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Pragne podziekowa¢ wszystkim tym, ktdrzy przyczynili sie do powstania
niniejszej pracy. Przede wszystkim dzigkuje Pani Profesor Elzbiecie Trockiej-
Leszczynskiej za opieke naukowa. Wyrazy wdziecznosci kieruje do autoréw tych
publikacji, ktére byty dla mnie inspiracja i niewyczerpanym zrodiem wiedzy —
zwtaszcza do Promotorow, poniewaz ich ksigzki wptynety na moje rozumienie wielu
zagadnien. Podzigkowania skfadam takze pracownikom wiedenskiego urzedu miasta
oraz projektantom szkdt, ktérzy umozliwili mi dostep do materiatéw zrodtowych i udzie-
lali odpowiedzi na pytania dotyczgce austriackich szkét i szkolnictwa. Winna jestem
podzigkowanie Katji, dzieki ktorej zdecydowatam sie na wykorzystanie mojej
znajomosci jezyka niemieckiego do kontaktowania sie z osobami w Austrii, jak i do
zgiebiania literatury niedostepnej w jezyku polskim. Z wdziecznoscig mysle takze
o mojej Corce za okazang mi cierpliwo$¢ i o tych, ktérzy pomogli mi w opiece nad nig
w tym czasie kiedy zajmowatam sie badaniami, jak tez moim Przyjacidtkom — za
duchowe wsparcie. Dzigkuje takze pracownikom Wydziatu Architektury za zyczliwosé
i poparcie okazane mi na seminariach poswigconych niniejszej pracy badawcze;.
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1.0. WSTEP

Podjecie tematu projektowania architektonicznego obiektow szkolnych uzasad-
nione jest przede wszystkim zawodowym zainteresowaniem autorki zwigzanym z pro-
jektowaniem szkot i dydaktykg w tym zakresie. Poszukiwania aktualnych materiatow
dotyczacych projektowania szkét w Polsce ujawnity brak adekwatnych wytycznych
projektowych odnoszacych sie np. do przestanek reformy edukacji. Przeglad
materiatdw zagranicznych ujawnit natomiast istnienie szeregu opracowan dotyczacych
podnoszenia jakosci nauczania poprzez poprawe jakosci architektury szkét. Ten
kierunek badan zwigzany jest z podgladem, iz srodowisko architektoniczne wptywa na
zachowania cztowieka i stymuluje jego aktywnosci. Zainteresowania naukowcow tym
problemem owocujg m.in. organizacjg konferenciji interdyscyplinarnych, ktérych celem
jest popularyzowanie wiedzy z zakresu wptywu Srodowiska architektonicznego szkoty
na procesy edukacyjne, majace prowadzi¢ do jej zastosowania w praktyce projektowej.
Nalezy tu przede wszystkim wymieni¢ miedzynarodowg konferencje pt. Szkofa
i rozwdj' zorganizowang przez Organizacje Wspotpracy Ekonomicznej i Zarzadzania’
oraz austriackie Ministerstwo ds. Ksztaicenia, Nauki i Kultury®, ktéra odbyta sie
w Wiedniu w maju 1992 roku. Zaowocowata ona szeregiem dziatan rozpoczetych
w tym miescie na poczatku lat 90. XX wieku, w ktorych podjeto starania zarowno
o zmiany edukacji, jak i starania o najwyzszg jakos¢ budownictwa o$wiatowego. Tak
wiec uzasadnieniem podjecia badan dotyczacych projektowania szkot jest takze

aktualno$¢ tematu obserwowana w wysokorozwinigtych krajach Unii Europejskiej*.

' Ang. Schools and the environment. Podobna konferencja odbyta sie w Hamburgu w 1992 roku pod
nazwa Dzieci i dzieciece wioski w miescie (niem. Kinder und Kindertagesstaetten in der Stadt)
zorganizowana przez Panstwowg Organizacje d.s. Rozwoju (niem. Staedtische Entwiklungsgesselschaft,
STEG). Za (Kahl 1992, 33).

2 Ang. Organization for Economic Cooperation and Development (OECD) — organizacja zajmujgcy sig
wspieraniem rozwoju w krajach Europy Zachodniej, zob. (www. oecd.org.aut).

Niem. Bundesministerium fuer Bildung, Wissenschaft und Kultur (BMUK). Do kwietnia 2000
obowigzywata nazwa: Ministerstwo ds. Nauki i Kultury (niem. Bundesministerium fuer Unterricht und
kulturelle Angelegenheiten).

* W Polsce proby podnoszenie jakosci nauczania w szkofach powszechnych ograniczone sg do
wprowadzania reformy edukacji, zas sytuacja budownictwa o$wiatowego jest trudna. Po pierwsze —
w ostatnich latach szkoly ulegly reorganizacji z powodu zmiany systemu szkolnictwa z systemu o$mio- na
szescioklasowy, po drugie, z uwagi na brak funduszy, zamyka sie wiele placowek szkolnych zwlaszcza



WSTEP

Wspotczesne projektowanie obiektow szkolnych uwarunkowane jest przede
wszystkim rozwojem wielu dziedzin zycia jaki dokonuje sie od potowy XX wieku
(rys. 1). Nalezy tu wymieni¢ przede wszystkim powstanie nowego modelu spote-
czenstwa informacyjno-obywatelskiego i w slad za nim — nowego modelu edukacji.
W zakresie nauki rozwdj ten przyczynit sie m.in. do wyksztatcenia nowego paradygma-
tu o wzajemnej wspodizaleznosci roznych dyscyplin naukowych, w zwigzku z czym
pojawity sie¢ nowe dyscypliny, jak np. psychologia architektury. Nastgpit takze rozwoj
techniki, a zwtaszcza technik teleinformatycznych, ktére w istotny sposéb wptywajg
zarowno na architekture, jak tez na procesy ksztatcenia. Przemiany te przyczynity sie
takze do powstania nowych zjawisk spotecznych, np.: zaniku wigzi miedzy dzie¢mi
i rodzicami, wzrostu spotecznych oczekiwan wobec szkoty oraz wzrostu zawodowej
aktywnosci kobiet i liczby oséb samodzielnie wychowujgcych dzieci, co w efekcie przy-

niosto wzrost zapotrzebowania na wydtuzony pobyt uczniéw w szkole.

KON TRoLA ROZWO|
ReA AKO SPOKECINY
c’ \/ \/ )
ROZWO)
N ~ NAKi

P’%é G KTANT [o4] POZCZES' NE

fwMooMoa‘c =) Pxo,en;:wame \L—- KoZwoj K'

s t Sae

USTAWODANSTWO eoumcii
LEalsLAcjA

PLANOWANIE

FINANSOWANIE

Rys. 1. Uwarunkowania projektowania szkot

Projektowanie szkot zdeterminowane jest takze przez réznorodne wytyczne

ministerialne i urzedowe w postaci ustaw i norm oraz podlega okreslonym procedurom

w matych miejscowosciach, po trzecie — ow brak funduszy wplywa w istotny sposdb na pogorszenie
stanu technicznego obiektow. Z drugiej strony jednak buduje sie nowe szkoly i mozna obserwowaé
dziatania podejmowane przez samorzady lokalne lub spotecznosci szkolne, dotyczace modernizacii
obiektow szkolnych. Trwajg takze rzadowe proby podnoszenia jakosci nauczania m.in. przez
wprowadzenie programu komputeryzacji szkdt™ oraz programu Szkofa z klasg (zob. www.prezydent.pl).
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i przebiega z udziatem wiekszej liczby uczestnikow, niz tylko inwestor i architekt. Jest
ono uwarunkowane rowniez zagadnieniami z réznych dziedzin, tj. prognozy rozwojowe
i planowanie, finansowanie, jak tez zagadnieniami zwigzanymi z realizacjg inwestycji.
Istotng role w procesie projektowania odgrywa architekt — przede wszystkim jego po-
ziom $wiadomosci uksztattowany zdobytym doswiadczeniem i wiedzg, przyjeta idea
(koncepcja architektoniczna) a takze cechy jego osobowosci. Réwnoczesnie wspot-
czesne projektowanie szkot zwigzane jest z podnoszeniem jakosci architektury —
w tym takze szkolne;j.

Uzywane pojecie ,projektowanie” rozumiane jest w pracy jako proces
ksztattowania zbudowanego® $rodowiska zycia cztowieka. Celem tego procesu jest
zapewnienie satysfakcji uzytkownika®, przy zatozeniu, ze architektura jako nauka’
pozwala na sprecyzowanie czynnikbw zapewniajgcych jego optymalizacje. Tymi
czynnikami sa:

— stworzenie warunkow do zaspokojenia szeroko rozumianych potrzeb

uzytkownika,

— uwzglednienie prawidtowosci oddziatywania srodowiska zbudowanego na

cztowieka,

— zapewnienie warunkow pozwalajacych na spetnienie dgzen aktualnych dla

danego spoteczenstwa®.

Na takiej podstawie zatozono, ze projektowanie wspotczesnych obiektow szkol-
nych polega na optymalizowaniu ich rozwigzan architektonicznych tak, aby stwarzaty
one warunki wszechstronnego rozwoju osobowosci dzieci i mtodziezy, a takze reali-
zacji zadan wspotczesnej szkoty. Proces ten powinien przebiega¢ w oparciu o badania
odbioru architektury szkolnej przez uczniow i badania jej wptywu na procesy ksztatce-
nia, a takze z uwzglednieniem opinii i uwag uzytkownikow (rys. 2).

Natomiast pojecie ,wspotczesna” — definiuje szkote jako instytucje zoriento-
wang na nowe’ cele edukacyjne, ktére mozna ujgé jako ,orientacja ku sobie, orientacja
ku ludziom i orientacja ku $wiatu” (Lukaszewicz 1994, 32). W raportach Miedzynarodowej

® Krzysztof Lenartowicz uzywa tu pojecia ,$rodowisko budowlane” — ,zbudowane” przyjeto za Biafg
Ksiega (zob. Rada Architektow Europy 1998). W pracy uzywa sie takze pojecia .Srodowisko
architektoniczne”.
® Wiecej na ten temat w (Lenartowicz 1994, 29-32).
" W Encyklopedii Popularnej PWN (1987) architektura jest ,sztuka i umiejetnoscia ksztattowania i organi-
zowania przestrzeni w realnych formach majacych na celu zaspokojenie materialnych i duchowych
Eotrzeb czlowieka”. Por. (Biegnski 1974, Zérawski 1973, Lenartowicz 1992).

Zob. (Banka 1984, 44-46).
9 Zalozenia te sg nowe w odniesieniu do edukacji powszechnej, natomiast wiele z nich funkcjonuje od lat
w ramach edukacji alternatywnej, np. w Polsce w postaci badan od 1989 roku, a w postaci dziatan
praktycznych od 1991 roku, jako Wroctawska Szkota Przyszfosci.



WSTEP

N e N

PLANOWANIE POLITYKA NORMY
URBANISTYKA SPOKECINA URZE DOWE
—————— PROjEK TOWANIE SZKOE K—-————-—-

OBiI EKTY SZKOL N €

L

[ZapAnia |  [opeidRiwpeyw]|  [WszechsTRONNY
WSPOKCZESNE] ARCHI TEKTURY ROZWO]
Szkoky SZKOLNE] UCZNi

I

[WYTYCZNE PO PROJEKTOWANIA SZKOE |
N2

BADANIE OPTYMALIZQWANIE WORAZANIE
7

Rys. 2. Optymalizacja procesu projektowania szkot

Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku mowi sie o tzw. ,filarach nowej edukacji’,
ktore brzmig: ,Uczy¢ sie, aby wiedzie¢. Uczyc¢ sie, aby dziatac. Uczy¢ sie, aby zy¢
wspdlnie. Uczy¢ sie, aby zyé” (Delors 1998, 44). Zas edukacja'' rozumiana jest tu
jako: ,instrument ukfadania sie czlowieka ze Swiatem, w nastepstwie czego wzrastajg
szanse jego rozwoju i uczenia sie — w ekologicznym porzadku Swiata” (Lukaszewicz
1994, 72).

Stosowane pojecie ,jakosci” jest bardzo obszerne'? — w pracy przyjeto, ze
jakosé architektury szkot mierzona jest tym, na ile dany obiekt spetnia nastepujgce
zadania: stwarza, w oparciu o prawidtowosci oddziatywania architektury szkolnej na
uzytkownikéw, warunki dla wszechstronnego rozwoju osobowosci dzieci i mtodziezy,

a takze warunki dla wspotczesnej edukacji.

1% Za (Kania 2000).

" Edukacja w rozumieniu niniejszej pracy obejmuje catoksztatt dziatan, idei i poje¢ zwiazanych z ksztatce-
niem, czyli dydaktyke (nauczanie) i pedagogike (wychowanie), systemy edukacyjne i szkolnictwa, a takze
modele, programy i koncepcje edukacji oraz metody i formy ksztatcenia.

'2 Zgodnie z ustaleniami Rady Architektow Europy (1995, 20-28), jakosé jest podstawowym parametrem
wspotczesnych obiekiow architektonicznych. Oznacza ona z jednej strony takie ich cechy jak:
energooszczedno$é, solidnose, poprawnos¢ budowlang, z drugiej zas — ich estetyke, elegancje i urok.
W odniesieniu do nauczania, przyjeto, ze jako$¢ mierzona jest tym, na ile stwarza ono ,[...] okazje do
poznawania wartosci takiego zycia, ktore zwrotnie optymalizujg przede wszystkim tworczy rozwdj samej
osobowosci” (Lukaszewicz 1994, 74).

10



WSTEP

1.1.  CEL, ZAKRES | METODA BADAN

Podstawowym celem niniejszej dysertacji jest sprecyzowanie kompleksowych
wytycznych projektowania wspoétczesnych szkot w Polsce. Wytyczne te majg byc¢
pomocne w Swiadomym projektowaniu obiektow szkolnych i w dydaktyce projektowa-
nia architektonicznego, mogg by¢ takze wykorzystywane do modernizacji istniejgcych
obiektow szkolnych. Drugim celem jest zbadanie architektury nowych szkét wieden-
skich i stwierdzenie, czy ich rozwigzania architektoniczne sg zgodne z przyjetymi
kryteriami architektury szkolnej. Ponadto niniejsza praca ma na celu upowszechnienie
rozwigzan architektonicznych wiedenskich szkét, a tym samym — standardéw obowia-
zujgcych w wysokorozwinietych krajach Unii Europejskiej. Dodatkowo praca ma za
zadanie zaprezentowac przyktady podjetych w Wiedniu kompleksowych dziatan, ktore

zmierzajg do poprawy jakosci ksztatcenia.

Badania podjete w niniejszej dysertacji obejmujg kilka obszarow merytorycz-
nych (rys. 3). Pierwszy — obejmuje wiec przede wszystkim zebranie i analize materia-
tow dotyczgcych nowo powstatych szkét wiedenskich, tj. ich:

— projektowania (wytyczne ministerialne, polityczne, normy urzedowe

i badania poswiecone projektowaniu szkot),

— rozwigzan architektonicznych,

— uzytkowania (badania opinii uzytkownikéw szkot).

Uzasadnieniem takiego wyboru przedmiotu badan, jak tez czasu i miejsca, jest
fakt, ze wiasnie w Wiedniu w tym okresie powstato (i nadal powstaje) wiele szkot
o wysokich walorach architektonicznych. Ich ideg jest poprawa jakosci nauczania przez
wprowadzenie reformy edukacji potagczonej ze staraniami o najwyzszg jakosc¢ architek-
tury szkolnej. Wybodr ten spowodowany jest takze tym, ze catoksztatt przedsiewziec
podejmowanych w Wiedniu, zgodny jest z wytycznymi Unii Europejskiej, ktore dotyczg
takze tworzenia odpowiedniej legislacji popartej politykg spoteczng panstwa. Kroki te
mogq wiec by¢ wzorem dla Polski w zakresie kompleksowego programu poprawy

jakosci nauczania.

11



WSTEP

SKoK
ROZWIAZAN
o T
CHOLOG i Wi
Ram]gm Z LAT 90.>X W.

ARCHITE ULYTKOWANIE
szx?r

4

Rys. 3. Obszar badan

Przedmiotem szczego6towych analiz jest 14 obiektow szkolnych zrealizowanych
w Wiedniu w latach od 1990 do 1997 roku, ktére zbadano pod katem nastepujgcych
zagadnien:

— danych podstawowych (nazwy szkdt, adresy, daty rozpoczecia prac
projektowych, autorzy, czas realizacji, nagrody przyznane rozwigzaniom
architektonicznym obiektow itp.),

— partycypacji uzytkownikow w projektowaniu,

— lokalizacji,

— wielkosci szkot,

— powierzchni (ogolnych i jednostkowych) obiektoéw szkolnych,

— typow ukiadow funkcjonalno-przestrzennych.

Ponadto zakres badan obejmuje zinwentaryzowanie i analize materiatow

dotyczacych wybranych zagadnien z nastepujgcych dziedzin:

— wspotczesnej edukacii (prognozy i badania naukowe),

— psychologii architektury,
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— psychologii rozwojowej,
nazwanych uwarunkowaniami edukacyjnymi, psychologicznymi i rozwojowymi'®.

Wybér tych trzech uwarunkowan uzasadniony jest wieloma czynnikami. Przede
wszystkim opiera sie on na aktualnej wiedzy na temat projektowania szkot w Austrii,
popartej szeregiem gtdwnie niemieckich badan. Wynika z nich, ze mozna sprecyzowac
cechy rozwigzan architektonicznych obiektéw szkolnych bezposrednio zwigzane z ce-
lami edukacyjnymi oraz prawidtowosciami percepcji i odbioru architektury szkot przez
ucznidow (wchodzacymi w zakres badan psychologii architektury). Natomiast wybor
zagadnien z zakresu psychologii rozwojowej jest umotywowany tym, ze okresla ona
prawidtowosci i potrzeby zwigzane z rozwojem dzieci i mtodziezy, stanowigce nie-
zbedng wskazowke projektowania. Ponadto dokonany wybor wynika z osobistych
zainteresowan autorki psychologia, w tym wiasnie psychologig architektury i rozwojowg
dzieci.

Przyjeto zatozenie, ze na podstawie aktualnych zagadnienn edukacyjnych,
psychologicznych i rozwojowych mozna okresli¢ wymagania w stosunku do rozwigzan
architektonicznych szkot, jak tez wytyczne projektowania obiektow szkolnych (rys. 4).
| tak, na podstawie przegladu badan na temat wspotczesnej problematyki edukacyjnej,
wskazano niezbedne elementy i cechy rozwigzan funkcjonalno-przestrzennych szkot,
z punktu widzenia potrzeb wspotczesnej edukacii, tj. takich zagadnien jak:

— nowa filozofia edukacji,

— nowe priorytety edukacji, w tym takich idei edukacyjnych jak:

— ,otwarcie” i autonomia szkoty,
— ,wzrost spotecznego znaczenia wyksztatcenia i podnoszenia kwalifikaciji;

— nowych zadan szkoty, takich jak szeroko pojmowana edukacja, tj.:

— ksztalcenie w kierunku demokracji i partycypacji oraz integraciji
i komunikacji miedzykulturowej,
— ksztatcenie proekologiczne i informatyczne, jak tez propagowanie
innowacyjnosci.
Analogicznie na podstawie badan percepcji i odbioru obiektéw szkolnych przez
ucznibw sprecyzowano wymagania dzieci i miodziezy w stosunku do architektury

szkolnej. Jak tez, dzieki badaniom wptywu $rodowiska architektonicznego sformutowano

'3 Nazwy ,uwarunkowania psychologiczne” i ,uwarunkowania rozwojowe” przyjeto w celu uproszczenia
i fatwiejszego rozroznienia tych pojec¢. W rzeczywistosci bowiem zarowno pierwszy, jak i drugi typ uwarun-
kowan jest zwigzany z zagadnieniami psychologicznymi. Petna nazwa ,uwarunkowan psychologicznych”
powinna brzmieé: ,uwarunkowania percepcji, odbioru i wplywu architektury szkolnej na uczniow i procesy
edukacyjne”.

" Autorka niniejszej pracy jest matkg oémioletniej uczennicy.

13



WSTEP
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Rys. 4. Wybrane czynniki wplywajace na ksztattowanie rozwigzan architektonicznych szkot

czynniki stymulujgce samopoczucie uzytkownikow i efektywnos¢ procesow ksztatcenia.
Do zakresu tej czesci nalezato zbadanie takich zagadnien jak:
— postrzeganie architektury szkot przez uczniow, w tym:
— sensomotoryki percepcji architektury szkolnej,
— kryteriow pozytywnego odbioru cech tej architektury,
— jej retoryki spotecznej;
— psychologiczne aspekty projektowania szkét dotyczace:
— 0golnych cech rozwigzan przestrzeni szkolnych,
— szczegolnych cech sal lekcyjnych,
— cech otoczenia budynku szkolnego.

Podobnie — analiza prawidtowosci rozwojowych dzieci i mfodziezy umozliwita
okreslenie wymagan w stosunku do rozwigzan funkcjonalno-przestrzennych szkét
odpowiednio do potrzeb i predyspozycji zwigzanych z wiekiem uczniéw. Celem tych
analiz byto zbadanie wybranych zagadnien rozwoju uczniow, {j. ich rozwoju:

— spotecznego,

— psychicznego w odniesieniu do:

— potrzeby aktywnosci, bezpieczenstwa i uznania spotecznego,
— problematyki przystosowania emocjonalnego i atrakcyjnosci szkoty,
— ruchowego.
Wykorzystujgc sprecyzowane za pomocg syntezy wymagania oraz wybrane (na

podstawie dostepnosci materialu badawczego) kryteria, pordownano 14 badanych
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obiektow szkolnych. W zakresie tych badan miesci sie analiza poréwnawcza ich
rozwiazan architektonicznych pod katem nastepujacych kryteriow'®:

— realizowania idei ,warsztatow do nauki”,

— architektonicznego ,otwarcia” budynkow szkolnych,

— sprzyjania ideom autonomii szkot i integracji uczniow,

— sprzyjania edukacji w kierunku demokracji i partycypacji uczniow oraz ich

edukacji proekologicznej i informatycznej,

— ,sympatycznosci” elewaciji i stref wejsciowych,

— komfortowych warunkéw mikroklimatycznych w budynkach szkolnych,

— sprzyjania rozwojowi spotecznemu uczniow,

— sprzyjania aktywnosci umystowej i ruchowej uczniow.

Analizy te umozliwity okres$lenie na ile wymagania sprecyzowane w stosunku do
rozwigzan architektonicznych szkoét zostaty uwzglednione w praktyce projektowe;.
Ponadto okreslono na ile wymagania te uwzgledniane sq w badaniach dotyczacych
wiedenskiej architektury szkolnej, co umozliwito skonfrontowanie praktyki z teorig
naukowa.

Wybrane aspekty badan uzupetniajg sie wzajemnie i nasuwajg poréwnanie do
labiryntu-ktacza Umberta Eco (rys. 5)'®. Oznacza ono, ze podjetg problematyke mozna
prezentowac z roznych punktow widzenia, docierajgc do kolejnych istotnych watkow
oraz, ze pewne watki powtarzajg sie w kolejnych ujeciach (edukacyjnym,
psychologicznym i rozwojowym). Dla potrzeb badan starano sie w sposob linearny
zaprezentowac tematyke majgcq charakter struktury, co powoduje powtorzenia i wy-
musza stosowanie odwotan do zakresOw poszczegodlnych rozdziatow. Uktad taki
pozwala jednak na sprecyzowanie kompleksowych wytycznych projektowania szkot
zarbwno w oparciu o aktualne badania naukowe wykraczajgce poza zakres
architektury, jak i o przestanki wynikajgce z praktyki uzytkowej.

Badania zawarte w niniejszej dysertacji przeprowadzono na podstawie
zebranych materiatéw zrodtowych, czyli publikacji naukowych, popularnonaukowych,
urzedowych i ministerialnych z Wiednia, artykutow w prasie fachowej, wywiadow

z pracownikami wiedenskiego urzedu miasta i autorami projektow szkoét. Wiekszosé

1> Ze wzgledu na duzg liczbe warunkéw precyzujgcych ww. kryteria (lacznie 93 warunki) nie zostaty one
Przedstawione w tej czesci pracy — znajdujg sie w odpowiednich podrozdziatach.

© Za (Pawtowska 1996, 21-22) z (Eco 1991, 612-613). Umberto Eco stosuje wyobrazenie labiryntu jako
modelu struktury problemoéw i sposobow ich rozwigzywania. ,Rozroznia on trzy rodzaje labiryntow: grecki
majgcy jedno wejscie bedgce takze wyjsciem, manierystyczny majacy jedno wejscie potgczone z wyjsciem
jedng drogag z wieloma putapkami i $lepymi $ciezkami oraz labirynt-ktgcze — najtrudniejszy do
przenikniecia z racji wielosci wej$¢, wyjsc i przecinajgcych sie drog” (Pawtowska 1996, 21).
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Rys. 5. Labirynt jako model struktury problemu wg Umberto Eco

wykorzystanych materiatow zostata wydana w niemieckiej wersji jezykowej i, dla
potrzeb pracy, zostaly przettumaczone przez autorke. Ze wzgledu na brak polskiej
literatury dotyczacej omawianych zagadnien, zwtaszcza z zakresu badan percepcji
i odbioru architektury szkolnej przez dzieci oraz jej wptywu na uzytkownikow szkot,

w przypisach podawane sg zwroty oryginalne.

1.2. STAN BADAN

Stan badan zwigzanych z problematykg projektowania architektonicznego
wspotczesnych szkot'’ przedstawiono w nastepujacych grupach zagadnien, odpowie-
dnio do uktadu i zakresu pracy:

— projektowanie szkot w Polsce oraz w Austrii i w Niemczech,
— obiekty szkolne w Wiedniu,

— zagadnienia edukacyjne,

7 Szczegotowy stan badan dotyczacych omawianych zagadnien przekracza zakres niniejszej pracy.
Nalezatoby by bowiem uja¢ w niej zaréwno stan badan o charakterze ogolnym jak i stan badan
szczegoOfowych dotyczacych poszczegolnych zagadnien i poje¢. Ograniczono sie zatem do skroconej
formy obejmujacej aktualny stan badan, zgodnie z obszarem badawczym pracy.
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— psychologia architektury,
— psychologia rozwojowa.

1.2.1. STAN BADAN Z ZAKRESU PROJEKTOWANIA SZKOt. W POLSCE

Wsrod polskich prac na temat projektowania szkdt dominujg publikacje z lat
szescédziesigtych i siedemdziesigtych: prace Janiny Jankowskiej, Andrzeja Uniejew-
skiego i Tadeusza Uniejewskiego (1962) oraz Danuty Mieszkowskiej i Ryszarda
Wachowiaka (1968) z Instytutu Urbanistyki i Architektury Politechniki Warszawskiej. Sq
to dwie pierwsze polskojezyczne publikacje, powstate po roku 1945, dotyczace
projektowania szkot. Omawiajg one podstawowe zagadnienia z tego zakresu:
planowanie, systematyke i wytyczne projektowania pomieszczen szkolnych, ich
zespotow i dziatki szkolnej. Istniejg ponadto niepublikowane prace prowadzone na
Wydziale Architektury Politechniki Wroctawskiej: Zbigniewa Bacia (1967) na temat
etapowania realizacji obiektow szkolnych, Tadeusza lzbickiego i Elzbiety Trockiej-
Leszczynskiej (1978) na temat dziesiecioletnich szkot powszechnych i pozniejsze
(1980) dotyczace zasad programowania architektury szkot, a takze praca Elzbiety
Trockiej-Leszczynskiej (1977) na temat organizacji przestrzennej budynkow szkot oraz
pozniejsze (1978), obejmujace strukturalizacje architektury szkolnej.

Nowe publikacje to przede wszystkim prace Janusza Wiodarczyka (1992a
i 1992b) z Instytutu Architektury i Urbanistyki Politechniki Biatostockiej na temat
architektury i projektowania szkét i przedszkoli. Autor ten omawia gtowne kierunki
rozwojowe architektury szkdt od roku 1945 w Polsce i na swiecie, problematyke
projektowania szkot w zakresie rozwigzan funkcjonalnych, formalnych i materiatowych
w odniesieniu do éwczesnych zagadnien edukacyjnych.

Aktualnie obowigzujgce wytyczne dotyczace projektowania szkot w Polsce
(dane z roku 2002) zawarte sg w Resortowym wykazie materiatow pomocniczych do
projektowania obiektow oswiatowych (1995). Sg to: Zatozenia programowe budynkow
szkolnych szkot podstawowych (1983 i 1988), Wymagania uzytkowo-funkcjonalne
budynkow szkolnych szkét podstawowych (1990), Wytyczne programowo-funkcjonalne
projektowania szkolnych sal sportowych (1998), Wytyczne programowo-funkcjonalne
projektowania szkolnych terenowych urzgdzen kultury fizycznej (1986).

Na pograniczu architektury i pedagogiki znajdujg sie badania architektonicznej
wizji edukacji alternatywnej, zainicjowane przez Ryszarda tukaszewicza w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego w ramach Wroctawskiej Szkoty Przysziosci,
prowadzone przez: Tadeusza Izbickiego (1978), Zbigniewa Bacia (1986) i Ryszarda
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tukaszewicza (2001). Badania prowadzone przez tukaszewicza wykraczajg poza
zakres zagadnien stricte architektonicznych, dotyczg one bowiem m.in. ,odczuwania
architektury szkolnej przez dzieci”. Ponadto nalezy wymieni¢ artykuty Barbary
Siomkaijto i Elzbiety Trockiej-Leszczynskiej (1987) oraz badania dotyczace architektury
szkot steinerowskich prowadzone przez Barbare Wisniewskg-Paz (1995) pod kierun-

kiem wyzej wymienionego tukaszewicza.

1.2.2. STAN BADAN Z ZAKRESU PROJEKTOWANIA SZKOL W AUSTRII | W NIEMCZECH

Wsrod badan zagranicznych, dotyczgcych projektowania szkét, przede
wszystkim nalezy wymieni¢ prace prof. Petera Poscha z Instytutu Pedagogiki na
Uniwersytecie w Klagenfurcie'® i prof. Herberta Altrichtera z Instytutu Nauk Pedago-
gicznych i Nauczania Kadry w Innsbrucku'®. Autorzy ci omawiajg problematyke
projektowania szkdt (1996), biorac pod uwage nowe zagadnienia, na przykiad
znaczenie srodowiska architektonicznego i spotecznego szkoty dla jakosci i efektow
nauczania. Podobne badania na Uniwersytecie w Getyndze prowadzi psycholog prof.
Christian Rittelmeyer (1992 i 1994)%, ktore dotycza zagadnien projektowania szkot, ale
z punktu widzenia badan percepcji i odbioru cech architektury szkolnej przez uczniow.
Nalezy tez zwroci¢ uwage na serie niemieckich artykutow z 1992 roku, a w jej obrebie
opracowania: Ute Andresen®' omawiajgce ksztattowanie sal lekcyjnych z perspektywy
przestrzeni stuzgcej odpowiednio, wg potrzeb, nauczycielom i uczniom, czy tez prace
prof. Karla-Hermanna Kocha?* z Instytutu Dydaktyki i Pedagogiki na Uniwersytecie
w Dortmundzie”® dotyczace projektowania ,humanitarnych” budynkéw szkot oraz
artykuty z pogranicza pedagogiki i psychologii architektury autorstwa Reinharda Kahla
i Juergena Kocha, podejmujgce problematyke projektowania szkét z punktu widzenia

tzw. ,miedzyprzestrzeni*®.

'® Niem. Institut fuer Schulpaedagogik an der Universitaet in Klagenfurt.

' Niem. Institut fuer Wirtschaftspaedagogik und Personalwirtschaft an der Uniwersitaet in Innsbruck.

20 Szczegotowa bibliografia badan Rittelmeyera na (www.paedsem.gwdg.de/dozentan/rittelmeyer/
fpbau2.shtml).

21 Niemiecka pedagog i nauczyciel, autorka artykutow naukowych, ksigzek dla dzieci w nurcie tzw. ,bez
przemocy” i podrecznikow. Prowadzi Warsztaty Pedagogiczne Szkoly Podstawowej w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Erfurcie (Paedagogischer Werkstatt Grundschule an der Paedagogicher Hochschule
Erfurt).

22 Niemiecki architekt i profesor pedagogiki na Uniwersytecie w Dortmundzie (Erziehungswissenschaft an
der Uniwersitaet Dortmund), lider Instytutu Dydaktyki i Pedagogiki Szkolnej (Institut fuer Allgemeine
Didaktik und Schulpaedagogik).

23 Niem. Institut fuer Allgemeine Didaktik und Schulpaedagogik an der Uniwersitaet in Dortmund.

24 Niem. Zwischenraeume. Pod tym pojeciem rozumie sie strefe przejsciowa miedzy otoczeniem
i wnetrzem budynku, wiecej na ten temat (Kahl 1994, 31; roz. 5.2.3).
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Wazne sg takze badania szwajcarskie, prowadzone w ramach europejskiej
kampanii modernizacji miast®>: praca Kaspara Bachmanna, Tobiasa Brueggera i Louis
Voellmy (1981) na temat nowego rozumienia przestrzeni rekreacyjnej w szkole, a takze
wyksztatcenia nowych zachowan podczas czasu wolego od nauki u dzieci i co sig
z tym wigze — odpowiedniego projektowania przestrzeni rekreacyjnej w szkole. Nalezy
tu takze wspomnie¢ opracowania z 1992 roku przygotowane przez J.R. Kleberga,
Ch. Rittelmeyera i R. Tapaninen na wspomniang juz konferencje pt. Szkofa i rozwdgyj,
poswigcone zagadnieniom wptywu jakosci srodowiska szkolnego na jakosS¢ nauczania
oraz badania J. Riedla (1996), dotyczace tej samej problematyki.

Niezmiernie istotne sg takze interdyscyplinarne badania dotyczace architektury
szkolnej jako przestrzeni do zycia® (1991), prowadzone w Linzu przez Kuratorium
Oswiaty Gornej Austrii’’ | tamtejsze Stowarzyszenie Architektow i Inzynieréw?®. Celem
tych prac jest poprawa jakosci architektury szkoét z punktu widzenia m.in.
samopoczucia uzytkownikow szkot | kosztow eksploatacji obiektow.

Wspomniana wczesniej wiedenska konferencja pt. Szkofa i rozwoj przyczynita
sie do wzrostu zainteresowania problematyka jakosci architektury szkot oraz do
powstania m.in. omawianego politycznego programu dotyczgacego budownictwa
szkolnego w Wiedniu, ktory traktuje o nowym budynku szkolnym, bedacym uniwersum
dla uczniéw i czesécig struktury miasta®®. Program ten powstat pod patronatem
Hannesa Swobody® w wiedenskim urzedzie miasta® w Wydziale ds. Rozwoju,
Planowania Przestrzennego i Zewnetrznych Powigzan®. W tymze urzedzie®® w 1996
roku opracowano i opublikowano na ten temat prace pod redakcjg Waltera Chramosty,
w ktorej znajduje m.in. artykut Hanessa Swobody, zawierajacy tezy programu, Georga
Baldassa, omawiajgcy 6w program jako trend w wiedenskim budownictwie publicznym
i komunalnym oraz Waltera Chramosty, dotyczacy socjologicznych i przestrzennych

przemian w szkotach.

25 Niem. Europeische Stadterneuerungskampagne.

26 Niem. Lebensraum Schule, zob. www.lebensraumschule.edhi.at/verein/gebote.html.

% Niem. Landesschulrat fuer Oberoesterreich.

8 Niem. Kammer der Architekten und Ingenieurkonsulenten fuer Oberoesterreich und Salzburg.

%9 Zob. (Chramosta 1996).

% Dr Hanes Swobowda byt radnym Wiednia i szefem w urzedzie zajmujacym sie urbanistycznym
rozwojem miasta, planowaniem przestrzennym i zewnetrznymi powigzaniami Wiednia. Obecnie jest czton-
kiem Rady Unii Europejskiej w Brukseli.

* Niem. Magistrat der Stadt Wien.

2 Niem. Stadtentwiklung, Stadtplanung und Aussenbeziehungen der Stadt Wien, tzw. MA 18.

% Niem. Stadtplannung Wien, tzw. MA 19. Na poczatku 2000 roku zmieniono nazwy wydziatow
wiedenskiego urzedu miasta, obecnie uzywa sie nowej nazwy: Wydziat Architektury i Planowania Miasta
(niem. Architektur und Stadtplanung).
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Nalezy ponadto wspomnie¢ o wytycznych urzedowych, a wiec o normach pro-
jektowania szkot wiedenskich® autorstwa Gerharda Muthsama (1991) i Ferdinanda
Maderthanera (1992), opracowanych w Wydziale Architektury i Planowania Miasta.
Prawne podstawy do ich sprecyzowania i realizacji stanowig ustawy Ministerstwa ds.

Ksztatcenia, Nauki i Kultury™.

1.2.3. STAN BADAN NA TEMAT OBIEKTOW SZKOLNYCH W WIEDNIU

Sposréd badan nowo powstatych (w latach 90. XX wieku) wiedenskich obiektow
szkolnych® na szczeg6lng uwage zastugujg cztery pozycje. Trzy z nich opublikowano
w Wydziale Architektury i Planowania Miasta przy urzedzie miejskim. Pierwsza zawiera
dane statystyczne dotyczgce powierzchni dziatek szkolnych, kubatury i kosztéw budo-
wy szkét oraz badania oceny uzytkowania i funkcjonowania szkdt opracowane przez
Ferdinanda Maderthanera (1994 i 1998). Nastepne opracowania Waltera Chramosty
(1996) oraz Nikolausa Hellmayra (2001), ktére analizujg nowe i zmodernizowane
obiekty szkolne (z lat 1990-2001) pod katem zagadnien formalnych oraz okreslenia
znaczenia ich architektury w kontekscie lokalnej zabudowy® i jej jakosci. Ponadto
istotne sg tez opracowania wykonane na zlecenie Ministerstwa ds. Ksztatcenia, Nauki
i Kultury prowadzone pod kierunkiem prof. Dietricha Hoppe z Instytutu Architektury
Politechniki Wiedenskiej**. Przeprowadzit on badania wybranych szkét w Austrii pod
katem nastepujacych zagadnien: szkota jako przestrzen publiczna, typologia uktadow
funkcjonalno-przestrzennych, modernizacje, rozwigzania technologiczne, uzytkowanie
poza szkolne i projektowanie (Hoppe i in. 1996).

Najnowsze obiekty szkolne w Wiedniu sg ponadto tematem wielu artykutow
w prasie®, literaturze fachowej zaréwno w Austrii, jak i poza jej granicami‘’ oraz
specjalnych stron internetowych®', gdzie omawiane sa przede wszystkim ich

rozwigzania formalne.

* Niem. Richtlinien. Die Planung von Schulbauten der Stadt Wien.

35 Zob. (www. bmuk).

% Badaniami powojennej architektury szkot w Wiedniu zajmowat sie m.in. wymieniony juz Gerhard
Muthsam (1984), kurator ds. budownictwa oSwiatowego (niem. Stadischulrat) z wiedenskiego urzedu
miasta.

37 Wiedenski urzad miasta wydaje takze serie zeszytow Projekte und Konzepte, dotyczgcych nowo
powstatych szkot. Zawierajg one wymienione opracowania Chramosty oraz nowsze (od 2000 roku), zob.
Nikolausa Hellmayra, Hellmayr 2000, 2001.

* Niem. Institut fuer Hochbau fuer Architekten na Technische Universitaet Wien.

9 Nalezy tu wymieni¢ nastepujace czasopisma: ,architektur aktuell”, ,Architektur & Bauforum”,
.Perspektiven”. Omawia sie w nich zagadnienia formalne na temat obiektow szkot.

0 Np. Vienna. Objects and rituals. Architecture in context, zob. (Almas 1997).
“! Przede wszystkim sa to: www.wien.gv.at/ssr/, www.aaf.or.at/demo1098/de oraz
www.db.nextroom.at/bw/10409.html.
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1.2.4. STAN BADAN Z ZAKRESU EDUKACJI

Wsrdéd opracowan z zakresu edukacji nalezy wymieni¢ tu przede wszystkim
badania, ktore dotyczg problematyki wspoétczesnego ksztatcenia na tle aktualnych
zagadnien rozwoju spotecznego. Sg to m.in. austriackie badania cytowanych juz
autorow: Poscha i Altrichtera (1992), jak tez llsedore Wieser (1992) z Instytutu
Pedagogiki na Uniwersytecie w Innsbruku®, ktérzy analizujg problematyke reformy
edukacji w Austrii oraz amerykanskie badania Beli Banathego (1994) na temat zmian
niezbednych w nowoczesnych systemach edukacyjnych. W obu tych publikacjach
podkreslana jest koniecznosé edukacji adekwatnej do aktualnego poziomu rozwoju
cywilizacyjnego.

Poruszane w nich zagadnienia sg takze zgodne z wytycznymi Unii Europejskiej,
zawartymi w Biafej Ksiedze Ksztalcenia i Doskonalenia® oraz w raportach Miedzynaro-
dowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku*, méwigcych o powstaniu nowego
modelu spoteczenstwa, ktory wymaga rowniez nowego modelu edukacji. Zagadnienia
te sg takze podstawowg przestanka przeprowadzanych préb reformy edukaciji
w Polsce.

Wsrod polskich badan z zakresu edukacji jako podstawowe nalezy wymienic
badania prof. Ryszarda tukaszewicza z Instytutu Socjologii Uniwersytetu Wroctawskie-
go dotyczace alternatywnej edukacji, ktére znalazty praktyczny wyraz m.in. w dzia-
taniach Wroctawskiej Szkoty Przysztosci®® oraz w wielu publikacjach (m.in. Edukacja
z wyobraznig, czyli jak podrézowa¢ bez map)*®. Te prekursorskie, zapoczatkowane
w latach 70. XX wieku, badania poprzedzaty powszechnie obecnie podejmowane
zagadnienia edukacyjne, jak optymalizacja rozwoju dzieci, metod i form nauki
nastawionej na jakos¢ procesu (a nie szybkos¢ osiagniecia okreslonego efektu),
ekologii itp.

Nalezy takze wymieni¢ polskie badania z zakresu reformy szkolnictwa, tj.:
zeszyty z serii Biblioteczka Reformy Ministerstwa Edukacji Narodowej: MEN*’ reformie,
MEN o reformie programowej, MEN o programach nauczania, MEN o wychowaniu

w szkole, MEN do samorzgdu terytorialnego.

2 Niem. Institut fuer Erziehungswissenschaften der Universitaet Innsbruck.

3 Zob. (Komisja Europejska 1997, 20-25; za Kania 2000).

* Zob. (Delors 1998, 44-48; za Kania 2000).

> Szkota podstawowa zorganizowana w ramach projektu Wroctawskiej Szkoty Przysziosci, ktéra od 1992
roku dziata na ul. Skwierzynskiej 34a we Wroctawiu. Obecnie stanowi placowke, do kiorej uczeszczajg
dzieci w wieku od 4 do 14 lat.

- Szczegotowa bibliografia prac Wroctawskiej Szkoty Przysztosci znajduje sie w: (tukaszewicz 1997).

*" MEN - Ministerstwo Edukacji Narodowej.
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Problematyka zmian i reformy edukacji jest takze tematem szeregu publikac;ji

h* i literatury fachowej. Ich podstawowa przestanka

w prasie, czasopism tematycznyc
jest poprawa jakosci nauczania z punktu widzenia m.in. wytycznych unijnych oraz
praktyki nauczycieli. Tematyke te podejmujg opracowania dr Lucyny Kanii (2000
i 2001) z Dolnoslgskiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli dziatajgcego przy
Uniwersytecie Wroctawskim. Badania dotyczace zagadnien istotnych dla poprawy
jakosci nauczania znajdujq sie czesto na pograniczu zagadnien edukacji i psychologii
— np. badania prof. Wojciecha Pomykato (1998) z Wyzszej Szkoly Spoteczno-
Ekonomicznej w Warszawie na temat komunikacji interpersonalnej*.

1.2.5. STAN BADAN Z ZAKRESU PSYCHOLOGII ARCHITEKTURY

Z zakresu psychologii architektury nalezy wymieni¢ przede wszystkim badania
z 1934 roku dotyczace postrzegania (percepcji) architektury Juliusza Zoérawskiego
(1962), w ktérych jednak nie bada sie zagadnien przestrzennych oraz prace Rudolfa
Arnheima z 1954 roku, w ktorej nie uwzglednia sie problematyki wptywu architektury
na psychike i zachowania cztowieka. Prekursorem badan w tym zakresie byt Steen
Rasmussen (1959), ktory zajat sie ,odczuwaniem” architektury.

Z nowych opracowan, obok cytowanych na poczatku publikacji prof. Christiana
Rittelmeyera, na uwage zastugujg badania prof. Eduarda Geislera® (1983) dotyczace
wplywu cech rozwigzan architektonicznych szkot na procesy uczenia sie prowadzone
w Instytucie Rozwoju, Doskonalenia i Dalszego Ksztatcenia dla Nauczycieli w Neuss®'.
Geisler jest takze autorem podrecznikéw z zakresu psychologii dla architektow
(1978 a i b).

Wsrod badan polskich z zakresu psychologii architektury podstawowe znacze-
nie ma praca prof. Krzysztofa Lenartowicza z Politechniki Krakowskiej, zawierajgca
szczeg6towy stan badan z zakresu psychologii architektury (1992) oraz jego liczne
opracowania na ten temat, np. (Lenartowicz 1998), w ktorych omawia on m.in.
zagadnienie wspotczesnego projektowania architektonicznego. Wspomnie¢ nalezy
takze o badaniach prof. Augustyna Banki z Uniwersytetu Jagiellonskiego, ktéry zajmuje

“® Nalezy tu wymienié: ,Wychowawca®, ,Doradca” (Biuletyn Oswiatowy), ,Reformowanie Edukacji’,
,Gestalt".

9 Zob. tez badania dotyczace znaczenia komunikacji dla zycia spotecznego i rozwoju osobowego
%ednostki (Domachowski i in. 1984, Zaborowski 1985, Domachowski i in. 1994, Domachowski 1999).

° Prof. Eduard Geisler jest psychologiem, pracuje w Instytucie Podstaw wspoiczesnej Architektury na
Uniwersytecie w Sztutgarcie (niem. Institut fuer Grundlagen der modernen Architektur an der Universitaet
Stuttgart).

*1 Niem. Landesinstitut fuer Curriculumentwicklung, Lehrerfortbildung und Weiterbildung in Neuss.

22



WSTEP

sie zaleznosciami miedzy cztowiekiem a srodowiskiem zbudowanym i ich konsekwen-

cjami w projektowaniu architektonicznym (1984)>.

1.2.6. STAN BADAN Z ZAKRESU PSYCHOLOGII ROZWOJOWEJ

Wsrod opracowan z zakresu psychologii rozwojowej, jako podstawowe nalezy
wymieni¢ publikacje Elizabeth Hurlock (1985a i b), dotyczace prawidtowosci rozwoju
wystepujacych w réznych sferach aktywnosci, funkcjonowania spotecznego i rozwoju
osobowosci dzieci i mtodziezy. Zawierajg one takze szczegbétowe podsumowanie stanu
badan z tego zakresu. Z prac polskich warto zwréci¢ uwage na badania, zawarte
w serii Biblioteki Psychologicznej, dotyczgace rozwoju osobowosci dziecka, m.in.
opracowania Stanistawa Gerstmanna (1986) na temat rozwoju uczu¢ oraz Heliodora

Muszynskiego (1987) na temat rozwoju moralnego.

Na podstawie zaprezentowanego materiatu stwierdzono, ze wspotczesna
problematyka projektowania obiektow szkolnych koncentruje sie wokot zagadnien
zapewnienia warunkéw sprzyjajacych dobremu samopoczuciu, zadowoleniu i identy-
fikowaniu sie, a takze komunikowaniu, kontaktowaniu lub wycofaniu®® uzytkownikow,
kreowaniu ,przestrzeni do zycia”, zwigzanej m.in. z zapotrzebowaniem na wydtuzony
pobyt uczniéw w szkole, realizacji nowych przestanek edukacyjnych, ktérych gtéwng
ideg jest ksztatcenie na miare checi i mozliwosci ucznidw oraz realizowanie wysokiej
jakosci architektury, bedacej integralng i wazng czescig przestrzeni miasta. Pojawia sie
tez problem partycypacji uzytkownikow szkot w procesie projektowania.

Aktualnie brak polskich badan na temat projektowania szkot, ktore uwzglednia-
tyby zaprezentowane t#o badawcze. Istnieje wprawdzie wiele polskich prac na temat
wspotczesnej edukaciji, opracowywanych przez teoretykow i praktykow, ale ich proble-
matyka koncentruje sie gtéwnie wokot wprowadzania w zycie wytycznych reformy
i nowych przestanek edukacyjnych. Wydano takze wytyczne dotyczace wprowadzania
reformy edukaciji, brak jednak ich odpowiednikéw w zakresie wytycznych projektowania

%2 Na caloksztatt problematyki niniejszej dysertacji wplynely takze nastepujgce opracowania: praca P.
Trzeciaka (1988), dotyczacg wzajemnych powigzan psychiki i architektury w ujeciu historycznym, A.
Niezabitowskiego (1981) o symbolice w architekturze, E. Krol-Ba¢ (1991, 1992) na temat percepcji jako
podstawy projektowania matych form architektonicznych i psychofizycznych podstaw projektowania archi-
tektonicznego, filozofa A. Nowickiego (1985) o teorii spotkania, jak tez prace nt. znaczen w architekturze,
tj. semiologii architektury, ktérej prekursorem byt U. Eco (1972), a zagadnieniem tym zajmowali sie m.in.
Ch. Norberg-Schulz, C. Levi- Strauss i Ch. Alexander (ktory badat takze ,miejsca kontaktow"). Kolejne
wazne prace, to badania proksemiki dotyczgce komunikacji i kontaktow interpersonalnych, ktérych prekur-
sorem jest A. Hall (1966). Nalezy wymieni¢ takze badania dotyczace projektowania architektonicznego
m.in. J. Jonesa (1977). Dla wspomnianej filozofii pracy wazne sg badania architektury z punktu widzenia
sg)olecznego i uzytkownika m.in. Ch. Jenksa (1984 i 1987) i D. Ghiardo (1999).

%> Niem. Rueckzugmoeglichkeiten.
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szkot. Podobnie — funkcjonujg programy wspierajace podnoszenie jakosci edukacii,
brak jednak ich odpowiednikéw w zakresie poprawy jakosci architektury szkot™. Zag —
w wiekszosci — architektura szkot publicznych w Polsce znaczaco odbiega od aktual-
nych, znanych i uznanych standardow wysokorozwinietych krajow unijnych, zaréwno
w zakresie rozwigzan funkcjonalno-przestrzennych, jak i materiatowych.

W obszernej literaturze austriackiej z zakresu projektowania szkét nie
zaobserwowano natomiast kompleksowego opracowania obejmujgcego aktualne
wytyczne i rownocze$nie odnoszacego sie do problematyki realizacji i uzytkowania
szkot. Ponadto brak opracowania, ktore zawieratoby petne wytyczne projektowania
szkot w oparciu o przedstawiong problematyke badawcza. Luki te pozwolity okresli¢ cel
i zakres pracy.

1.3. UKLAD PRACY

Niniejsza dysertacja sktada sie z dziewieciu czesci (rys. 6).

Rozdziat pierwszy — wstep — wprowadza w tematyke pracy i uzasadnia
podjecie tematu. Okresla sie w nim stan badan, cel pracy jak tez przyjety zakres i me-
tode badawczg oraz uzasadnia wybor problematyki badan. Ponadto wstep zawiera
takze wyjasnienie istotnych poje¢ oraz uktadu pracy.

Rozdziat drugi zawiera opis systemu szkolnictwa w Austrii, polityki spotecznej
Wiednia, prezentacje tamtejszych norm projektowania szkét publicznych oraz zaga-
dnienia ich planowania i projektowania. W tym rozdziale poszukuje sie odpowiedzi na
pytanie: ,jakie warunki towarzyszyly powstaniu najnowszych obiektéw szkolnych
w Wiedniu?”.

Rozdziat trzeci koncentruje sie wokot zagadnien architektonicznych i zawiera
W ujeciu syntetycznym ogolne dane dotyczace 14 wybranych do badan szkét wieden-
skich. Jego celem jest okreslenie cech charakterystycznych rozwigzan architektoni-
cznych wystepujacych w najnowszych szkotach wiedenskich.

Rozdziaty czwarty, piaty i szosty zawierajg probe odpowiedzi na pytanie: ,jakie
wymagania powinny spetnia¢ rozwigzania architektoniczne wspoétczesnych szkot?”

(rys. 6).

4 Wyijatek w tym wzgledzie stanowig szkoly niepubliczne zwigzane z okreslong metodg edukacyjna, ktore
w swoich zatozeniach uwzgledniajg szczegodlne rozwigzania architektoniczne, np. Wroctawska Szkota
Przysztosci prowadzona pod kierunkiem prof. Ryszarda tukaszewicza i szkota podstawowa w todzi
prowadzona wg metody Marii Montessouri.
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Odpowiedzi te otrzymano w wyniku analizy:

— uwarunkowan edukacyjnych (roz. 4.0.), a wiec nowej filozofii i nowych prio-

rytetow edukacji oraz nowych zadan wspotczesnej szkoty,

— uwarunkowan psychologicznych (roz. 5.0.), czyli percepcji i odbioru archi-

tektury szkolnej przez dzieci oraz jej wptywu na uzytkownikéw i procesy

ksztatcenia,
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— uwarunkowan rozwojowych (roz. 6.0.), to znaczy prawidtowosci rozwoju
dzieci i mtodziezy w zakresie rozwoju spotecznego, psychicznego i rucho-
wego.

Rozdziat siédmy zawiera wnioski i podsumowanie wynikéw podjetych badan
oraz wytyczne projektowe wspoétczesnych szkét, dotyczgce wymagan ogoinych, wyty-
cznych organizacyjnych oraz projektowych (ogoinych i szczegétowych).

W rozdziale 6smym zawarto spis wykorzystanej w badaniach literatury.

W aneksie (roz. 9.0.) przedstawiono opisy, dokumentacje rysunkowg i fotogra-
ficzng oraz zestawienia szczegdtowych danych na temat wielko$ci analizowanych 14
obiektow szkolnych zrealizowanych w Wiedniu w latach 1990-1997. Stanowig one
materiat wyjsciowy do badan we wczesniejszych rozdziatach.

W koncowej czesci dysertacji zamieszczono spis zrodet wykorzystanych tabel

i rysunkow.
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2.0. UWARUNKOWANIA FORMALNO-PRAWNE PROJEKTOWANIA SZKOL
WIEDENSKICH W LATACH 90. XX WIEKU

W niniejszym rozdziale zostang zaprezentowane aktualne, formalno-prawne
uwarunkowania projektowania szkot wiedenskich, ktore majg zobrazowac probe
poprawy ich jakosci, podjeta w latach 90. XX wieku. Omowione zostang wiec
nastepujgce zagadnienia: system szkolnictwa w Austrii, wiedenska polityka oswiatowa,
normy urzedowe oraz planowanie i projektowanie szkoét. Ponadto, aby wskazac
kierunki dziatan w Polsce w zakresie formowania programu podniesienia standardow
obiektéw szkolnych, zostanie zaprezentowany przyktad interdyscyplinarnych badan
dotyczacych poprawy jakosci szkét prowadzonych w Dolnej Austrii.

2.1. SYSTEM SZKOLNICTWA W AUSTRII

System szkolnictwa w Austrii oparty jest na powszechnym obowigzku szkolnym
od szbstego do pietnastego roku zycia. W tym czasie dzieci w wieku od 5 do 10 lat
uczeszczajg do szkoty podstawowej, a potem, miedzy 10 a 14 rokiem, do réznego typu
szkot $rednich i ogélnoksztatcacych, a nastepnie do szkét zawodowych | wyzszych'.

Na poczatku lat 90. weszto w zycie wiele nowych ustaw ministerialnych, ktore
zmierzajg w kierunku zmiany austriackiego systemu szkolnictwa (roz. 4.0.). Zgodnie
z wytycznymi Ministerstwa ds. Ksztatcenia, Nauki i Kultury z 1993 roku, podstawowym
zadaniem systemu ksztatcenia w Austri jest stworzenie wszystkim dzieciom
i modziezy warunkéw do uczenia sie na miare ich mozliwosci i checi’. Ustawy te

zalecajg m.in.”:

! Szkolnictwo austriackie obejmuje nastepujace typy szkét: szkoly podstawowe, szkoly $rednie (w ktorych
kontynuuje nauke 70% uczniow po szkole podstawowej), wyzsze szkoly ogolnoksztatcace (w tych
szkotach kontynuuje nauke 30% uczniéw po szkole podstawowej, sg to uczniowie z najlepszymi ocenami,
bardzo dobrg i dobrg lub po pomysinie zdanym egzaminie wstepnym), szkoly powszechne licealne
(jedynie niewielka liczba uczniow), szkoty politechniczne, $rednie i wyzsze szkoly zawodowe, instytuty
ksztatcenia pedagogiki przedszkolnej lub pedagogiki socjalnej, szkoty specjalne podstawowe i ponadpod-
stawowe. Dane dostepne pod adresem (www.bmuk, 18).

? Obowiagzek nauki szkolnej dotyczy w Austrii takze dzieci innych narodowosci, co spowodowato po
pierwsze stworzenie dla nich warunkéw do nauki niemieckiego jak i wprowadzenie oprécz angielskiego
francuskiego i wloskiego takich jezykéw obceych jak: chorwacki, stowenski, wegierski, czeski i stowacki.

? Ustawy te sg dostepne pod adresem (www. bmuk, 20-27).

27


http://www.bmuk
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— Woprowadzenie klas integracyjnych dla dzieci niepetnosprawnych, gdyz w klasie
liczacej trzydziestu uczniéw’ moze znajdowac sie czworo lub piecioro dzieci niepet-
nosprawnych. Wymagana jest wowczas obecnos¢ dodatkowego nauczyciela z kwa-
lifikacjami do nauki dzieci szczegolnej troski i dodatkowe pomieszczenie do nauki.

— Woprowadzenie podziatu na grupy zaawansowania, ktérego kryterium jest zna-
jomos¢ jezyka niemieckiego lub indywidualne predyspozycje dzieci. W szkotach
podstawowych dzieci ze stabg znajomoscig jezyka niemieckiego moga korzystac
z dodatkowych zajec¢ jezykowych lub wspomagajacego nauczyciela w czasie lekcji.
Dla dzieci z trudnosciami w nauce matematyki i jezykow obcych przewidziana jest
rowniez pomoc indywidualna. W szkotach srednich na zajeciach z jezyka niemiec-
kiego, obcego i matematyki uczniowie dzieleni sg na trzy grupy zaawansowania
w zaleznosci od posiadanych umiejetnosci.

— Umozliwienie przechodzenia z klasy do klasy, ktérej poziom odpowiada opanowa-
nemu przez ucznia materiatowi. W szkole podstawowej uczniowie mogg zmieni¢
klase na wyzszg lub nizszg w trakcie semestru, a w szkole $redniej dzieci
Z najlepszymi wynikami w nauce bez egzaminow dostajg sie do wyzszych szkot
ogolnoksztatcacych, po ktérych mogq kontynuowac nauke na studiach wyzszych.

W roku 1993 wprowadzono takze ustawe okres$lajgcg funkcjonowanie dwoch
typow szkét (Chramosta 1996, 24): tradycyjnych i catodziennych®. W tradycyjnej szkole
podstawowej dzieci przebywajg od godziny 8.00 do 13.55°, od poniedziatku do piatku.

W szkole podstawowej catodziennej — do godziny 17.30, a lekcje odbywajg sie

zarOwno przed, jak i po potudniu (do godziny 15.30), na przemian z czasem wolnym.

W trakcie nauki klasa ma jednego nauczyciela i zajmuje jedng sale lekcyjng. Ponadto

wprowadzono ustawe o klasie ,przedszkolnej”’, do ktérej moga uczeszczaé dzieci

najmtodsze w ramach przystosowania do obowigzkow szkolnych. Dla pieciolatkow jest
ona dobrowolna a obowigzkowa dla szesciolatkow, ktére ze wzgledéw emocjonalnych
lub intelektualnych nie sg gotowe na rozpoczecie nauki. Jest to czas, w ktoérym dzieci
przyzwyczajajg sie do obowigzkow i zycia w szkole i dlatego nie sg oceniane. W szkole

sredniej lekcje odbywajg sie takze w soboty do godziny 12.00.

Warto zaznaczyc¢, ze w austriackim systemie szkolnictwa w szkotach podsta-
wowych od pierwszej do trzeciej klasy, oceniana jest jedynie aktywnos¢ ucznia na

lekcjach. W czwartej klasie oceniane sg prace dzieci, a dopiero w szkotach ponadpod-

“Na mocy rozporzgdzenia z 1976 roku.
® Niem. Ganztagsschule.
% Przez pierwsze tygodnie w roku szkolnym lekcje trwaja do 11.00.
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stawowych ocenia sie wypowiedzi ustne. System oceniania polega na stwierdzeniu
stanu wiedzy ucznia po pierwszym semestrze nauki w danej klasie oraz wystawieniu
Swiadectw na koncu kazdego roku szkolnego i swiadectwa koricowego — na korcu nauki
na danym etapie. Ocena skfada sie ze stopnia i opisu posiadanych umiejetnosci ucznia.
Ustawy dotyczace austriackiego systemu szkolnictwa® s wyrazem dokonu-
jacych sie w tym kraju zmian zmierzajgcych do poprawy jakosci ksztatcenia. Stanowig
one podstawe do nowego spojrzenia na proces projektowania i rozwigzania architekto-
niczne szkot, takze w innych krajach, przystepujacych do Unii Europejskiej. Stanowig
one zatem istotne uwarunkowania wptywajgce na ksztattowanie szkot odpowiadajg-

cych systemowi ksztatcenia zachodnioeuropejskiego.

2.2. WIEDENSKA POLITYKA OSWIATOWA

W latach 90. XX wieku rownoczesnie z reformg oswiaty nastgpit w Austrii
rozwoj budownictwa oswiatowego, szczegolnie widoczny w Wiedniu. W latach 1990—-
1999 zrealizowano tam 80 inwestycji (rys. 7), z tego 44 to nowe obiekty, a 36 to mo-
dernizacje istniejgcych szkoét, obejmujgce ,przebudowy, rozbudowy i dobudowy”
(Chramosta 1996, 256-257), a do roku 2004 planowanych jest kolejnych 40 realizacji.
Ta liczba inwestycji wynikneta wg Waltera Chramosty (1996, 10) z nastepujacych,
,wzajemnie naktadajgcych sie czynnikow":

— rozwoj urbanistyczny,

— emigracja i migracja zwigzana z rozwojem gospodarczym i wejsciem Austrii

do Unii Europejskiej,

— wyz demograficzny,

— reforma szkolnictwa,

— podnoszenie standardu komunalnego budownictwa o$wiatowego®.

Ostatni z wymienionych tu czynnikéw nawigzuje do podstawowych celow
polityki spotecznej urzedu miasta Wiednia, a wiec do stworzenia infrastruktury

spotecznej w nowo powstatych i modernizowanych dzielnicach miasta oraz dazenie do

" Niem. Vorschulklasse. Jest ona odpowiednikiem polskiej klasy zerowe;.

® Organem ustawodawczym dla szkét w Austrii jest rzad, reprezentowany przez Ministerstwo ds.
Ksztatcenia, Nauki i Kultury. Organem wykonawczym sg urzedy lokalne. Do nich nalezy realizacja
i organizacja szkot powszechnych, a takze ich budowa, wyposazenie, zaopatrzenie oraz okreslenie liczby
ucznioéw i czasu trwania lekcji. W Wiedniu organem tym jest gmina, reprezentowana przez urzad miasta
(www. bmuk, 9).

? Budownictwo o$wiatowe zaliczane jest do obiektow uzytecznosci publicznej. Obok szkét sg to w Wiedniu
m.in.: przedszkola, domy dziecka, obiekty sportowe i ptywalnie, budynki urzedowe, muzea, place targowe,
obiekty strazy pozarnej oraz stuzby zdrowia, czyli budynki pogotowia, szpitale i domy opieki spotecznej.
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poprawy jakos$ci zycia jego mieszkancow przez podnoszenie standardow komunalnego
budownictwa mieszkaniowego i oSwiatowego (Baldass 1996, 8-9). W tym miejscu
nalezy zwroci¢c uwage na to, ze cele te sg zgodne z ustaleniami Parlamentu
Europejskiego i Rady Architektow Europy, ktore podkreslajg role polityki publicznej
w tworzeniu legislacji sprzyjajacej ,dobrej architekturze” (Rada Architektow Europy
1995, 80) i nabraty one szczegdlnego znaczenia po przystgpieniu Austrii do Unii
Europejskiej.

Wyzej wymienione czynniki, wraz ze wzrostem zapotrzebowania na nowe
szkoty, przyczynity sie do opracowania wymienianego juz Programu budowy szkof
2000, ktory powstat pod patronatem Hannesa Swobody w Wydziale ds. Rozwoju,
Planowania Przestrzennego i Zewnetrznych Powigzan Wiednia'’.

Program ten zaktada, ze szkotfa jest nie tylko miejscem do nauki, jak byto to
przyjete do tej pory, ale przestrzenig wielofunkcyjna, a przede wszystkim ,przestrzenig
do zycia” (Swoboda 1996, 6). Okresla on takze zadania wiedenskich szkot XXI wieku
w formie pieciu tez (Swoboda 1996, 6-7):

1. Szkota jest drugim (po domu) podstawowym miejscem w zyciu dziecka, tu
rozpoczyna sie jego wejscie w spoteczenstwo. Obok odpowiedniego programu peda-
gogicznego konieczne jest wiec takze otwarte ksztattowanie przestrzeni do nauki.
Architektura szkoty ma zapewnia¢ przestrzenne warunki do dobrego samopoczucia
i optymalnej komunikacji szkolnej spotecznosci. Tylko wtedy mozliwe jest przyswajanie
wiedzy.

2. Szkota XXI wieku spetnia wiele zadan: w nowych dzielnicach miasta staje sie
miejscem pozwalajagcym na identyfikacie z dang spotecznoscia, ma by¢ takze
miejscem wielofunkcyjnym dzieki dziataniu klubow sportowych, organizacji wystepow
teatralnych i koncertéw, po zakonczeniu zajec¢ lekcyjnych ma funkcjonowac jako mate
centrum dla dzieci i mtodziezy.

3. W dalszym aspekcie szkota ma petni¢ funkcje terminalu/telestacji wspotcze-
snych mediéw i w ten sposdéb uczy¢ dzieci postugiwania si¢ najnowszymi techno-
logiami, dlatego tez musi by¢ wyposazona w odpowiednig, najnowszg infrastrukture.

4. Wysokiej jakosci architektura szkot ma stanowi¢ przestrzen dla komunikaciji
pozaszkolnej, a takze dla socjalnego i technicznego rozwoju. Oprocz tego budynek
szkolny jest dla dzieci i mtodziezy pierwsza, czasowo wymierng konfrontacjg z archi-

' Niem. Magistratabteilung 18 — Urzedzie Rozwoju, Planowania Przestrzennego i Zewnetrznych Powia-
zan Miasta Wiednia. W Wiedniu stosuje sie numeryczne nazwy wydziatow magistratu.
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tekturg i budownictwem miejskim (urbanistyka). Przez codzienne przebywanie w mode-
lowych budynkach szkolnych nastgpuje pod$éwiadome poznanie tego typu architektury.

5. Dzigki realizacji tych zamierzen nowe szkoty wiedenskie poszerzajg wiedze
uczniéw nie tylko dzieki realizacji planu nauczania, ale tez przez poznanie otoczenia
przestrzennego. Tak widziana szkota ma ogromne znaczenie socjalne, kulturalne
i gospodarcze. Dzigki architekturze szkét i innowacjom w systemach pedagogicznych
Wieden probuje sprostaé nowym zadaniom.

Na podstawie zaprezentowanych tez programowych mozna zauwazy¢, ze dla
nauki szkolnej wazne sg zarowno zagadnienia zwigzane z edukacja, jak tez rozwigza-
nia architektoniczne szkdt, ktére maja stymulowa¢ dobre samopoczucie, zadowolenie,
komunikowanie sig i identyfikowanie uzytkownikow szkoly ze Srodowiskiem spo-
tecznym''. Tak sprecyzowane zadania szkoly zawierajg zatem wazne zagadnienia
z zakresu polityki spotecznej miasta, ktére wydajq sie niezbedne w programie poprawy
jakosci nauki szkolnej i architektury szkot.

2.3. NORMY URZEDOWE

W Wiedniu obowigzujg takze Normy projektowania budynkdéw szkot miasta
Wiednia' (dane z roku 2000). Sktadajg sie one z dwdch czesci:
a) ogolnej, ktora zawiera:
— wymagania dotyczace dokumentaciji technicznej projektu,
— szczegO6towy opis powierzchni i grup pomieszczen szkolnych,
— normatywy oswietlenia, akustyczne, temperatury i wentylacji,
b) szczegotowej, zawierajacej:
— szczegoOtowe wytyczne dotyczgce standardow wielkosci, wykonczenia, wypo-
sazenia i umeblowania'® pomieszczen szkolnych,
— przyktady rozwigzan szczegoétowych.
Na podstawie tych norm Wydziat ds. Architektury i Planowania w wiedenskim
Urzedzie Miasta ustala ramowe programy funkcjonalno-przestrzenne, stuzace jako

podstawa do projektowania szkét. Ponizej podano minimalne i maksymalne wielkosci

"' W Polsce w Warszawie (na Bemowie i Ursynowie) powstato kilka szkét tzw. ~Srodowiskowych”, ktérych
celem jest wilasnie integracja szkoty ze Srodowiskiem spotecznym.

' Niem. Die Planung von Schulbauten der Stadt Wien, zob. (Muthsam 1991, Maderthaner 1992).

¥ Ich uzu petnieniem sg wytyczne dotyczgce wyposazenia wydane przez Dyrekcje Wydziatu Budownictwa
Miejskiego (niem. Stadtbaudirektion) i Wydziat Budownictwa i Techniki (niem. Gruppe Hochbau und
Haustechnik).

" Niem. Magistratsabteilung 19 (MA 19) — Architektur und Stadtplanung.
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normatywne (w metrach kwadratowych), powierzchni szkot stosowane w Wiedniu
(tab. 1).

Tab. 1. Normy dotyczace dziatki szkolnej™

; ; typ szkoly
il szkota dziewiecioklasowa szkofa dwudziestoklasowa
powierzchnia zabudowana 1800 m? 5500 m2
powierzchnia na przerwy spedzane poza budynkiem'® 500 m? 2500 m?
tereny zabawowe'’ 1200 m? 2500 m?
ogréd szkolny 500 m? 500 m?
catkowita powierzchnia dziatki szkolnej 4000 m? 11 000 m?

Budynki szkot w Wiedniu planuje sie dla trzech rownolegtych klas'®. Szkoty
podstawowe catodzienne (wraz z klasami zerowymi) majg 13 sal lekcyjnych i 6 sal
czasu wolnego'®. W szkotach $rednich obok 12 sal lekcyjnych ,teoretycznych” — znaj-
dujg sie sale specjalne. W najmniejszych budynkach stosuje sie 9 sal lekcyjnych, a w
najwiekszych do 20. Do jednej klasy uczeszcza maksymalnie 30 uczniow, tak wiec
szkoty zgodnie z wytycznymi sg planowane dla 360 ucznidw, a szkoty zbiorcze
maksymalnie dla 580.

Omawiane normatywy podajg takze wielkosci poszczegolnych pomieszczen
szkolnych (tab. 2) oraz ich przyktadowe wyposazenie (rys. 8).

Tab. 2. Normy dotyczace wielkosci pomieszczen szkolnych?

typ pomieszczenia wymiary

sale lekeyjne 63 m?(7x9 m)
pomieszczenia grupowe?! 42 m?(7x6 m)
pomieszczenia integracyjne® 21 m?(7x3 m)
dziedziniec szkolny 1 m?lucznia
powierzchnia na przerwy? 0,5 m¥ucznia
stolowka 1,3 m%ucznia
sala sportowa od 15X27 m? do 27X45 m?
sala gimnastyczna 18X10 m?
toalety 2 kabiny/klase?*
mieszkanie woznego od 80 m? do 85 m?

'S Za: (Muthsam 1991, 15).

'® Niem. Pausenflaeche.

' Niem. Spielplatz.

'® W polskiej nomenklaturze uzywa sie poje¢ ,ciagi” i ,oddziaty lekcyjne’.

'9 Niem. Freizeitraeume.

20 7a: (Maderthaner 1992, 5).

! Niem. Gruppenraeume. W normach tych uzywa sie takze nazw: sale przeznaczone dla czesci klasy
(niem. Teilungsklasse), pomieszczenia dla lekcji dodatkowych (niem. Raeume fuer Zusatzunterricht)
i Pomteszczenia zespotowe (niem. Teamraeume).

2 Niem. Integrationsklasse.

%% Niem. Pausenhalle.

%4 Zapewnia sie osobne toalety dla dziewczat i chlopcow oraz na kazdym pietrze co najmniej 1 toalete dla
osoby niepetnosprawnej (korzystajg z niej rowniez nauczyciele).
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Zgodnie z przepisami odstepstwa od powierzchni ustalonej w programach
ramowych muszg byé podane w dokumentacji technicznej szkoty.

Wedtug omawianych norm zespoty funkcjonalne szkot w Wiedniu dzielg sig na
8 grup (Muthsam 1991, 10-12): pomieszczenia lekcyjne”, specjalne, ogdine, admini-
stracji, dodatkowe, opieki catodniowej, wychowania fizycznego oraz dziatka szkolna
(tab. 3).

Tab. 3. Zestawienie zespoldw funkcjonalnych wystepujacych w wiedenskich normach projektowania

szkot %
typ zespotu funkcjonalnego rodzaj pomieszczen
sale lekcyjne ( teoretyczne”): — sale macierzyste?” dla poszczegolnych klas,
— pomieszczenia zajeC grupowych: zroznicowane grupy zaawansowania,
— pomieszczenia integracyjne: dla uczniow wymagajacych dodatkowej opieki
i pomocy,
— magazyny pomocy naukowych,
sale specjalne: — zespot sal do nauki o Srodowisku: sala biologii z magazynem, sala fizyki
i chemii, magazyny,

— zespdt sal zaje¢ technicznych: sala zaje¢ technicznych metalu i drewna,
obrobki papieru, robdtek recznych, kuchnia szkolna do zajec z gospodarstwa
domowego, magazyny,

— zespot pomieszczen do nauki muzyki i malarstwa: sala malarstwa, sala
rzezby, sala z piecem do wypalania ceramiki, laboratorium fotograficzne, sala
muzyki, magazyny,

pomieszczenia ogolne: — biblioteka z magazynem,

— pracownia komputerowa?®,

— pomieszczenie wielofunkcyjne (audiowizualne) z magazynem,

— sala z maszynami do pisania,

pomieszczenia administracji: — pokoj dyrekgji,

— pokoj do pracy dla nauczycieli,

— pokoéj do odpoczynku dla nauczycieli wyposazony w kuchenke,

— garderoba,

— gabinet lekarski,

— gabinet psychologa,

— archiwum,

pomieszczenia dodatkowe: — mieszkanie woznego,

— szatnie dla personelu,

— pomieszczenie socjalne,

— magazyn na sprzet czyszczacy,

— powierzchnia komunikacyjna (0,5 m?/ucznia),

— WC dla dziewczat,

— WC dia chiopcow,

— WC dla nauczycieli i 0sob niepelnosprawnych,

— szatnie dla uczniow przy salach lekcyjnych,

— przedsionek,

% Niem. Theorie. Sg to sale do zaje¢ tzw. ,teoretycznych”, ktére nie wymagaja sal specjalnych. Dia
usproszczenia stosuje sie nazwe sale lekcyjne.

% 7a: (Muthsam 1991, 10-12).

" Niem. Stammklasen — s3 to state sale przeznaczone dla jednej kiasy.

8 Niem. EDV — Elektronische Datenverarbeitung.
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typ zespolu funkcjonalnego rodzaj pomieszczen

pomieszczenia opieki catodniowej??: — sale czasu wolnego: pomieszczenia z magazynem przeznaczone do
spedzania czasu wolnego®,

— pomieszczenie opiekunow,

— pomieszczenie dyrekgji,

— kuchnia do odgrzewania positkow i magazyn,

— stolowka,

— szatnie,

pomieszczenia sportowe: — sala sportowa,

— sala gimnastyczna,

— tereny sportowe na wolnym powietrzu,

dziatka szkolna: — dziedziniec na przerwy (1,00 m%ucznia),

— utwardzony plac zabaw (30x40 m),

— bieznia ze skocznig (80 m),

— powierzchnia utwardzona,

— ogrodek szkolny,

— plac zabaw z wyposazeniem (dla szkoly podstawowej),

— pomieszczenie na urzadzenia czyszczace i odsSniezajace,

— plac wejsciowy,

— miejsca parkingowe.

Wymienione pomieszczenia stanowig cenny przyktad programowania
wspotczesnych szkét. Poszczegoine grupy pomieszczen majg ponadto, okreslone pro-
gramy ramowe z wytycznymi dotyczacymi powierzchni. Jako wskazowke przytoczono

tu informacje dotyczace grupy sal lekcyjnych (tab. 4).

Tab. 4. Zestawienie programu ramowego dla zespotu sal lekcyjnych?!

liczba pomieszczen . ) powierzchnia
w zespole sal lekcyjnych L czesciowa catkowita

12 sala lekcyjna 63 m? 756 m?
4 pomieszczenie grupowe 42 m? 168 m?
4 pomieszczenie zespolowe 21m? 84 m?
2 pomieszczenia do lekcji dodatkowych 42 m? 84 m?
2 magazyny pomocy naukowych 21 m? 42m?

razem 1134 m?

Szczegdtowe wytyczne zawierajg rowniez przyktadowe dane dotyczgce okien,
drzwi, podtog, $cian, sufitbw, mebli wbudowanych oraz urzadzen technicznych obiektu,
a wigc wyposazenia i instalacji grzewczej, sanitarnej, elektrycznej i oswietleniowej.
Opisujg rowniez niektore detale, np. podziaty i wielko$¢ okien, wysoko$¢ parapetow,
ochrone przeciwstoneczng, materiat, wykonczenie i wyposazenie, materiat oscieznic
oraz rodzaj zastosowanego szkta w oknach instalowanych w wigkszosci pomieszczen

szkolnych™.

¥ Niem. Ganztagsbetreung.

0w polskiej nomenklaturze stosuje sie nazwe $wietlica.

1 Za: (Muthsam 1991, 12).

8 Jak napisano w normach, w innych pomieszczeniach (np. w jadalni, bibliotece, miejscu spedzania
przerw, przedsionku, klatce schodowej, korytarzach i pomieszczeniach wielofunkcyjnych) architektom
wolno dokonywac wyboru okien w ramach standardu zblizonego do innych pomieszczen szkolnych.
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Przyktadowo dla sal lekcyjnych przewidywane sg nastepujgce rozwigzania (tab. 5).

Tab. 5. Standard wykonczenia sal lekcyjnych. Wielkos¢ 63 m? i wysokos¢ 3,20 m? %

Nazwa Opis

Okna Okna podwdjne, aluminiowo-drewniane (szyby zwykle z Zaluzjami pomiedzy szybami) lub zespolone
(szyby izolowane z Zaluzjami zewnetrznymi), uchylno-otwieralne z uchylnym lufcikiem, o powierzchni
w Swietle od 20-25% powierzchni sali. Wysokos¢ parapetu 90 cm.

Drzwi Stalowe futryny, drzwi peine z okladzing PCV, o wymiarach 90/200 cm. Okucia aluminiowe lub PCV.

Sciany Gladka tapeta do wysokoéci oscieznic, plaszcz z kafli przy zlewie (do wysokosci oScieznic).

Sufit Podwieszany, z ptyt mineralnych z szynami z lekkiego metalu, na ktorym wiszg zastony.

Podioga Parkiet z drewna o wysokie] klasie twardosci kladziony na gladzi, ew. wykladzina gumowa, z listwg
przypodtogowa drewniana.

Wyposazenie Meble wbudowane: szafki dolne o wymiarach 440/50/80 cm i szafa 110/50/205 cm w niszach

w $cianach dzialowych. Drewniane listwy do przypinania na tylnej Scianie, tablice do przypinania
z korkowanego linoleum wysokosci 120 cm i listwy nad szafkami.

Infrastruktura Kaloryfery plytowe. Umywalka z zimng wodg, armatura $cienna, pojemnik na reczniki papierowe do
techniczna rak i na mydto w plynie. Podwojny kontakt na $cianie frontowej i tylnej, jeden kontakt przy wylaczniku
$wiatla przy drzwiach, o$wietlenie wbudowane lub podwieszone. Instalacja dla czterech glosnikow
wmontowanych w sufit oraz instalacja telewizyjna.

Na podstawie zaprezentowanych norm mozna stwierdzi¢, ze zawierajg one
odpowiedZz na wytyczne wynikajace z ustaw dotyczgcych austriackiego systemu
szkolnictwa (roz. 2.1.) oraz uscislajg wielko$ci powierzchni i pomieszczen szkolnych,
a takze okreslajg szczegoty dotyczgce ich wykonczenia, wyposazenia i umeblowania.

24. PROCES PLANOWANIA | PROJEKTOWANIA SZKOL

Planowanie tj. okreslenie lokalizacji i wielkosci szkot odbywa sie, zgodnie
z ustawodawstwem austriackim, w Wydziale ds. Architektury i Planowania w Urzedzie
Miasta. Zaktada sie, ze maksymalna odlegtos¢ z domu do szkoty wynosi 2 km™.
Zgodnie z przyjetym zapotrzebowaniem na danym terenie na liczbe ucznidbw w szkole
planuje sie budowe jednego z trzech typow szkét tj.: dziewiecio-, dwunasto- lub
dwudziestoklasowe.

Jak napisat Johann Schreucker proces planowania i projektowania szkot
odbywa sie na podstawie uwarunkowan urbanistycznych i wymagan funkcjonalnych,
uzaleznionych od prognoz rozwojowych, budzetu i aktualnej koncepciji pedagogicznej>
(Scheurecker 1996, 59). Jest on uwarunkowany réwniez aktualng sytuacjg spoteczng
i polityczng. Jej wyrazem jest po pierwsze lokalizacja szkét w centrach nowo

% Za: (Maderthaner 1992, 21).
¥ W Polsce obowiazuje maksymalna odleglos¢ 3 km (Wiodarczyk 1992a, 155, za Ustawa o budowie
Eubﬁcznych szkot powszechnych Dz.U.RP nr 45, 1922; Uniejewscy 1962, 6).

® J. Scheurecker pisal o koncepcjach pedagogicznych. W pracy jednak uzywa sie pojecia edukacja,
poniewaz chodzi tu o wiekszy zakres niz tylko pedagogika (zob. 4.1.).
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powstajacych terenéw mieszkaniowych oraz Program budowy szkot 2000, bedace
podsumowaniem polityki spotecznej urzedu miasta.

Proces projektowania szkét w Wiedniu mozna podzieli¢ na kilka etapow:

— ustalenie programow ramowych,

— wybor projektu koncepcyjnego i projektanta,

— wykonanie projektu realizacyjnego.

241. PROGRAMY RAMOWE

Na podstawie planu rozwoju miasta i wytycznych zawartych w normach oraz
w porozumieniu z Wydziatem O$wiaty®® w Wydziale ds. Architektury i Planowania usta-
lany jest program ramowy obiektu szkolnego. Stanowi on podstawe do obliczenia
budzetu danej inwestycji i do opracowania projektu koncepcyjnego lub wytycznych
konkursowych.

Ocena programéw ramowych wiedenskich obiektéw szkolnych, zawarta w ba-
daniach Ferdinanda Mederthanera (1994 i 1998), wykazuje szereg btedow polegaja-
cych m.in. na wyznaczaniu za matych powierzchni dla szatni i toalet oraz na pomijaniu
niektérych pomieszczen, dotyczy to zwtaszcza pomieszczen magazynowych, na przy-
ktad magazynow na sprzet ogrodniczy itp. Btedy te, zdaniem Maderthanera, prowadzg
w konsekwencji do przekroczen programéw ramowych a tym samym do wzrostu
kosztow inwestycji. Dodatkowo Wydziat ds. Architektury i Planowania odpowiedzialny
jest za wspoiprace z projektantem, wydanie wytycznych projektowych (programow

ramowych), ich realizacje z projektantem oraz kontrole honorariow.

2.4.2. WYBOR PROJEKTU KONCEPCYJNEGO | PROJEKTANTA

Sposéb wyboru projektantow szkot zmienit sie w Wiedniu z chwilg wejscia
Austrii do Unii Europejskiej i przebiega obecnie w formie konkursow®’, ktorych zasady
sg zgodne z ustaleniami Unii co do zaméwien publicznych®. W zaleznosci od przewi-
dywanej kwoty inwestycji organizowane sg konkursy jedno- lub wielostopniowe,
otwarte lub zamkniete, w ktérych moze wzig¢ udziat rézna liczba zespotéw — od trzech

% Niem. Magistratsabteilung 56 (MA 56) — Stadtische Schulverwaltung.

3 W latach 90. — jeszcze przed wprowadzeniem zasad obowigzujgcych w Unii Europejskiej — zlecenia
na zaprojektowanie szkoty otrzymywali wybrani znani architekci wiedenscy (zob. tab. 7).

o Wiecej na ten temat w publikacjach pt.. Zamowienia publiczne i konkursy a jakosc architektury i prze-
strzeni publicznej, (Chwalibog 2000) i Miedzynarodowe standardy profesjonalizmu w wykonaniu zawodu
architekta 2000.
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do dziesieciu (Scheurecker 1996, 60). Powyzej okreslonej kwoty o wyborze projektanta
decyduja konkursy oparte na postepowaniu przetargowym®’.

W odniesieniu do odbywajgcych sie konkurséw na uwage zastugujg dwa
zagadnienia. Po pierwsze pojawia sie problem kryteriow ocen prac konkursowych. Jak
pisze Johannes Scheurecker, w Austrii obowigzuje zasada respektowania wiekszosci
gtosow jury, ktore sktada sie z architektow, inwestorow i uzytkownikow, co nie zawsze,
zdaniem tego autora, oznacza wybor rozwigzania o najwyzszej wartosci architekto-
nicznej. Zdaniem Scheureckera ,w tym wzgledzie wazne jest szczegotowe sformu-
towanie wytycznych konkursowych, okreslenie kompetencji jury i jednomysinos¢ jego
cztonkéw” (1996, 60). Po drugie — zaleta konkursow otwartych jest fakt, iz umozliwiajg
przetamanie monopolu duzych i znanych biur projektowych oraz stanowig szanse dla

mtodych architektow i matych biur projektowych®.

2.4.3. WYKONANIE PROJEKTU REALIZACYJNEGO

Jak napisat Scheuecker, w procesie powstawania projektu szkoét, obok
projektantow, bierze udziat wiele instytucji, m.in.: ministerstwo (jako zleceniodawca),
kurator, Panstwowy Wydziat ds. Budownictwa Komunalnego i Panstwowy Wydziat ds.
Zarzadzania Nieruchomosciami®' oraz kierownictwo przysztej szkoty, reprezentanci
nauczycieli, uczniow, a takze rodzicow i przedstawiciele gminy (Scheuecker 1996, 59).
W Wiedniu obok wymienionego wczesniej Wydziatu ds. Architektury i Planowania oraz
Wydziatu Oswiaty w procesie projektowania biorg udziat takze inne wydziaty Urzedu
Miasta®’, a wigc Wydziat ds. Budownictwa Publicznego®, Wydziat ds. Zieleni Miej-
skiej** a takze Wydziat ds. Sportu®.

Na podstawie badan na temat projektowania szkot wiedenskich w latach 90. XX
wieku mozna zaobserwowac trzy interesujgce zagadnienia. Po pierwsze, jak pisze wyzej
cytowany autor, projekt szkoty staje sie efektem kompromisu miedzy poszczegoinymi
uczestnikami, czesto jednak nie zadawalajagcym dla wszystkich zainteresowanych.
Nowa rola architekta w tym procesie polega nie tylko na dotychczasowym koordy-

¥ Zawierajace m.in. wymagania dotyczace obrotéw finansowych biura stajacego do przetargu oraz
wczesniejsze realizacje i nadzory budowlane obiektow szkolnych.

0 potwierdzeniem tego jest realizacja projektu Martina Kohlbauera, ktéry wygrat konkurs na szkote w 1992
roku, prowadzac wiasne biuro i majgc uprawnienia projektowe zaledwie od roku. Byt to jego pierwszy duzy
zrealizowany projekt, dzieki ktéremu zaliczany jest obecnie do tzw. ,znanych architektow wiedenskich”.
Inny znany architekt wiedeniski — Ruediger Lainer — napisat, ze ,bez konkursow, takze tych przegranych,
nie bytbym znany” (Lainer 1992, 39, za: Scheuecker 1996, 62).

*! Niem. Bundesgebaeudevervaltung i Bundesimmobiliengesellschaft.

2 Na podstawie wywiadu z pracownikiem wiederiskiego magistratu.

*3 Niem. Magistratsabteilung 23 (MA 23) — Amtshauser, Nutzbauten, Nachrichtentechnik (dawniej MA 26).
“ Niem. Magistratsabteilung 42 (MA 42) — Stadtgartenamt.
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nowaniu jego przebiegu, ale na posredniczeniu miedzy sprzecznymi interesami
poszczegblnych uczestnikow (Scheuerecker 1996, 59)*.

Po drugie — mozna wytoni¢ krytyczne opinie dotyczgce systemu projektowania
szkot w Wiedniu. Jedng z nich sformutowat Gerhard Muthsam, kurator do spraw szkot’
w wiedenskim urzedzie miasta. Pisze on m.in., ze proces projektowania stwarza wiele
sytuacji konfliktowych miedzy urzednikami i projektantami®, powotujac sie na trudnosci
we wspotpracy z architektami, a w rezultacie na wadliwe rozwigzania szkot (Muthsam
1984, 309). Drugg opinie sformutowat Ferdinand Maderthaner (1994 i 1998), ktéry, na
podstawie badan architektury szkot wiedenskich z punktu widzenia ich uzytkowania,
udowadnia wystepowanie powtarzajgcych sie btedow zwiaszcza w zakresie rozwigzan
technicznych i funkcjonalnych badanych obiektow. Autor ten twierdzi, ze powtarzajgce
sie od lat te same niedociagniecia w zastosowanych rozwigzaniach architektonicznych
szkot swiadczg o nieznajomosci wynikow badan, publikowanych co cztery lata.
Maderthaner zwraca takze uwage na btedne rozwigzania projektowe wynikajgce
Z norm i programow ramowych.

Wreszcie — po trzecie — szczegolng uwage zwraca sie na zagadnienie party-
cypacji uzytkownikéw*® w procesie projektowania szkoty. Badania Langa (1996, 19)
wykazaty, ze w obiektach, w ktorych partycypacja nauczycieli w procesach rozbudowy
i modernizacji byta mozliwa, nastepuje proces identyfikowania sie ze szkotg i wzrasta
poczucie zadowolenia. Inaczej przedstawia sie partycypacja przy projektowaniu
nowych budynkow. Jak wynika z badan Maderthanera (1994 i 1998), w tym przypadku
teoretycznie partycypacja powinna dotyczyé dyrekcji i woznych powstajgcej szkoty,
jednak w praktyce okazuje sig, ze nie zawsze jest to mozliwe (zob. tab. 8). Ma ona na
celu, oprécz stworzenia warunkow do ich identyfikowania sie ze szkotg, takze wykorzy-
stanie doswiadczen zawodowych wyzej wspomnianych osob, ktore to doswiadczenia
nie zawsze sa znane architektom. Udziat innych uzytkownikow, rodzicow,

mieszkancow dzielnicy itp., ma, zgodnie z wytycznymi, przyczyni¢ sie do ich

5 Niem. Magistratsabteilung 51 (MA51) — Sportamt.

6 Za: (Uhl 1981).

7 Niem. Stadtschulrat.

8 pisze on takze, ze od poczatku lat 80. XX w. nastgpita demokratyzacja procesu projektowania
i zatwierdzania projektow szkot.

9 problematyka partycypacji w planowaniu i projektowaniu architektonicznym jest obecnie jednym
z wazniejszych tematow polityki spotecznej realizowane] w rozwinietych krajach Unii Europejskiej.
Przyktadem moze tu by¢ program Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej oraz Rodziny, Kobiet i Zdrowia w
Bawarii (niem. Bayerische Staatsministerium fuer Arbeit und Sozialordnung, Familie, Frauen und
Gesundheit), pt. Obywatele ksztaftujg swoje miasto. Kultura Planowania-Kultura Dnia Codziennego. (niem.
Buerger gestalten ihre Stadf. Planungskultur-Alitagskultur). Partycypacja jest takze elementem badan
z zakresu psychologii architektury (zob. K. Lenartowicz 1992, 187-191).
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identyfikacji z budynkiem szkolnym i dzielnicg, a co za tym idzie — stworzy¢ warunki
sprzyjajace wzrostowi zachowan spotecznych®, chociaz w praktyce udziat ten nie jest
(jeszcze) mozliwy.

Na podstawie zaprezentowanych tu zagadnien mozna stwierdzi¢, ze proces
planowania i projektowania szkdt w Austrii, a w tym szkét wiedenskich, jest przed-
miotem szerokiej dyskusji, w ktorej uczestniczy m.in. srodowisko architektoniczne
i urzednicy magistratu. Nalezy takze zauwazycC, ze polityczne wytyczne dotyczace
wspotdziatania uczestnikow tego procesu sg w praktyce trudne do zrealizowania,
czego efektem sg pojawiajace sie niedociggniecia, takie jak: nieprawidtowe programy
ramowe, brak adekwatnych wytycznych konkursowych odnoszacych sie do zagadnie-
nia jakosci architektury szkét, a takze brak kooperacji miedzy poszczegoinymi uczestni-
kami procesu planowania i projektowania, brak reakcji projektantow na opinie zawarte

w badaniach dotyczacych uzytkowania i funkcjonowania (eksploatowania) szkot.

2.5. AKCJA SZKOtA — PRZESTRZEN DO ZYCIA JAKO PRZYKLAD METODY
POPRAWY JAKOSCI SZKOL

Koniecznym do zaprezentowania przyktadem, zmierzajgcym do optymalizaciji
zaréwno rozwigzan architektonicznych, jak i uwarunkowan formalno-prawnych projek-
towania szkot, jest program pod nazwa Szkota — przestrzeri do zycia®', realizowany
poza Wiedniem w regionie Gornej Austrii’’. Jest to akcja podjeta przez Grupe
Interdyscyplinarng Kota Krajowej Rady Szkét Goérnej Austrii oraz Stowarzyszenia
Architektow i Inzynieréw Goérnej Austrii i Salzburga®, ktorej uczestnikami sg urzednicy,
nauczyciele, rodzice, uczniowie, dyrekcja i personel szkolny, profesjonalisci z roznych
dziedzin, architekci oraz wspotuzytkownicy szkoét. Podstawowe cele tej akcji to:

— zapewnienie jakosci obiektow szkolnych,

— rozpowszechnianie wzorcowych przyktadow rozwigzan architektonicznych

oraz metodycznych projektowania i realizacji inwestycji,

— minimalizacja kosztow uzytkowania przez: projektowanie kompleksowe,

wprowadzanie alternatywnych zrédet energii i dodatkowe (dochodowe)

wykorzystanie budynku szkolnego jako centrum kulturalnego.

50 Zachowania a takze umiejetnosci spoleczne sg obecnie tematem szeregu badan z zakresu psychologii
sPoiecznej, Zob. np. (Domachowski 1984 i 1994).

> Niem. Ak Lebensraum Schule — Oberoesterreich, zob. (www. lebensraumschule.eduhi.at/verein).

%2 Obszar Gornej Austrii wykracza poza zakres niniejszej pracy, badania te jednak ujeto ze wzgledu na
znaczenie poruszanej problematyki.

% Niem. Interdyscyplinaere Arbeitskreis des Landesschulrates fuer Oberoesterreich und der Kammer der
Architekten und Ingenieurkonsulenten fuer Oberoesterreich und Salzburg.
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Dziatania uczestnikow tej akcji zmierzajg ponadto do wprowadzenia zmian
w przepisach prawnych w zakresie projektowania i realizacji obiektow szkolnych oraz
poszerzania Swiadomosci spofecznej przez organizowanie sympozjow, publikacje
i wystawy. Podstawg do zapewnienia odpowiedniej jakosci szkét jest uSwiadamianie tej
problematyki w trakcie projektowania i realizacji inwestycji poszczegolnym uczestnikom
catego procesu inwestycyjnego. Jest to mozliwe, jezeli zostanie ustalony schemat
postepowania, ktory zapewni optymalny przeptyw informacji**. Ustalenia te powinny
by¢ kontrolowane na poszczegodlnych etapach procesu projektowania i realizacji,
a nastepnie ich rezultat po wykonaniu obiektu. Wtedy, zdaniem uczestnikow akcji,
nalezy sprawdzi¢ realizacje ustalen i przekaza¢ ich ocene odpowiedzialnym za nie
osobom. Nastepnie nalezy sformutowa¢ wnioski i, w wypadku niespetnienia ustalen,
wyciagna¢ konsekwencje w stosunku do konkretnych osob.

Mozna wiec stwierdzi¢, ze jednym z elementow dziatania na rzecz podnoszenia
jakosci szkot jest kontrola realizacji wytyczonych zamierzen, ktora polega na:

— wyborze konkretnych zamierzen,

— okresleniu stanu dotychczasowej ich realizacji,

— okresleniu czasu,

— okresleniu konkretnych mozliwosci oddziatywania,

— zastosowaniu srodkéw zaradczych,

— kontroli przebiegu procesu,

— sformowaniu relacji zwrotnych,

— wyciagnieciu konsekwenciji.

W zakresie obnizenia kosztéw utrzymania obiektéw szkolnych uczestnicy akcji
poszukujg i analizujg nowe mozliwosci oraz wynikajagce z tego konsekwencije.
W efekcie skonstruowano Dziesiec przykazan wspotczesnego obiektu szkolnego, ktore

stanowig wytyczne do projektowania®. Z tych wytycznych wynika, ze szkota jest nie

" Dotyczy to okreslenia kiedy i do kogo nalezy sig zwroci€, w jaki sposob i na jaki temat.

% Dziesig¢ przykazar wspoiczesnego budynku szkolnego, niem. Zehn Gebote zeitgemaessen Schulbaus
(www .lebensraumchule.eduhi.at).

1. Szkofa jest nie tylko miejscem przekazywania wiedzy, ale w szczegolnosci ksztaliujgca ludzi
przestrzenig do zycia. Nalezy podjgc¢ wszelkie srodki w celu podniesienia jakosci przebywania w budynku
szkolnym, aby zwiekszy¢ zadowolenie i identyfikacje uczniow i nauczycieli.

2. Nalezy stworzy¢ zapraszajgce strefy komunikacyjne z wysokiej jakosci wyposazeniem, majace na celu
potgczenie strefy zewnetrznej i wnetrza.

3. Wynikajacy z zalozen pedagogicznych wydluzony czas przebywania dzieci i nauczycieli w szkole
wymaga nowych rozwigzan przestrzennych i odpowiedniego wyposazenia, utatwiajgcego organizacje
przestrzeni czasu wolnego. Ma to odpowiadac aktualnej tendencji otwarcia szkoty przez caty dzien.

4. Nalezy takze wspierac uzytkowanie szkoly jako kulturalnego centrum, funkcjonujacego rowniez
wieczorami i w weekendy.
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tylko miejscem przekazywania wiedzy, ale przede wszystkim przestrzenig do zycia
ksztattujacg osobowo$ci ucznidw. Za najwazniejsze kryterium jakosci budynku
szkolnego przyjeto wiec stworzenie odpowiednich warunkow wptywajacych na zadowo-
lenie uzytkownikow, sprzyjajacych identyfikowaniu uczniow i nauczycieli ze szkota.
Ponadto, w mysl tych wytycznych, rozwigzania architektoniczne szkét, powinny przede
wszystkim zawiera¢ przestrzenie zapraszajgce do komunikowania sig, ktorych zada-
niem jest potgczenie otoczenia i wnetrza szkoty w formie tzw. stref przejsciowych (roz.
6.2.3.). Rozwigzania te powinny stwarzac warunki realizacji nowych wytycznych eduka-
cyjnych (roz. 4.1.) oraz umozliwia¢ catodniowg opieke nad uczniami. Jest to mozliwe
dzieki poszukiwaniom nowych rozwigzan przestrzennych szkot i ich nowemu wyposa-
zeniu (warunki do spedzania czasu wolnego). Réwnoczesnie rozwigzania architekto-
niczne szkot majg stwarza¢ mozliwosci, w ktorych szkota funkcjonuje jako centrum
kulturalne stuzgc spotecznosci pozaszkolnej rowniez wieczorami i w weekendy.

Zgodnie z intencjami autorow, zagadnienia zawarte w Dziesieciu przykazaniach
wspofczesnego budynku szkolnego stanowig wytyczne do projektowania nowych
i modernizacji istniejgcych obiektéw szkolnych, z uwzglednieniem problemu kosztow
inwestycji i utrzymania obiektow. Podkresla sie tez, ze projektowanie i realizacja
szkot powinny przebiegac przy wspotpracy projektantow, uzytkownikow, wykonawcow
i zleceniodawcow, przy czym ci pierwsi powinni by¢ wytonieni w drodze konkursow. Dla
wszelkich inwestycji zwigzanych z budowg nowych i modernizacjq istniejacych szkot,
wg autorow powyzszych tez, powinny by¢ rozpisywane konkursy architektoniczne.
Wszystkie te, nawet najmniejsze inwestycje, powinny przebiega¢c wg ustalonego
schematu, skierowanego na poprawe jakosci szkét. Zdaniem autorow tez szczegolnie
wazna jest takze kontrola realizacji zamierzen i ich ocena w praktyce.

Zaprezentowany przyktad metody podniesienia jakosci szkot wprowadzonej

w Gornej Austrii stanowi¢ moze przyktad pomocny przy formutowaniu takiego pro-

5. Powinny powsta¢ odgorne podstawowe wytyczne budynkow szkolnych i ich modernizacji, sprzyjajace
realizacji aktualnych celow pedagogicznych. Nalezy rowniez ustali¢ maksymalne, nieprzekraczalne koszty
inwestycji.

6. Projektowanie i realizacja powinna przebiega¢ przy bezposredniej wspotpracy uzytkownikow,
architektow i inwestorow.

7. Aby umozliwi¢ wcielenie w Zycie najnowszych osiagniec¢, powinien funkcjonowac efektywny system
wartosciowania i kontroli efektow (zwroty).

8. Osiagniecie niezbednej jakosci jest mozliwe tylko dzigki zaangazowaniu najlepiej kwalifikowanych i za-
angazowanych w projekt architektow. Takze dla mniejszych inwestycji szkolnych, takich jak modernizacje,
przebudowy, nalezy rozpisywac konkursy architektoniczne.

9. Aby zmniejszyc¢ liczbe btedow inwestycyjnych konieczne sg catosciowe koncepcje, dotyczgce nawet
matych detali. Rowniez nawet w najmniejszych technicznych modernizacjach nalezy dazy¢ do polepszenia
catosciowej jakosci budynku szkolnego.

10. Zmiany organizacji szkolnictwa wymagaja budowlanego odpowiednika.
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gramu w Polsce. Na szczegolng uwage zastuguje stwierdzenie, ze cel, jakim jest
wysoka jakosc obiektu szkolnego, moze zostac osiagniety przy wspotpracy wszystkich
uczestnikéw procesu podczas jego realizacji oraz podjeciu ukierunkowanych dziatan
polegajacych gtéwnie na sprecyzowaniu wytycznych, a nastepnie kontroli ich realizacji

i sprecyzowaniu relacji zwrotnych uzytkownikow.

2.6. WNIOSKI

Zaprezentowane w tej czesci pracy formalno-prawne uwarunkowania projek-
towania szkot wiedenskich wnoszg istotny wktad w problematyke projektowania
wspotczesnych obiektow oswiaty w krajach wstepujacych do Unii Europejskiej i prowa-
dzg do waznych wnioskow. Po pierwsze — zmiany austriackiego systemu szkolnictwa
staty sie podstawg do sformutowania nowych wytycznych projektowania szkét. Po
drugie — w tym samym czasie powstat rownolegty program polityczny dotyczacy ich
planowania i projektowania. Po trzecie — na podstawie przedstawionych zagadnien
mozna sprecyzowac podstawowe wytyczne dotyczace rozwigzan architektury szkot
wiedenskich, ktorych celem jest stworzenie warunkow dla:

— rozwoju osobowosci uczniow,

— dobrego samopoczucia i zadowolenia uzytkownikow szkoty,

— identyfikowania sie uzytkownikow ze szkotg m.in. dzieki mozliwosci

partycypacji w procesie projektowania,

— rozwoju spotecznego i technologicznego,

— uczenia sie na miare mozliwosci i checi uczniow m.in. dzieki wprowadzeniu
dodatkowych pomieszczen do nauki dla grup o réznym poziomie zaawan-
sowania i dzieci niepetnosprawnych, a wigc integracyjnych i grupowych,

— komunikowania sie wewnatrz spotecznosci szkolnej i komunikowania sie ze
spotecznym sSrodowiskiem szkoly m.in. dzieki zapraszajgacym strefom
komunikacyjnym,

— identyfikowania sie spotecznosci lokalnej przez pozalekcyjng dziatalnosc
szkot,

— wydtuzonego przebywania uczniow w szkole w pomieszczeniach przezna-
czonych i przystosowanych do spedzania wolego czasu.

Po czwarte — cechy rozwigzan architektonicznych szkét nie zawierajg wytycz-

nych szczegdtowych, dajgc duzg swobode w ich realizowaniu architektowi (osobie

o wyksztatceniu technicznym). | wreszcie po pigte — przedstawione opinie krytyczne,
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odnoszgce sie do problematyki projektowania i architektury szkot wiedenskich,
$wiadczg o btedach zarowno w projektowaniu, jak i w normach i programach ramo-
wych, zas krytyka ta umozliwia korekte i precyzowanie wytycznych z uwzglednieniem
koniecznych poprawek.

Stwierdzenia te sktaniajgq wiec do dalszych badan, ktore pozwolg na spre-
cyzowanie elementéw i cech rozwigzan architektonicznych wspotczesnych szkét oraz
warunkéw, w jakich moga one powstac. Interesujace tu bedzie zbadanie, dlaczego
wiedenskie szkoty staly sie tak wyjatkowym wydarzeniem w skali europejskiej oraz

jakie cechy ich architektury warto przenie$¢ na grunt polski.
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Rys. 9. Lokalizacje badanych szkét na planie Wiednia. Numerami oznaczono lokalizacje szkot: 1 Koehlergasse (SP1), 2
Probst Strasse (SP2), 3 Rohrwassergasse (SP3), 4 Fuchsroehrenstrasse (SP4), 5 Pastinakweg (SP5), 6 Schumpeterweg

(SP6), 7 Wittner-Gasse (SP7), 8 Zehdengasse (SP8), 9 Absberggasse (SS1), 10 Kinkplatz (SS2), 11 Eibengasse (S$3),
12 Simonsgasse (S54), 13 Hanreitergasse (SZ1), 14 Svetelskystrasse (SZ2)
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3.0. DANE OGOLNE DOTYCZACE BADANYCH SZKOt WIEDENSKICH

W niniejszym rozdziale przeprowadzona zostanie analiza rozwigzan szkot
wiedenskich', wzniesionych w ostatniej dekadzie XX wieku, w ramach Programu budo-
wy szkot 2000. Zbadano czternascie szkot, a w ich obrebie: 8 szkot podstawowych?,
4 szkoty $rednie’ i 2 zbiorcze® (tab. 6 i rys. 9). Jak napisano we wstepie pracy, kryte-
rium wyboru projektow do analizy jest czas i miejsce ich powstania. W tabelach umie-
szczono obiekty w kolejnosci od najstarszych do najnowszych i zaznaczono podziat na
typy szkot: SP — szkota podstawowa, SS — szkota $rednia, SZ — szkota zbiorcza.

Tab. 6. Dane nt. badanych szkot wiedenskich®

Ip. | obiekt |nazwa szkoly adres: nr dzielnicy i ulica data ;?;‘;Eﬁec'a rozpoc;lfé:;iv;komec
1 SP1 | Koehlergasse 18. Koehlergasse 9 03.1979 11.1984-09.1990
2 SP2 | O. Probst Strasse 10. O. Probst Strasse 1987 08.1988-09.1991
3 SP3 | Rohrwassergasse 12. Rohrwassergasse 2 04.1988 05.1991-09.1993
B SP4 | Fuchsroehrenstrasse 11. Fuchsroehrenstrasse 12.1991 01.1993-07.1994
5 SP5 | Pastinakweg 22. Pastinakweg 12.1991 09.1993-08.1995
6 SP6 | Schumpeterweg 21. Schumpeterweg 3 03.1992 01.1994-08.1995
7 SP7 | Wittner-Gasse 22. Wittner-Gasse 06.1993 05.1994-01.1996
8 SP8 | Zehdengasse 21. Zehdengasse 09.1993 02.1995-08.1996
9 SS1 | Absberggasse 10. Absberggasse 11.1991 03.1993-09.1994
10 | S82 |Kinkplatz 14. Kinkplatz 21 01.1992 03.1993-12.1994
11 | SS3 | Eibengasse 22. Eibengasse 02.1992 07.1993-08.1995
12 | SS54 | Simonsgasse 22. Simonsgasse 10.1993 12.1994-08.1996
13 | SZ1 | Hanreitergasse 21. Hanreitergasse 11.1993 09.1994-08.1996
14 | SZ2 | Sveletskystrasse 11. Sveletskystrasse 06.1994 04.1995-01.1997

Analiza i zestawienie podstawowych danych na temat architektury wybranych
szkot wiedenskich m.in. na temat ich projektowania, wielkosci i typow uktadow
funkcjonalno-przestrzennych bedzie stanowi¢ tto do dalszych badan, ma takze na celu

zaprezentowanie przyktadow wspotczesnych rozwigzan architektonicznych szkot.

! Szczegotowa dokumentacja rysunkowa i fotograficzna oraz opis badanych szkét — zob. (9.0.).
% Jak podano wczesniej (2.1.), nauke w szkole podstawowej rozpoczynajg pigciolatki w ramach klasy
?rzedszkolnej, po niej nauka trwa cztery lata.

Nauka w szkole sredniej trwa, podobnie jak w podstawowej, cztery lata.
4 Szkoty zbiorcze w Wiedniu (niem. Gesamtschule) sa potaczeniem szkoty podstawowej i sredniej. Nauka
w takich szkofach trwa osiem lub dziewie¢ lat — jesli jest w niej klasa przedszkolna.
® W oparciu o dane z (Maderthaner 1994 i 1998, Chramosta 1996).
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3.1. DANE PODSTAWOWE

Szkoty wiedenskie powstate w ramach Programu budowy szkét 2000, m.in. wy-
brane do analizy obiekty, nalezg do liczacych sie dziet architektonicznych. Jak napisat
Walter Chramosta ,niektére z nich, [...] majg rangg miedzynarodowg” (Chramosta
1996, 10). Sg one szeroko omawiane w literaturze i czasopismach fachowych oraz
monografiach autorskich (zob. 1.1.). Ich autorami sg znani architekci wiedenscy
(tab. 7). O ich wyborze zadecydowata ,popularno$¢ tworczosci danego architekta,
reprezentowanie Austrii na Biennale Architektury w Wenecji w 1991 roku oraz fakt
posiadania uprawnien projektanta®. Wyjatek stanowi tu grupa ARTEC, ktora otrzymata
zlecenie dzieki zajeciu drugiego miejsca we wczesniejszym konkursie na inng szkote
oraz Martin Kohlbauer, ktory wygrat konkurs otwarty.

Niektore z tych obiektdow uzyskaty specjalne uznanie w srodowisku archi-
tektonicznym. Na przyktad szkota $rednia Kinkplatz (S$2) uwazana jest za przelomowg
w rozwoju budownictwa szkolnego, m.in. z powodu zastosowanego tu systemu
konstrukcyjnego i charakteru architektury’. Zaprojektowana konstrukcja stalowa zostata
nagrodzona w 1995 roku Europejska Nagroda Konstrukcji Stalowych, a dowodem na
wyjatkowe uznanie dla architektury tej szkoty sg rowniez odwiedziny ,niezliczonych
wycieczek architektow” (Maderthaner 1998, 70). Drugim takim przyktadem jest szkota
$rednia Eibengasse (SS3), ktéra otrzymata architektoniczng nagrode im. Adolfa Loosa.

Tab. 7. Dane dotyczace projektowania badanych szkof

: Sposf)b_ czas realizacji | oddanie do
Ip. | obiekt | nazwa szkoty autor u;);scléi?éa projektu uzytku nagrody
1 | SP1 | Koehlergasse Hans Hollein imienne 15 lat 09.1990
2 | SP2 | O.Probst Strasse Gustav Peichl imienne 12 miesiecy | 09.1991
3 | SP3 | Rohrwassergasse Manfred Nehrer imienne ok. 3 lata 09.1993
Reinhard Medek
4 | SP4 | Fuchsroehrenstrasse | Hermann Czech imienne 13 miesiecy | 07.1994
Wolfgang Reder
5 | SP5 | Pastinakweg Ateler 4: imienne 19 miesiecy | 08.1995
Peter Erblich
Manfred Hirschler
Peter Scheufler
Zachari Vesselinov |
6 | SP6 | Schumpeterweg Stefan K. Huebner imienne 22 miesiecy | 08.1995

® Niem. Ziviltechniker. Jest to odpowiednik polskich architektow majacych uprawnienia do projektowania
i zrzeszonych w |zbach Architektow. Wypowiedz na podstawie wywiadu przeprowadzonego przez autorke
z Ferdinandem Maderthanerem z MA 19, wrzesien 2001.

"Po raz pierwszy w Wiedniu w budynku szkolnym zastosowano nietypowy, inny niz zelbetowy szkieletowy
i murowany, system konstrukcyjny. Zaprojektowano dwa systemy konstrukcyjne: stalowy szkieletowy
i szkieletowy mieszany — zelbetowy usztywniany widocznymi elementami stalowymi.

® W oparciu o dane z (Maderthaner 1994 i 1998, Chramosta 1996).
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sposob o ,
Ip. | obiekt | nazwa szkoly autor uzyskania e rf_zaliltzac;t 0dd§n||f do nagrody
zlecenia projektu uzytku
7 | SP7 | Witiner-Gasse Sepp Frank imienne 22 miesiecy | 01.1996
8 | SP8 | Zehdengasse Artec: imienne 17 miesigcy | 08.1996
Bettina Goetz
Richard Manahl
9 | S81 | Absberggasse Ruediger Leiner imienne 16 miesigey | 09.1994
Hannes Schild
Karin Krummlauf
10 | SS2 | Kinkplatz Helmut Richter imienne 14 miesiecy | 12.1994 | 1995 —
europejska
nagroda konstrukcji
stalowych,
11 | SS3 | Eibengasse Martin Kohlbauer konkurs 17 miesiecy | 08.1995 | architektoniczna
Hannes Rohacek otwarty nagroda im. Adolfa
Loosa
12 | S84 | Simonsgasse Guenther Domenig imienne 14 miesiecy | 08.1996
13 | SZ1 | Hanreitergasse Gustav Peichl imienne 10 miesiecy 08.1996
Rudolf F. Weber
14 | SZ2 | Sveletskystrasse Dieter Henke imienne 10 miesigcy | 01.1997
Marta Schreieck

Biorgc pod uwage znane i uznane nazwiska projektantow badanych szkot
mozna wiec stwierdzic¢, ze dotozono staran w celu osiggniecia jak najlepszych rozwia-
zan architektonicznych tych obiektéw. Z drugiej jednak strony nasuwajg sie pytania
o faktyczng jako$¢ zastosowanych rozwigzan architektonicznych z punktu widzenia
uzytkownikéw szkot’ i ich partycypacje w procesie projektowania.

Analizujgc problem ww. partycypacji mozna zauwazy¢, ze ograniczata sie ona
jedynie do dyrekcji szkoty i niekiedy takze do udziatu woznych (tab. 8).

Tab. 8. Dane dotyczace partycypaciji uzytkownikow w procesie projektowania badanych szkot'?

cypacja : ; i :
Ip. | obiekt Eaiynti{}{vpnikjéw w procesie gom wspllpracy uzytkownlkow ekl rezultat wspotpracy
. : z projektantem
projektowania

1 | SP1 | nie wystgpita

2 | SP2 | nie wystapita

3 | SP3 | wystapita ograniczata sie do pylan o drugorzednym brak danych
znaczeniu

4 | SP4 | wystapita ograniczata sie do pytan o wyposazenie i dobér | brak danych
kolorystyki

pozytywnie oceniono udziat wykonawcy, ktéry | dobre wykonawstwo — zasto-
przyczynit sie do zastosowania sprawdzonych | sowanie sprawdzonych rozwigzan

rozwigzan technicznych i materiatowych technicznych i materiatowych
5 | SP5 |z powodu terminu ograniczala sie do pylan o wyposazenie uwagi uwzgledniono
zatrudnienia dyrektora,
nastapita pod koniec
projektowania

. Uwagi uzytkownikow dotyczace zastosowanych rozwigzan zostang przedstawione odpowiednio do
omawianych uwarunkowan projektowania w odniesieniu do omawianych kolejno zagadnien (4.0., 5.0.
i6.0.).

' W oparciu o dane z (Maderthaner 1994 i 1998).
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partycypacja . . . .
Ip. | obiekt | uzytkownikow w procesie - Wepdlpracy ulytkownilkow szit rezultat wspdipracy
i ;i z projektantem
___| projektowania
6 | SP6 |wystapita nie uwzgledniono wszystkich uwag dyrekiora | brakuje potgczen miedzy salami
uwzgledniono opinie woznego rozmieszczenie gniazd wiykowych
7 | SPT7 | nastapila zbyt pozno wiele tatwych do wykonania zmian
bylo juz niemozliwych
8 | SP8 | nastapita na etapie architekci byli gotowi do wspotpracy w miare brak danych
budowy swoich mozliwosci
9 | SS1 |wystapita dyrektor miat mozliwos¢ dzielenia sie swoimi | brak danych
uwagami | doSwiadczeniem
10 | S52 | wystapita architekci byli gotowi do wspotpracy w miare brak danych
swoich mozliwosci
kooperacja architekta z kuratorem nie byla
zadowalajgca
11 | SS3 | nie wystapita
12 | SS4 |z powodu terminu zatru- wybor kolorystyki
dnienia dyrektora nasta-
pita pod koniec etapu
wykanczania szkoly
13 | SZ1 | wystapita w czesci szkoly | ograniczata sie do wyposazenia sali malarstwa | brak danych
Sredniej
nie nastapita w czesci
szkoly podstawowej z
powodu terminu zatru-
dnienia dyrektora
14 | SZ2 | nie wystgpita

Jak wynika z przeprowadzonego zestawienia gtownag przeszkodga w petnej
partycypacji dyrektorow szkét w projektowaniu byly czynniki organizacyjne, zatru-
dnienie dyrektora w koricowym etapie projektowania lub w trakcie budowy szkoty.
Jezeli za$ nastepowat udziat w procesie projektowym to, ograniczyt si¢ on do zagad-
nien drugoplanowych, a wiec wyposazenia i kolorystyki, wprowadzenia dodatkowych
drzwi miedzy salami, czy wyposazenia sali specjalistycznej. Poniewaz jednak
uzyskanie informaciji nt. uwag ze strony uzytkownikéw np. na temat wyposazenia i ko-
lorystyki, trudno stwierdzié¢ na ile wykorzystano je w zastosowanych rozwigzaniach''.

Jak wynika z ww. analiz, partycypacja dyrekcji szkot i woznych w procesie
projektowania jest zagadnieniem ztozonym i w praktyce trudnym do zrealizowania.
Jednak opinie uzytkownikoéw szkét sg niezbedne w procesie optymalizacji rozwigzan,
dlatego bedg one uwzgledniane w wytycznych sprecyzowanych w pracy.

! Ponadto nie mozna zgodzi¢ sie z tym, ze dyrektorzy szkét sg osobami kompetentnymi w sprawie doboru
barw. Skierowane do nich pytanie o wybér kolorystyki sugeruje, ze projektanci szkoét opierajq sie raczej na
upodobaniach, nie zaé na wynikach badan naukowych na ten temat (zob. 5.2.1.). Wspoipraca z woznym
w jednym wypadku wptyneta na rozplanowanie kontaktéw, a udziat wykonawcy spowodowat zastosowanie
sprawdzonych rozwigzan materiatowych.
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3.2. LOKALIZACJA | WIELKOSCI OBIEKTOW SZKOLNYCH

Mozna wyodrebnic¢ trzy zasadnicze typy obszarow, na ktérych zlokalizowano
badane szkoty wiedenskie'*:

— nowe tereny mieszkaniowe (rys. 10a),

— istniejgce tereny zabudowy mieszkaniowej lub mieszanej: mieszkaniowej

i przemystowej (rys. 10b),

— istniejgce tereny zwartej zabudowy srédmiejskiej (rys. 10c).

Z jednym wyjatkiem badane szkoty sg obiektami wolno stojgcymi. Zlokalizowa-
no je, zgodnie z Programem budowy szkot 2000, przewaznie w lokalnych centrach,
ktore mieszcza takze inne obiekty publiczne, jak np. przedszkola. Orientacja i rozmie-
szczenie budynku na dziatce podporzadkowane sg przede wszystkim przestrzeni
publicznej, nie za$, jak to byto do tej pory, uwarunkowane usytuowaniem pomieszczen
odpowiednio do kierunkéw $wiata. Budynki szkolne graniczg bezpos$rednio z przestrze-
nig publiczng, brak wiec przegrod w strefie wejsciowej, a do budynku wchodzi sie
bezposrednio z placu publicznego lub chodnika (rys. 21).

Z punktu widzenia problematyki projektowania wspotczesnych szkdt, istotne
wydaje sie przeprowadzenie analizy programéw i wielkosci badanych szkot'™ (tab. 9
i tab. 10).

Tab. 9. Dane dotyczace programéw badanych szkot

Ip obiekt _ liczba _ . liczba sal
) uczniow nauczycieli klas teoretycznych | specjalnych | czasu wolnego | sportowych

1 SP1 270 29 9 9 1 2 1
2 SP2 380 42 13 13 2 0 1
3 SP3 480 52 16 16 13 0 2
4 SP4 390 42 13 13 23 6 2
5 SP5 380 42 13 13 22 6 2
6 SP6 380 42 13 13 22 6 2
7 SP7 380 42 13 13 26 6 2
8 SP8 350 38 12 12 24 7 2
9 | S5t 360 39 12 12 29 6 2
10 | SS2 600 66 20 20 49 6 2
11| SS3 360 39 12 12 29 6 2
12 | S54 360 39 12 12 29 6 2
13 SZ1 620 68 21 21 45 9 1
14 SZ2 770 84 26 26 51 12 1

'2 Opracowane na podstawie (Chramosta 1996).

i Zagadnienie wielkosci normatywnych zostato omoéwione w (2.3.), jednak w praktyce powierzchnie szkot
rzekraczajg owe normy ok. 10-30%.

* Obliczenia na podstawie danych z (Maderthaner 1994 i 1998, Hoppe i in. 1996) oraz dokumentacji

rysunkowej z (Chramosta 1996). Podane w zrodtach informacje roznig sie — przyjeto wiec usrednione

dane i obliczenia.
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Rys. 10. Sytuacje badanych szkot:
a) szkoly zlokalizowane na nowych
terenach mieszkaniowych,

b) szkoly zlokalizowane na istnie-
jacych terenach mieszkaniowych,
c) szkota zlokalizowana wsrod
zwartej zabudowy Srédmiejskiej.
Strzatkami oznaczono gtéwne wej-
$cia do budynkow i kolorem niebie-
skim place publiczne
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Tab. 10. Dane dotyczace wielkosci powierzchni badanych szkof

powierzchnia w m?
Ip. | obiekt _— . . wg programu . .
dziatki zabudowy | niezabudowana uzytkowa ramowego liczba kondygnacji
1 | SP1 brak danych v
+ tarasy
2 | SP2 brak danych Il
3 | SP3 7250 2082 5170 3399 3240 1l
4 | SP4 7770 2770 5000 4183 3860 11}
5 | SP5 8290 3723 4567 4727 3961 Il
+ podziemie techn.
6 | SP6 10730 3460 7270 4640 3863 I
+ podziemie techn.
7 | SP7 9315 4170 5145 5513 4032 I
+ podziemie techn.
8 | SP8 5925 3233 2692 4894 3990 1'%
+ podziemie techn.
9 | SSt 11500 4040 7460 5177 4949 1%
+ farasy i podziemie
10 | s$2 11260 5750 5510 8563 7392 Y
+tarasy i Il kondygnacje
podziemia: sport. i techn.
11 | S83 11810 3870 7940 5653 4909 1l
+ tarasy i podziemie techn.
12 | SS4 13900 5270 8630 5694 5064 Il
+ podziemie sport.
13 | SZ1 13350 5985 7365 9076 7552 n
+ podziemie
14 | SZ2 11960 6038 5922 9254 7990 n
+ |l podziemia sport.

Jak wynika z badan, wystepujg dziatki roznej wielkosci — od 5925 do
13900 m? i nie sg one bezposrednio zwigzane z wielkoscig projektowanej szkoty.
Srednio wielko$¢ dziatki wynosi ok. 550 m’ na klase, czyli ok. 18,33 m* na ucznia.
W szkotach o matej powierzchni dziatki wykorzystywane sg takze tarasy na dachach,
jako np. powierzchnie sportowe lub przestrzen spoteczna, dzigki czemu srednie
powierzchnie wykorzystywane przez uczniow na przerwach wzrosty (w stosunku do lat
osiemdziesiatych) z 5,49 do 6,98 m? na ucznia.

Na tej podstawie mozna sprecyzowaé¢ $rednie wielkosci badanych szkét
wiedenskich (tab. 11).

Tab. 11. Srednie powierzchnie i liczba kondygnaciji badanych szkot's

powierzchnie

nazwa $rednia wielko$¢
dziatki 8 594 m?
zabudowana 3449 m?

' Obliczenia na podstawie danych z (Maderthaner 1994 i 1998, Hoppe i in. 1996) oraz dokumentacji
rysunkowej z (Chramosta 1996). Podane w zrodtach informacje réznig sie — przyjeto wiec usrednione
dane i obliczenia.

'® Obliczone na podstawie danych z (tab. 9 i tab. 10).
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tarasow na dachach 868 m?
niezabudowana 5939 m?
utwardzone 2925 m?
zielone 3009 m?
$rednia liczba kondygnacii 28

Ustalono takze wielkosci powierzchni badanych szkét przypadajgcych na jed-
nego ucznia (tab. 12) oraz srednie wielkosci dla badanych typow szkot.

Tab. 12. Wielkosci powierzchni badanych obiektow'

udziat powierzchnie w m? na ucznia
powierzchni %
(=]

- i S 5
Ip. § = § g % g T |§ s |sE
|8 |8 s |[BE| T | 8 8 | & |8s| 3 |88
§= |28 | . Z |28 | 8 = © g 13| 8 |25
8|58 | % |2 |8B|5 |2 |3 |2 |g&8| & |3
Ry |€w | 8 | § 2% = | 2 |2 | § |858| 8 |8¢%

1 | SP1 brak danych

2 | SP2 brak danych
3 | SP3| 2872 | 7131 | 1510 | 7,08 | 10,77 | 085 1,98 0,52 2,13 0,19 b. d. 0,13
4 | SP4 | 3565 | 64,35 | 19,92 | 10,73 | 1282 | 115 | 3,38 0,58 3,50 0,55 0 0,27
5 | SP5 | 4491 | 55,09 | 2182 | 1244 | 1202 | 150 | 3,39 1,04 2,39 0,46 0,31 0,26
6 | SP6 | 3225 | 67,75 | 2824 | 1221 | 1913 | 140 | 301 1,24 2,28 0,58 0,26 0,28
7 | SPT | 4477 | 5523 | 2451 | 1451 | 1354 | 293 | 290 | 219 2,29 0,58 0,38 0,24
8 | SP8 | 5457 | 4543 | 16,93 | 1398 | 7,69 165 | 534 | 022 2,25 0,55 1,04 0,37
9 | SP9 | 3995 | 60,05 | 4046 | 895 | 2430 | 154 292 | 0,00 2,29 0,36 0,38 0,40

Srednio dla
szkdtpod- | 40,12 | 59,89 | 2385 | 1141 | 1432 | 157 3,27 0,83 245 047 0,39 0,28
stawowych
10 | 881 | 3513 | 64,87 | 31,94 | 1438 | 2072 | 2,10 512 0,36 2,23 0,72 0,29 0,30
11 | s82 | 5107 | 51,07 | 1877 | 1427 | 9,18 2,80 592 0,96 2,24 1,06 0,15 0,21
12 | 883 | 3277 | 6723 | 3281 | 1570 | 22,06 | 1,05 434 0,69 219 0,74 0,74 0,27
13 | SS4 | 3791 | 62,09 | 3861 | 1582 | 2397 | 1,99 413 1,35 227 0,31 0,33 0,35
$rednio dla
szkot 39,22 | 61,31 | 30,53 | 1504 | 1898 | 198 4,88 0,84 223 0,71 0,38 0,28
Srednich
14 | SZ1 | 4483 | 5517 | 2153 | 1464 | 11,88 | 1,16 4,90 1,01 2,26 0,78 0,40 0,34
15 | SZ2 | 50,48 | 4952 | 1553 | 1202 | 7,69 1,71 3,77 1,27 2,30 0,63 0,25 0,21
$rednio dla
szkot 4766 | 52,34 | 1853 | 1333 | 9,78 1,44 434 1,14 2,28 0,70 0,32 0,27
zbiorczych

Wyniki dokonanych analiz wnosza wiec wiele nowych informacji dotyczacych
standardowych wielkosci szkdt stosowanych obecnie w Europie Zachodniej. W po-
réwnaniu z wytycznymi rozpowszechnionymi w Polsce '°, na uwage zastuguje kilka
istotnych zagadnien. Przewaznie stosowane sg wielkosci szk6t przewidziane na 360
uczniow, czyli dwanascie klas, a w wypadku szko6t podstawowych wprowadzona jest
dodatkowo jedna klasa przedszkolna (razem 390 ucznidw). Janusz Wiodarczyk

"7 Obliczenia na podstawie danych z (Maderthaner 1994 i 1998, Hoppe i in. 1996).
'8 Zob. (Wiodarczyk 1992a i 1992b).
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(1992a, 55) podaje wielkos¢ szkoty zgodnie z zatozeniami normatywnymi (Zafozenia
programowe budynkow szkolnych szkof podstawowych 1983) od 312 do 960 uczniow,
natomiast optymalng miedzy 300, a 600 uczniow.

Wielkos¢ dziatki szkolnej w Wiedniu wynosi Srednio ok. 24 m? na ucznia,
a w Polsce, jak podaje Wiodarczyk (1992b, 19), 30 m* na ucznia. Zabudowana po-
wierzchnia dziatki wynosi $rednio 42,3 % catej dziatki, podczas gdy w Polsce (wedtug
tego samego autora) — od 15 do 20 %. Wielko$¢ sal lekcyjnych w szkotach wieden-
skich wynosi okoto 2,32 m? na ucznia (przy salach wielkosci ok. 66 m?). W Polsce jako
optymalng cytowany autor proponuje powierzchnie 2,00 m? na ucznia (Wiodarczyk
1992a, 55), przy czym sale powinny mie¢ wielkos¢ 50 m? (Wtodarczyk 1992a, 67).

Ponadto w szkotach wiedenskich klasy majg ,swoje” sale macierzyste przezna-
czone do zaje¢ teoretycznych, co stwarza mozliwos¢ identyfikacji uczniow z pomie-
szczeniem. Podczas gdy w Polsce sale ,wiasne” sg czesto pomieszczeniami do zajec
specjalnych, ktore, ze wzgledu na specjalistyczne wyposazenie, takiej mozliwosci nie
dajg i klasa jest ,bezdomna” (Wiodarczyk 1992a, 65). Jak rowniez w zespotach sal
lekcyjnych w Wiedniu obok magazynow, zaleca sie projektowanie pomieszczen
dodatkowych: do nauki w grupach i integracyjnych (zob. tab. 4). Nowej funkcji —
opiece popotudniowej (catodniowej) stuzg sale czasu wolnego, srednio 6 na 12 sal lek-
cyjnych, ktorych powierzchnia wynosi ok. 0,36 m? na ucznia. W Polsce stosuje sie
Swietlice, zaliczane do tzw. grupy pomieszczen kulturalno-socjalnych.

Wreszcie w szkotach wiedenskich wystepujg zarbwno hole szkolne wielkosci
$rednio 0, 93 m? na ucznia, rozumiane jako przestrzen przeznaczona na przerwy, jak
i pomieszczenia wielofunkcyjne, w ktorych odbywajg sie spotkania dla spotecznosci
szkolnej. Witodarczyk (1992b, 86) proponuje projektowanie wielofunkcyjnego holu
o wielkosci od 150 do 400 m?. Ponadto w Wiedniu, projektowane sg najczesciej dwie
sale — sportowa i gimnastyczna oraz kuchnie do odgrzewania positkow, a nie kuchnie

typowe, jak w Polsce.

3.3. TYPOLOGIA UKEADOW FUNKCJONALNO-PRZESTRZENNYCH SZKOt
WIEDENSKICH

Ze wzgledu na rozwigzania funkcjonalne, dotyczace uktadéw pomieszczen

wzgledem uksztattowania powierzchni tzw. wspolnej (Bac 1998, 30)", rozumianej jako

'9 Z punktu widzenia rozplanowania sal lekcyjnych wyréznié mozna uktady szeregowe i punktowe, przy
czym najczesciej stosowany jest pierwszy uktad.
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komunikacyjnej i rekreacyjnej”’, wsérod projektow badanych szkot wyrozniono pieé

nastepujacych typow uktadow?":

1) uktad korytarzowy: pomieszczenia szkolne umieszczone wzdiuz
korytarza, petnigcego réwniez funkcje holu
szkolnego, co powoduje zwigekszenie jego
powierzchni (rys. 10a);

2) uktad korytarzowo-halowy: pomieszczenia szkolne czesciowo przy gtow-
nym holu (przestrzen spoteczna), a czesciowo
przy korytarzach petnigcych funkcje komuni-
kacyjng (rys. 10b);

3) uktad korytarzowo-atrialno-halowy: pomieszczenia szkolne czesciowo przy holu
gtéwnym (przestrzen spoteczna), a czescio-
wo przy korytarzach sasiadujgcych z atrium
(rys. 10c);

4) uktad korytarzowo-grzebieniowy:  pomieszczenia szkolne umieszczone wzdtuz
kilku réwnolegtych korytarzy, ktore taczg sie
z prostopadle korytarzem gtéwnym (rys. 10d);

5) uktad korytarzowo-punktowy: pomieszczenia szkolne zgrupowane przy

holach potgczonych korytarzami (rys. 10e).

Wobec roznorodnosci rozwigzan mozna wiec stwierdzi¢, ze wsréd szkot wie-
denskich nie obowigzuje obecnie zaden okreslony typ uktadow funkcjonalno-prze-
strzennych, a wyrdznione uktady najczesciej sg potgczeniem roéznych, powszechnie
stosowanych w Europie, typow: korytarzowego, halowego lub atrialnego. Jak napisat
Christian Lang (1996, 34), zastosowane rozwigzania sg ,indywidualng interpretacjq
architektow i zalezg od ich pomystowosci”.

W polskiej nomenklaturze rozpowszechnione sg nazwy ,przestrzeri komunikacyjna” i ,przestrzen
rekreacyjna”, jednak, biorgc pod uwage wspodiczesng funkcje przestrzeni, w pracy stosuje sie nazwe
.przestrzen spoleczna”. Stuzy ona do okresSlenia zaréwno przestrzeni holu szkolnego, jak i innych
grzestrzeni stuzgcych interakcji spotecznej i komunikowaniu.

Opracowanie na podstawie (Chramosta 1996). Zob. tez (Lang 1996, 19-34; Bac 1998, 22-31).
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Rys. 11. Typy ukiadow funkcjonalno-przestrzennych badanych szkot: a) uktad korytarzowy, b) uktad
korytarzowo-halowy, c) uktad korytarzowo-atrialno-halowy, d) ukiad korytarzowo-grzebieniowy, e) uktad kory-
tarzowo--punktowy. Kolorem jasnopomarariczowym zaznaczono korytarze, pomaranczowym — hole
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3.4. WNIOSKI

Na podstawie zaprezentowanych w tej czesci pracy badan dotyczgcych
architektury najnowszych szkot wiedenskich mozna zgodzi¢ sie z opinig, iz stanowig
one przykiady ciekawych rozwigzan architektonicznych na miare europejska. Sg one
wynikiem swiadomych dziatan wtadz miasta, zmierzajgcych do stworzenia wysokiej
jakosci architektury oswiatowej, ktére przejawity sie¢ w wyborze znanych architektow
wiedenskich. Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na kilka zagadnien. Po pierwsze —
powierzchnie wszystkich badanych szkdt zostaty przekroczone w stosunku do progra-
mow ramowych. Po drugie — zachodzg rozbieznosci miedzy projektowanymi powierz-
chniami przypadajgcymi na jednego ucznia, co sktania do przypuszczenia, ze nie
wszystkie szkoty stwarzajg optymalne warunki pod wzgledem powierzchni. Wreszcie
po trzecie — w poréwnaniu do rozpowszechnionych w Polsce rozwigzan szkoty wie-
denskie wnoszg wiele interesujgcych zagadnien, na przyktad: lokalizowanie szkoét
bezposrednio przy lokalnych przestrzeniach publicznych, stosowanie dodatkowych
pomieszczen np. do zaje¢ grupowych, integracyjnych i sal czasu wolnego oraz proj-
ektowanie wyzszych standardow powierzchni. Po czwarte — w procesie projektowania
wystgpita, bardzo istotna z punktu widzenia optymalizacji rozwigzan, partycypacja
uzytkownikow szkot tj. dyrekcji i woznych, jednak nie byta ona w petni efektywna.

Nalezy zatem zbadac, jak obiekty o wysokiej jakosci architektonicznej, spetniajg

przyjete w pracy uwarunkowania projektowania wspotczesnych szkot.
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4.0. WYBRANE UWARUNKOWANIA EDUKACYJNE | ICH WPLYW NA
ROZWIAZANIA SZKOL WIEDENSKICH

.Obecnie rzeczywistos¢ to swiat spoteczny, nie natura, nie przedmioty, ale ludzie, doswiadczeni przez wzajemng
swiadomosc i forme wyobrazni.” (Bell 1976, 488)

Pierwszg grupg badanych uwarunkowann sg zagadnienia zwigzane ze
wspotczesng edukacja, ktorej podstawowg cechg sg zmiany wynikajace z wciaz
postepujacego rozwoju wspotczesnego spoteczenstwa widocznego zwtaszcza w kra-
jach wysokorozwinietych nalezgcych do Unii Europejskiej oraz USA. Zmiany te sg
procesem ztozonym i napotykajg wiele barier. Dzielg sie one na zmiany makrosyste-
mowe — polegajace m.in. na odgérnym wprowadzaniu reform oraz mikrosystemowe
— oznaczajgce zmiany dokonujgce sie oddolnie'. Mozna uznaé, ze zmierzajg one do
poprawy jakosci procesu ksztatcenia tak, aby byt on adekwatny do aktualnego poziomu
rozwoju spotecznego®.

Tak wiec zadania, stojace przed wspotczesng edukacjg, uzaleznione sg od
aktualnych uwarunkowan spotecznych i politycznych, stad, aby scharakteryzowac stan
wspotczesnej edukacji, nalezy przedstawi¢ cechy wspotczesnego spoteczenstwa’,
odnoszace sie do nastepujacych ptaszczyzn (Banathy 1994, 73-78)*:

— kulturowej, na ktoérej powstaje nowa jakosS¢ spoteczna zwigzana z etyka samo-
realizacji, etykg spoteczng i etykg ekologiczng, pojawia sie holistyczne pojmowanie
rzeczywistosci zwigzane z godzeniem autonomii i odpowiedzialnosci, wspotpracy
i wspotzawodnictwa, aktywnej demokracji i integracji a tez harmonig miedzy

cztowiekiem i przyroda,

! Wspomniane zmiany makrosystemowe obejmujg reformy systemowe, strukturalne i programowe, nato-
miast mikrosystemowe obejmujg zmiany organizacyjno-metodyczne, tj. innowacje, modyfikacje i uspra-
wnienia (Nowa Szkofa, 2000, 22).

2 Zob. m.in.: Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XX wieku
gDelors,1998), Raport Komisji Edukacji Unii Europejskiej (Komisja Europejska 1997).

Lewis Mumford (1956) jako jeden z pierwszych stwierdzit, ze stoimy obecnie ,u progu nowej epoki odno-
wienia i nieograniczonych mozliwosci’. Pézniejsi badacze — m.in. Alexander Toffler (1980) — twierdza, ze
na wszystkich ptaszczyznach zycia nastepujg istotne zmiany, ktére predkoscia i intensywnoscig przewyz-
szaja wszystkie poprzednie. Nowe spoteczenstwo nazwano — ,postindustrialnym i postmodernistycznym”,
a obecng epoke — ,postindustrialng”, ,erg rozwoju, informacji, wiedzy i nowg erg” (Banathy 1994, 72).

* Za: (Bell 1976). Daniel Bell charakteryzowat spoteczenstwo amerykanskie, a obecnie cechy te mozna
potraktowac jako charakterystyke rowniez spoteczenstwa europejskiego.
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— technicznej, gdzie wytania sie nowa infrastruktura spoteczna oparta na rozwoju
techniki informacyjnej (komputery i telemedia), ktérej zadaniem jest przetwarzanie
i udostepnianie informaciji i wiedzy,

— ekonomicznej, gdzie buduje sie nowy system wartosci, oparty na wiedzy
(wczesniej najwazniejsza byta praca), co wigze sie z dominacjg znaczenia ustug
nad towarem®, a takze nowg strategia ekonomiczna, oparta na wspotpracy w roz-
powszechnianiu i wykorzystaniu wiedzy,

— naukowej, gdzie najwazniejsze stajg sie nowe strategie intelektualne, obejmujgace
operacje systemowe (rozpoznawanie przyczyn) i interdyscyplinarne (proby zinte-
growania nauki, filozofii i religii),

— organizacyjnej, gdzie obserwuje sie powstanie nowej jakosci organizacyjnej, jakimi
sg elastycznosc¢ i zwigzana z nig umiejetnosc tatwego uczenia sie.

Charakterystyka ta odpowiada nowemu modelowi ,spoteczenstwa informa-
cyjnego i obywatelskiego”, ktory przedstawiono w raportach Komisji Edukacji Unii
Europejskiej (Pomykato 1998, 311).

Jak wspominano we wstepie, w Austrii, a konkretnie w Wiedniu, proby wprowa-
dzania zmian w zakresie edukacji tak, aby stata sie ona zgodna z opisanym modelem
spotecznym, zakornczone zostaty pewnym sukcesem. Zdaniem llsedory Wieser (1992,
47) podstawg udanych préb wprowadzania owych zamian w Austrii byta przede wszy-
stkim gotowos¢ systemu, przejawiajaca sie wzrostem inicjatyw nauczycieli i wspotpraca
dyrekcji szkot, ktorzy chetnie dostosowywali zakresy swoich obowigzkow do nowych
warunkéw. Pomocna byta tez aktywna wspotpraca lokalnych spotecznoéci, a dodatko-
wy bodziec stanowit obserwowany wzrost negatywnego nastawienia uczniow do szkot.

Procesowi zmian towarzyszyty (i nadal towarzysza) takze zjawiska negatywne
zwigzane z brakiem zdolnosci przystosowywania sie nauczycieli do nowych warunkow.
Wyrazato sie to w zanotowanym wzroscie liczby starszych nauczycieli wczesniej
odchodzacych na emeryture i czestych zatamaniach nerwowych® mtodych. Ostatecznie
jednak na poczatku lat 90. XX wieku nastgpita gteboka przemiana szkolnictwa’
austriackiego, w wyniku ktorej zostaty poszerzone i na nowo zinterpretowane dotych-

czasowe zadania szkoty.

® Jakosé zycia mierzona jest poziomem ustug spotecznych (zdrowotnych, oswiatowych, Swiadczen
socjalnych) oraz technicznych i zawodowych (badania, oceny, pomoc w zarzadzaniu itd.).

Ang. burn-out-syndrom.
" Zdaniem Wieser jest ona poréwnywalna do wprowadzenia powszechnego ksztaicenia wszystkich warstw
spotecznych.
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Zakres tych zmian wydaje sie zgodny z raportami i wytycznymi Unii Euro-
pejskiej, obowigzujgcymi takze w Polsce. Dokonania te stanowig cenny przyktad
przemian w zakresie edukacji oraz ich odzwierciedlenia w architekturze szkot.
Prezentacja badan austriackich z zakresu przemian szkolnictwa, poparta badaniami
Polskimi, z USA i raportami Unii Europejskiej, postuzy jako tto do sprecyzowania
edukacyjnych uwarunkowan projektowania szkot.

W celach badawczych omawiane zagadnienia podzielono na nastepujace
grupy: nowa filozofia edukacji, nowe priorytety edukacji i nowe zadania szkoty. Uki{ad
rozdziatu polega na analizie zagadnien z zakresu edukacji i przyporzadkowaniu im
zagadnien architektonicznych oraz okresleniu stopnia ich wystepowania w zinwen-
taryzowanych badaniach dotyczacych projektowania i architektury jak tez w badaniach
opinii uzytkownikow szkot wiedenskich. Na tej podstawie sformowano kryteria do analiz
projektébw badanych czternastu obiektow szkolnych oraz wytyczne do projektowania
wspotczesnych szkot (zob. 7.0). Przeprowadzone analizy umozliwig okreslenie stopnia
stosowania w praktyce projektowej przyjetych w pracy uwarunkowan edukacyjnych

projektowania (rys. 12).

4.1. NOWA FILOZOFIA EDUKACJI

Konfrontacja cech nowego modelu spoteczenstwa ze starym systemem edu-
kacji doprowadzita w USA i w wysokorozwinietych krajach europejskich, do kryzysu
tradycyjnego ksztatcenia®. Nasilenie tego procesu odnotowano w latach 80°. Dazenie
do poprawy tej sytuacji spowodowato powstanie nowego modelu edukacji, ktorego
podstawa, wedtug Beli Banathego, jest przede wszystkim: aktywna i $cista integracja
edukacji ze srodowiskiem, uwzgledniajgca koewolucyjno$¢ z rozwojem spotecznym,
a po drugie wielopoziomowy i wielowymiarowy system nauczania przez do$wiadcze-

nie, w ktorym decydujaca role odgrywa aktywnos¢ uczacych sie (Banathy 1994, 80).

8 Kryzys ten nazywano rowniez ,drugg lukg ewolucyjng”, polegajgca na trudnosciach w nadazaniu rozwoju
oswiaty za rozwojem spotecznym. Dawniej nauczanie polegato na fragmentarycznym postrzeganiu
rzeczywistosci, na redukcjonistycznym, upraszczajgcym i jednostronnym kategoryzowaniu niezaleznosci
poszczegolnych dyscyplin nauki (Bazewicz 1994, 8). Paradygmat naukowy, a wiec techniczna racjonal-
nos¢, wg Petera Poscha, oznaczal wowczas rozdziat miedzy teorig i praktyka, wiedzg i dziataniem,
srodkami i celami i nie odpowiadat kompleksowosci oraz zlozonosci wspotczesnego zycia. Sama szkota
byta wtedy instytucjg stuzacg do przekazywania wczesniej zdefiniowanej wiedzy, wynikajacej z techni-
cznego i racjonalnego myslenia. Zdaniem Poscha obecny paradygmat to ,refleksja nad procesami” (Posch
1992, 28-29).

® Na przyktad w USA powotano m.in. Narodowa Komisje ds. Doskonalenia Edukacji (ang. National
Commision on Excellence in Education), ktéra w 1983 roku opublikowata raport Naréd w stanie ryzyka:
Koniecznosc reform edukacji (ang. A.Nation at Risk:The Imperative for Educational Reform), ktory
zapoczatkowat dziatania zmierzajgce do naprawy edukacji (Banathy 1994, 18).
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Celem takiego procesu ksztatcenia (Banathy 1994, 82-84) jest:

— umozliwienie zrozumienia i przyjecia wiedzy przez doswiadczanie i eksperymento-
wanie, zachecajgce do krytycznego samodzielnego myslenia, zrozumienia siebie
i procesdw zachodzacych w srodowisku, stuzgce ponadto trafnosci wydawanych
sgdow i podejmowanych decyzji,

— rozwijanie umiejetnosci zwigzanych z rozwojem technologii, utatwiajgcych zdoby-
wanie i przetwarzanie wiedzy, oraz ksztaicenie kreatywnosci i pomystowosci
niezbednej w codziennym zyciu i pracy,

— uczenie adaptacji do zmian spotecznych, ktoérych tempo i intensywnos¢ wcigz
wzrasta, dlatego obok nauczania zachowawczego konieczne jest ksztatcenie
innowacyjno-antycypacyjne, ktore ma cwiczy¢ przewidywanie rozwigzan alterna-
tywnych, kierowanie zmianami i umiejetnosci wprowadzania ich w zycie,

— pomoc w rozwijaniu umiejetnosci wspotpracy, umozliwiajgcej aktywne uczestnicze-
nie w wieloptaszczyznowych stosunkach miedzyludzkich oraz rozwigzywanie
konfliktow drogg kompromisow,

— ksztatcenie umiejetnosci myslenia i dziatania systemowego, ktérej podstawg jest
zrozumienie powigzan i ztozonosci sytuacji zyciowych.

Konsekwencjg tak okreslonego procesu dydaktycznego jest nowe rozumienie
roli ucznia i nauczyciela. Dotychczas relacja uczen — nauczyciel oparta byta na
funkcjonowaniu systemu nadawca — odbiorca. Nauczyciel byt podmiotem nauczania,
ktory przekazywat wczesniej zdefiniowang wiedzg¢ w sposob zgodny przyjetymi przez
siebie z gory zatozeniami. Uczen zas byt przedmiotem nauczania, rozumianym jako
.puste naczynie w dziedzinie wiedzy i nie zapisana karta w dziedzinie umiejetnosci”
(Pomykato 1998, 313). Nowe rozumienie ich wzajemnych relacji zaktada funkcjo-
nowanie dwoch oddziatujgcych na siebie podmiotéw, uczacych sie od siebie nawzajem
i wymieniajacych wzajemne do$wiadczenia. Rolg nauczyciela jest skuteczna inspiracja,
z poszanowaniem i docenieniem tzw. zalgzkowej osobowosci kazdego ucznia, dzigki
czemu stwarza on warunki optymalnego rozwoju osobowosci dziecka. Uczen jest zas
nosnikiem innowacyjnosci, oryginalnosci, spontanicznosci, zywiotowosci i tworczej
ekspresiji. Jak pisze Wojciech Pomykato (1998, 316), moze on ,skutecznie przyswoi¢
sobie wiedze i umiejetnosci, uksztattowac swoj charakter, dopracowac sie osobowosci
wytgcznie lub prawie wytacznie zawdzieczajac to sobie, swojej checi osiggnigcia

sukcesu, swym predyspozycjom, zdolnosciom, uporowi i charakterowi”.
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ANORROINO)

a
Jednokierunkowe porozumiewanie sie, w ktorym przekaz

kierowany jest do grupy bez uwzgledniania roznic miedzy
uczniami

Wielokierunkowe porozumiewanie sie najwyzszego stapnia.
Nauczyciel rezygnuje z dominacji, zajmujac pozycje jednego
z wielu. Porozumiewajq sie wszyscy ze wszystkimi

Rys. 13. Schematy komunikowania sie zgodnie a) ze starg i b) nowg filozofig edukacji. Wg (Pomykato 1998,
321-322). Oznaczono: N - nauczyciel, U - uczen. Figura, w ktorej znaduije sie litera U symbolizuje cechy
poszczegolnych osb. Strzatka wskazuje kierunek przekazywania informacii
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Nowa wizja procesu ksztatcenia polega wiec takze na aktywizacji poznawczej
uczniéw oraz na internalizowaniu'® norm przekazywanych przez nauczycieli. Oba
procesy przebiegajg podczas tzw. interakcji pedagogicznej (Wtodarski 1998, 320-323),
w ktorej podstawowe znaczenie ma komunikowanie'' sie obu podmiotow (rys. 13).

W odniesieniu do tak rozumianej nowej filozofii edukacji pojawia sie rowniez
konieczno$¢ nowego spojrzenia na rozwigzania architektoniczne szkét, przede wszy-
stkim w zakresie projektowania sal lekcyjnych. Niezmiernie wazne sg tu badania oparte
na praktyce pedagogicznej zgodnej z nowg filozofig edukacji, prowadzone m.in. przez
Ute Andersen, wg ktorej sale lekcyjne powinny sta¢ sie ,warsztatami do nauki”, czyli
miejscem sprzyjajgcym uczeniu sie przez doswiadczenie. Warsztaty te powinny
zawierac trzy strefy (Andersen 1994, 14-17):

— dla nauczyciela,

— dla dzieci,

— wspolng dla nauczyciela i dzieci.

Funkcja tych stref, nazywanych takze przestrzeniami'’, uwarunkowana jest
kolejnymi fazami zaje¢, oczekiwaniami nauczyciela oraz predyspozycjami poszcze-
golnych dzieci i ich potrzebami emocjonalnymi.

Przestrzen dla nauczyciela ma ,budzi¢ odwage” i zawiera¢ odpowiednie
sprzety, a wiec biurko, regaty na notatki, pomoce naukowe, ksigzki, tablice itp.
(Andersen 1994, 14). Strefa dla dzieci ma by¢ oddzielona od przestrzeni do nauki
i ukryta przed wzrokiem nauczyciela. Powinny w niej znajdowac sie np. sofa, miekki
dywan, poduszki, koce. Jest to miejsce do ,przebywania razem”, gdzie w czasie
wolnym uczniowie mogq leze¢ na dywanie lub sofie i korzysta¢ z mozliwosci ukrycia
sie i odizolowania. Strefa do nauki natomiast ma umozliwia¢ swobodny dostep
nauczyciela do uczgcych sie dzieci oraz zmiany ustawienia wyposazenia, w zaleznosci
od aktualnych potrzeb™ (praca indywidualna, w matych grupach lub catej grupy).

Dla zobrazowania funkcjonowania podobnego podziatu wykorzystano zdjecia

z sal lekcyjnych Wroctawskiej Szkoty Przysziosci (rys. 14). Ich powierzchnia wynosi

'% Pojecie za (Pomykato 1998, 311). Jest to proces polegajacy na przyjmowaniu jako wiasnych norm,
systemc’:w wartosci, pogladow i postaw dostarczanych z zewnatrz.

" Komunikowanie sie jest jednym z centralnych probleméw wspdiczesnego czlowieka. Jak pisze Zbigniew
Necki (1998, 153): narastajgce napiecia wsrod ludzi, powazne kryzysy interpersonalne, grupowe, spote-
czne, zawodowe, a nawet religijne sg wynikiem braku umiejetnosci komunikowania sie. Stad m.in. bierze
sie, wciaz rosngce, zainteresowanie tzw. treningami umiejetnosci komunikacyjnych. Jednak, jak wykazujg
c;dowane w pracy badania, umiejetnosc ta powinna by¢ nabywana w szkole.

2 Niem. Raum.

3 Omawiane zmiany prowadza takze do zmian form nauczania. Warsztaty sq wiec nowg formg lekcji,
a gry i zabawy psychologiczne — nowg formg ¢wiczen. ,Coraz cze$ciej zamiast pytania: co wiesz? lub: co
robisz? pada pytanie: co czujesz, czego potrzebujesz?” (Jachimska 1994, 7).
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Rys. 14. Sale lekcyjne w Wroclawskiej Szkole Przyszlosci: a, b) strefa do pracy przy stolikach umoZliwiajaca dowolne
ustawienie mebli; c, d) strefa wykorzystywana w zaleznosci od potrzeb, np. zajecia w kregu, odpoczynek po wykona-
nych zadaniach itp.; e, f) strefa do zabawy i ukrycia sie dla uczniow
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84 m? i z obserwacji autorki wynika, ze istniejgce tam wymiary sali 6x9 m sg dogodne

dla 22 uczniéw™. Ryszard tukaszewicz (1994, 91) podaje jako korzystng wielkos¢ sali

od 40 do 60 m? dla grupy skiadajgcej sie z 15 dzieci. Do obliczenia optymainej wiel-
kosci wspomnianego wczesniej ,warsztatu do nauki” mozna wiec przyjgc jako minimum

2,67 m? na ucznia.

Jednym z podstawowych procesoéw warunkujacych optymalne funkcjonowanie
takiego ,warsztatu” jest identyfikowanie si¢ z nim zaréwno ucznidéw, jak i nauczycieli.
Jak pisze Andersen, taki proces identyfikowania sie przebiega korzystnie, wtedy gdy
spetnione sg nastepujgce czynniki:

— mozliwe jest roznorodne ksztattowanie wiasnej przestrzeni dla kazdego z uzytko-
wnikow oraz przestrzeni wspolnej'® (dla nauczyciela i dzieci oraz wspdinej
uczniow), co wspomaga dodatkowo proces formowania indywidualnosci uczniow,

— mozliwe jest dowolne ustawienie elementow wyposazenia wnetrza w zaleznosci od
aktualnie prowadzonych zajec,

— wyposazenie wnetrza charakteryzuje sie duzg roznorodnoscia, poczynajac od
materiatow dydaktycznych przez umeblowanie i roslinnosc,

— nie ma frontu sali lekcyjnej, co pozwala na dowolne ustawienie tablicy i innych
elementow wyposazenia,

— wejscia do sal stajg sie wizerunkiem jej uzytkownikow, dzigki samodzielnie
wykonanym aranzacjom.

Temat ten znalazt odzwierciedlenie takze w austriackich badaniach nt. projekto-
wania szkot, w ktérych Peter Posch wymienia dodatkowo nastepujgce cechy takich
.warsztatow” (Posch i in. 1996, 17-22):

— mozliwo$¢ wspolnego spozywania positkbw w klasie — wazna dla pogtebiania
wzajemnej wiezi (edukacja spoteczna) — m.in. dzieki odpowiedniemu wyposazeniu
sal, ktore pozwala na przygotowanie cieptych napojow i mycie naczyn,

— mozliwos¢ powiekszenia przestrzeni do nauki — przez wykorzystywanie przestrzeni
przed salami lekcyjnymi oraz przez taczenie z przestrzenig do zaje¢ popotudniowych,

— mozliwos$¢ kontaktu ze srodowiskiem pozaszkolnym podczas prowadzenia nauki na
zewnatrz szkoty, np. w salach ,zielonych” i na tarasach,

— mozliwo$¢ komunikowania sie z sasiednimi klasami w celu wymiany doswiadczen

uczniow, np. dzieki zastosowaniu przesuwnych scian lub drzwi.

" W badaniach Wroctawskiej Szkoty Przysztosci na temat sal lekcyjnych, Krystyna Leksicka uzywa pojec:
E)rzestrzeﬁ edukacyjna, otwarta i intymna.

° Andersen pisze o tzw. przestrzeni ,dla mnie” i ,dla nas”. Zagadnienie to zwiazane jest z pojeciem
Jterytorium”, wiecej na ten temat zob. np. (Barika 1984, 60-63).
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Natomiast wiedenskie normy projektowania szkot nie odnoszg sie do zagadnien
.warsztatow do nauki”: zamieszczony w nich przyktad umeblowania sali lekcyjnej z taw-
kami ustawionymi w rzedy, ktore wypetniajg catg powierzchnie sali, z okreslonym
frontem sali, zamocowanym na state wyposazeniem i bez potaczen z sgsiednimi sala-
mi, wydaje sie nie spetnia¢ podstawowych cech takiego pomieszczenia (zob. rys. 8).

Na podstawie badan opinii uzytkownikéw szkédt wiedenskich (Maderthaner 1994
i 1998), jak tez austriackich (Hoppe i in. 1996), mozna wymieni¢ dwa podstawowe
mankamenty sal lekcyjnych: ich zbyt matg wielko$¢ i brak pomieszczen pomocniczych,
ktéore powinny przy nich wystepowac¢. Nalezy wspomnieé¢, ze juz w trakcie prac
projektowych dyrektorzy szkot wysuwali postulaty dotyczace mozliwosci zwiekszenia
powierzchni sal lekcyjnych np. przez dodawanie do kazdej z nich pomieszczen
grupowych, albo integracyjnych, magazynowych, sal czasu wolnego lub ewentualnie
wspolne uzytkowanie tych pomieszczen przez dwie klasy.

Niezadowolenie uzytkownikow wywotujg takze wielkosci pomieszczen integra-
cyjnych i grupowych, ktére sg albo za mate, albo zbyt waskie i dtugie, co uniemozliwia
ich optymalne wykorzystanie. Podnosi sie tez czesto problem braku mozliwosci pota-
czenia (np. drzwi) miedzy poszczegolnymi salami, a takze miedzy pomieszczeniami
pomocniczymi. Nalezy tu takze wymieni¢ zgtaszang przez uczniow potrzebe
malowania sal lekcyjnych, po to by staty sie one bardziej przytulne (Lang 1996, 29).

Zaprezentowany materiat pozwala na sprecyzowanie wymagan funkcjonalnosci
.warsztatow do nauki”, tj.: optymalna wielkos¢ sal lekcyjnych, stosowanie drzwi miedzy
sgsiednimi salami, potgczenie z salami czasu wolnego, wystepowanie pomieszczen
zaje¢ grupowych i integracyjnych, magazynow pomocy naukowych, ,zielonych” sal i ru-
chomego wyposazenia (np. tablic). Wymagania te zostang wykorzystane do oceny
badanych szkot pod katem wystepowania w ich obrebie ,warsztatow do nauki” (tab. 13).

Na podstawie danych zaprezentowanych w tabeli 13 mozna wiec stwierdzi¢, ze
w praktyce zadna z badanych szkét nie spetnia wszystkich wymagan warunkujgcych
wystepowanie ,warsztatow do nauki”. Jedynie w dwoch szkotach: Schumpeterweg (SP6)
i Absberggasse (SS1) zastosowano rozwigzania zblizone do zatozonych warunkow.
W pierwszej z nich na wniosek nauczycieli w fazie wznoszenia budynku zmieniono funkcje
pomieszczen w taki sposob, ze sale lekcyjne sgsiadujg z salami czasu wolnego i umoz-
liwiono ich potgczenie przez wstawienie drzwi (rys. 15a). W drugiej szkole zaprojektowa-
no zespoly sktadajace sie z dwoch sal lekcyjnych i jednego pomieszczenia do wspolnego
uzytkowania, ktére spetnia funkcje pomocnicze (rys. 15b). W ocenie dyrekciji tej szkoty opty-
malnym rozwigzaniem bytby zespét trzech sal lekcyjnych i dwoch pomieszczen wspodinych.
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Tab. 13. Analiza zespotéw sal lekcyjnych w badanych szkotach™

wymagania ,warsztatow do nauki"
drzwi | potgczenie . .
Ip. | obiekt | wielkos¢ | taczacez | z salami pnfgleszgzgnla pomieszczenia magazyny sale imissiiin
sal* | sasiednimi | czasu n? zajecm integracyjne n;ﬁ:g ocy;h zielone wgeprc:;a-
salami walnego grnowy Y
1 | SP1 — +— +— - - - — -
SP2 - — — — — — — -
3| SP3 — — — +— — — +— —
64 m? 1 na 4 sale lek- 1 (6m?)
cyjne, brak w od
3do4sal
lekcyjnych
4 | SP4 — - == — b = — =
67 m? 1na7sal 1naddo7sal 1na7sal
lekcyjnych lekcyjnych lekeyjnych
5| SP5 — - - +— +— o — —
66 m? 1naod2do6 | 1naod1do6 1na11sal
sal lekcyjnych sal lekcyjnych lekeyjnych
6 SP6 a2 + + —+ + —+ e 2ot
67 m? sale czasu 1naod1do6 sale czasu
wolnego sal lekeyjnych, wolnego
sale czasu
wolnego
7| SP7 — — e +— +— — — —
67 m? 1naod1do3
sal lekcyjnych
8 | SP8 - =5 - +— +— — - brak
65 m? fnaod3do6 | 1naod1do3 danych
sal lekcyjnych sal lekcyjnych
9 | s&1 - + — - nie dotyczy “ B -
69 m? 1na2sale 1na2sale
lekcyjne lekcyjne, jako
pomieszczenie
integracyjne
10]s82| — - +— +— nie dotyczy +— - —
67 m? tworzy 1na1sale 1naod2do4
zespoly | lekcyjng, 2na3 sal lekeyjnych
sale lekcyjne lub
3 na2sale
1H{sS3| — - — +— nie dotyczy +— — -
66 m* jedno na 3 sale 1na 3 sale
lekcyjne lekcyjne
12 sS4 | — - - +— nie dotyczy +— — brak
67 m? 1naod1do6 1na 3 sale danych
sal lekcyjnych lekcyjne
13 | sZ1 - — — +—* — —+ — brak
67 m? 1naod2do6 1(14m?) 1naod4do6 danych
sal lekeyjnych sal lekcyjnych
14 | S22 — _ = +—* + +— — brak
68 m? 1na3sale 1na3sale 1na3sale danych
lekcyjne lekcyjne lekcyjne
+ spelnia, — brak, nie spelnia, + — spetnia czesciowo, — + nie spelnia w sposob zadawalajacy, ale stwarza mozliwosc, * na
podstawie opinii uzytkownikow

'® Analiza dokonana na podstawie danych z (Maderthaner 1994 i 1998) i analizy porownawczej rzutow

szkot z (Chramosta 1996).
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3

Rys. 15a. Przyklad rozwiazania sprzyjajacego wystepowaniu ,warsztatow do nauki” (kolor zotty) w szkole Schumpeterweg
(SP6). Sale lekcyjne (3) sgsiadujg z salami czasu wolnego (15) i (lub) pomieszczeniami integracyjnymi (5) — sq z nimi
potgczone drzwiami

SS1

L wituj K
zﬁgr =

C.O

Rys. 15b. Przyklad rozwigzania sprzyjajacego wystepowaniu ,warsztatow do nauki” (kolor zofty) w szkole Absberggasse
(SS1). Dwie sale lekcyjne (3) z pomieszczeniem wspdlnym (4) potaczone sg za pomoca drzwi

SP5

Rys. 15c. Przykiad wykorzystywania w trakcie zaje¢ lekcyjnych nisz na korytarzach (kolor zoity) — szkola
Pastinakweg (SP5)
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Na uwage zastuguje tu szkota $rednia Kinkplatz (SS2), gdzie zastosowano
zespoty sktadajgce sie z sal lekcyjnych, czasu wolnego i pomieszczen pomocniczych.
Podstawowg wadg tego ukiadu jest jednak brak potaczen miedzy tymi
pomieszczeniami. Warto zwrocic uwage takze na rozwigzanie szkoty zbiorczej
Sveletskystrasse (SZ2), gdzie zaprojektowano zespoty sktadajgce sie z trzech sal
lekcyjnych z jednym pomieszczeniem pomocniczym i przestrzenig wspolng. Watpliwo-
Sci budzg jednak wymiary i usytuowanie tego pomieszczenia oraz wielko$¢ ww.
przestrzeni dla potrzeb trzech klas. W szkole podstawowej Pastinakweg (SP5)
w trakcie zaje¢ chetnie wykorzystywane sg takze nisze na korytarzach (rys. 15c).

Zgodnie z sugestiami uzytkownikow optymalnym rozwigzaniem wydaje sie
powiekszanie powierzchni sal lekcyjnych, uzyskiwane dzigki fgczeniu z innymi pomie-
szczeniami, jak np. pomocniczymi i czasu wolnego. Jednak wsréd badanych szkot
przewazajg rozwigzania, w ktorych sale czasu wolnego stanowig osobny zespot
funkcjonalny, ktéry dobrze funkcjonuje, jezeli jest tatwo dostepny z zewnatrz i ma
wiasng szatnie, dzieki czemu dzieci nie muszg wracac¢ do szatni przyklasowych, lub
stosowane sg ukfady, w ktorych tylko kilka sal lekcyjnych ma w sasiedztwie pomie-
szczenia grupowe lub integracyjne, inne zas takich pomieszczen nie maja.

Na podstawie przeprowadzonych analiz (tab. 13) stwierdza sie, ze podstawowg
wadg stosowanych rozwigzan sg wiec: wielkosci sal lekcyjnych i pomieszczen pomo-
cniczych, a takze brak potaczen miedzy nimi, zielonych sal i ruchomego wyposazenia.
Zaprezentowane rozwigzania zespotow sal do nauki wskazuja, ze pozadane pota-
czenia (drzwi i zgrupowanie odpowiednich pomieszczen) mogg wystepowac zarowno
w ukfadach liniowych, jak i punktowych sal lekcyjnych.

Nowa filozofia edukacji wnosi wiec istotne zagadnienia w proces projektowania
sal lekcyjnych, ktére, ze wzgledu na swojg wage, powinny znalez¢ odzwierciedlenie
zaréwno w normach, wytycznych konkursowych i projektowych, jak i w realizacjach
wspotczesnych szkét. Ustalona wielko$¢ warsztatow do nauki, tj. dla klasy 30 osobowej
ok. 100 m? oraz wymo6g wprowadzenia drzwi miedzy salami powinny zaspokoi¢
potrzeby (metody i formy) nowej filozofii nauczania — przede wszystkim umozliwi¢
szeroko rozumiane komunikowanie sie. Nasuwa sie jednak pytanie, czy uzytkowanie
jednego, aczkolwiek duzego, pomieszczenia, petnigcego rownoczesnie funkcje sali
lekcyjnej i czasu wolnego, jest korzystne. Czy lepsze jest rozwigzanie, w ktorym

uczniowie po lekcjach zmieniajg otoczenie.

71



UWARUNKOWANIA EDUKACYJNE

4.2. NOWE PRIORYTETY EDUKACJI

Jak wynika z badan llsedory Wieser (1992)nowa filozofia edukacji wigze sie
takze z nowymi priorytetami, ktérymi sa:

— ,otwarcie” szkot,

— autonomia szkot,

— wzrost spotecznego i praktycznego znaczenia wyksztatcenia i podnoszenia

kwalifikacji.

4.2.1. OTWARCIE SZKOt

Idea ,otwarcia” szkot jest, zdaniem Wieser, jednym z najbardziej doniostych za-
gadnien rozwoju spotecznego poczatku lat dziewiecdziesigtych w Austrii, polegajacym
na eliminacji ich spotecznego odizolowania. Wg cytowanej autorki szkoty byly

.pedagogicznymi prowincjami’, ktore nie nadgzaty za zmianami spofecznymi oraz

,organem wykonawczym wytycznych ministerialnych, gminnych lub regionalnych w po-

staci norm, ustalen prawnych, planéw lekcji i podrecznikéw” (Wieser 1992, 46-47).

Dzieki dokonujgcym sie przemianom edukacji w szkotach wystepujg (powinny

wystepowac) nastepujace procesy (Wieser 1992, 46-49):

— Otwarcie szkot na problematyke lokalng, ktora jest zrodtem autentycznych informa-
cji (ich opracowywanie ma by¢ zaréwno formg dziatania, jak i produktem dziatalnosci
uczniéw), co umozliwi oddziatywanie nauczycieli i ucznidbw na region i srodowisko
spoteczne. Jest to wazne zwilaszcza dla procesu podnoszenia swiadomosci
spotecznej i jakosci zycia w otoczeniu szkolnym. Dla samych uczniéw oznacza to
budowanie swiadomosci i poczucia, ze sg potrzebni (wazni i przydatni), co stanowi
antidotum na poczucie ,braku sensu”, czesto odnotowywane wsroéd mtodziezy.

— Otwarcie szkoty rozumiane jako udostepnienie jej intelektualnego, kreatywnego
i materialnego potencjatu na potrzeby otoczenia, dlatego do jej zadan nalezy row-
niez organizowanie propozycji dla spotecznosci pozaszkolnej (roznego rodzaju
kursy i zajecia), wspotpraca z instytucjami miejskimi i osiedlowymi oraz samodziel-
ne realizowanie projektow na zlecenie gminy lub innych instytuciji.

— Otwarcie szkoty na mozliwosci uczniow, polegajgce na wykorzystaniu ich zdolnosci
intelektualnych, tworczych i organizacyjnych, a nie tylko, dotychczas dostrzega-

nych, reproduktywnych.
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Edukacyjna idea ,otwarcia” znalazta odzwierciedlenie zarobwno w planowaniu
i architekturze szkot Wiednia', jak i w badaniach naukowych'. Mozna wyrézni¢ trzy

ujecia tej idei: uzytkowe, architektoniczne i wirtualne.

UJECIE UZYTKOWE

W ujeciu uzytkowym na pierwszy plan wysuwa sie etap planowania. Zgodnie
z politykg spoteczng i tezami wiedenskiego Programu budowy szkot 2000, szkoty
lokalizowane sg w centrach powstajgcych czesci miasta i majg petni¢ role centro-
i kulturotworczg (zob. 2.2.).

W badaniach na temat architektury szkét (Posch i in. 1996, Hoppe i in. 1996)
podkresla sie konieczno$¢ udostepniania szkot szerszej dziatalnosci pozaszkolnej,
np. na kluby sportowe, kota zainteresowan, kursy wieczorowe, zgromadzenia
spotecznosci lokalnej, wystawy i wernisaze, a takze partycypowania $srodowiska
spotecznego w zyciu szkoty dzieki organizowaniu koncertow, przedstawien i wystaw
prac uczniow. Podstawg tych dziatan majg by¢, wg Poscha (1996, 22), warunki
stwarzane przez rozwigzania architektoniczne i organizacyjne.

W Wiedniu dziatania te ograniczyty sie do wynajmowania sal sportowych
i gimnastycznych klubom sportowym oraz do organizowania imprez szkolnych
z udziatem uczniéw i rodzicow. Wynajmowanie powierzchni szkolnych na kursy i impre-
zy pozaszkolne wystepuje z powodzeniem w szkotach poza Wiedniem, co ttumaczyc¢
mozna mniejszym nasyceniem ustugami w danym rejonie.

Biorgc pod uwage opinie dyrekcji szkot (Maderthaner 1994 i 1998) w wypadku
udostepniania szkolnych zespotdw sportowych osobom z zewnatrz, wazne jest, aby:

— zapewnic¢ do nich bezposredni dostep,

— mozna je byto wydzieli¢ z powierzchni szkolnej,

— zapewni¢ minimalng odlegtos¢ szatni od sal sportowych (utatwienie dla

dzieci i 0sob starszych),

— wystepowaty galerie dla publicznosci.

" W polsce idea ,otwarcia” szkot realizowana jest w tzw. Szkotach $rodowiskowych.

Zob. (www. Interklasa.pl.portal.dokumenty, www.republika.pl /sp1wysokiemaz /o szkole.html,
www.zielonka.pl/Z/edukacja/gimnazjum.html).

b Pojawiajgce sie, po oméwionych zagadnieniach z zakresu edukacji, powtorzenia wynikajg z przyjetego
uktadu rozdziatu (rys. 12), w ktorym poszukuje sie odzwierciedlenia zagadnien spoza architektury
w badaniach dotyczacych projektowania (badania naukowe, Program budowy szkét 2000, normy
projektowania i program Szkofa — przestrzen do Zycia), architektury i uzytkowania szkét wiedenskich.
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Spetnienie tych wymagan jest podstawg do oceny szkolnych zespotéw sporto-
wych w analizowanych szkotach wiedenskich, w ktorych obrebie wystepujg: sale spor-
towe i/lub gimnastyczne'®, szatnie z sanitariatami i galerie dla publicznosci (tab. 14).

Tab. 14. Analiza zespotow sportowych badanych szkot pod katem ich ,otwarcia” dia 0séb z zewnatrz2

warunki ,otwarcia” zespotéw sportowych dla oséb z zewnatrz
bezposredni dostep — — mata odlegtos¢ szatni od
Ip. obiekt | zzewnafrz i ewentualne mozhm_.rosc :Y.dzfiﬁma sal sportowych galerie dla publicznosci
utrudnienia B A i ewentualne utrudnienia
s. sport. s. gimn. s. sport. s. gimn. s. sport. s. gimn. s. sport. s. gimn.
1 SP1 + 0 + 0 — 0 +— 0
schody male
2 SP2 4 0 + 0 + 0 — 0
3 SP3 — — - — - — +
schody schody odleglos¢ | odleglost
4 SP4 + — + - + — +— —
schody wielkos¢ | przez szybe
5 SPs + + + + e =
6 SP6 — + — + - —
schody
7 SP7 + + + + + + _ -—
jest jest
mozliwo$C | mozliwosc
8 SP8 +— +— - + + + s -
schody schody
9 S51 — 42 == brak danych | brak danych + + + =
tatwy schody
10 |sS2 — - + + —schody | —schody *— +—
schody schody szkio szkio
11 SS3 + + + + + + = T
jest
) mozliwosc
12 S54 + + + + + + = —
pochyinia pochylnia jest jest
mozliwos¢ | mozliwost
13 | SZ1 + 0 * 0 + 0 + 0
pochylnia
14 SZ2 +— 0 + 0 —schody ] + 0
schody
+ spefnia, — nie spetnia, + — spetnia czeSciowo, — + nie spefnia w sposob zadawalajacy, ale stwarza mozliwos¢, * na podstawie
opinii uzytkownikow, o nie dotyczy

W praktyce zaden z badanych obiektow nie spetnia wszystkich sprecyzowanych

wymagan ,otwarcia”. W wiekszosci budynkow mozliwy jest bezposredni dostep do

czesci sportowej z zewngtrz bez koniecznosci wchodzenia do szkoty. Utrudnieniem

w czterech przypadkach sg schody. W wiekszosci analizowanych rozwigzan mozliwe

jest wydzielenie zespotu sportowego ze szkoty. Poza warunkiem wystepowania galerii

'9 W badanych szkotach wystepuja najczesciej sale sportowe i gimnastyczne (zob. tab. 32).
2 Analiza dokonana na podstawie danych z (Maderthaner 1994 i 1998) i analizy poréwnawczej rzutow

szkot z (Chramosta 1996).

2! W materiatach zrodtowych podaje sie dwie sale sportowe, jedna nad drugg. W tabeli przyjeto, ze sala na
drugiej kondygnaciji jest salg gimnastyczna.
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dla publicznosci, pozostate cechy spetniajg trzy szkoty: podstawowe Pastinakweg
(SP5, rys. 16a) i Wittner-Gasse (SP7, rys. 16b) oraz $rednia Eibengasse (SS3, 16c).
W tych trzech obiektach zespoly sportowe umieszczono na parterze. W czterech
wypadkach uzytkowanie wymienionych zespotow przez osoby starsze, biorace udziat
w zajeciach sportowych (takze uczniéw), jest utrudnione ze wzgledu na koniecznos¢
pokonywania schodow migedzy szatniami a salami lub znaczng odlegtos¢ miedzy nimi.
W rozwigzaniach czesci szkét uwzgledniono galerie dla publicznosci, w dwéch korzy-
stanie z nich jest utrudnione z powodu oddzielenia od sali szktem. W kilku szkotach,
pomimo ze taka mozliwosc¢ istnieje, nie zaprojektowano galerii.

Biorgc pod uwage odbywajgce sie w szkotach zgromadzenia spotecznosci
szkolnych, np. na przedstawieniach lub koncertach, w programach ramowych uwzgle-
dnia sie pomieszczenia wielofunkcyjne, zwane przez Poscha (1996, 17) ,przestrzeniami
akcji"?, ktorych cechy mozna sformutowaé na podstawie opinii dyrekcji szkét. Jest to
przestrzen szkolna (Maderthaner 1994 i 1998):

— na tyle duza, aby pomiesci¢ co najmniej spotecznos¢ szkolna,

— jej wymiary pozwalajg na réznorodne wykorzystanie (np. montaz sceny),

— jest dostepna bezposrednio z zewnatrz, ewentualnie tatwo osiggalna

z wnetrza budynku,

— jej funkcjonowanie nie koliduje z zyciem szkoty,

— jest wyposazona w zaplecze na sprzet i urzadzenia zwigzane z przewidzia-

ng dziatalnoscia,

— jest wyposazona w wezet sanitarny,

— jej rozwigzania konstrukcyjne majg ograniczong liczbg stupow mogacych

utrudnia¢ uzytkowanie.

Na podstawie wystepowania ww. cech oceniono rozwigzania ,przestrzeni akcji”
w analizowanych szkotach (tab. 15).

Jak wynika z danych z tabeli 15 w zadnej z badanych szkot nie wystepuje
.przestrzen akcji” odpowiadajgca zatozonym wymaganiom. Tylko w jednej, szkole
podstawowej Zehdengasse (SP8), zaprojektowano przestrzen akcji odpowiedniej
wielkosci (300 m? na 350 uczniow) dostepng bezposrednio z przestrzeni publicznej
przed budynkiem (rys. 17). W rozwigzaniu tym jednak brak toalet, co zmusza do korzy-

stania z sanitariatdw umieszczonych przy salach lekcyjnych w szkole i uniemozliwia

2 W Polsce stosuje sie pojecie ,forum”.
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Rys. 16. Przyklady spelnienia warunkow ,otwarcia” zespotow sportowych dla osob z zewnatrz: a) szkota Pastinakweg
(SP5), b) szkota Wittner-Gasse (SP7), c) szkola Eibengasse (SS$3). Mozliwy jest bezposredni dostep (zielona strzal-
ka) do czesci sportowej bez koniecznosci wehodzenia do szkoly (niebieska strzatka). Zespoly sportowe (kolor Zielony)
skladaja sie z: sali sportowej (18), sali gimnastycznej (19), przebieralni z sanitariami (20) i magazynow sprzetu spor-
towego (21)
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Tab. 15. Analiza ,przestrzeni akcji” w badanych szkolach pod katem jej ,otwarcia” dla osob

z zewnatrz”
warunki ,otwarcia” pomieszczen wielofunkcyjnych dla osob z zewnatrz
wydzielone 4 wystepowanie
) pomieszczenia wielkoSé g?ﬁ"‘t’r‘? jej funkcjono- |  zapleczana R
Ip. | obiekt | wielofunkcyjne d 2 4 ol wanie nie | sprzeti urzadze- | V° e,
lub inne, wykorzy- yspanjcyFion”. '35“'3 - kolidujgce z | nia zwigzane z "."Qz‘a
4 Jprzestrzeni akcji" | nos¢zwnetrza | . . e sanitarego
stywane jako P I bud k?] zyciem szkoty | przewidziang
Jprzestrzen akcji o dzialalnoscig
1 SP1 — - + + — —+
hol lub sala hol jest rozczion- w
gimnastyczna kowany, w sali poblizu
gimnastycznej
konieczna jest
ochrona podiogi
2 SP2 + — — —+ + o+
46 m? 23m?
3 SP3 - + - — — —+
stotowka 157 m? (wystepujg schody
stupy")
B SP4 + — - — — +
72 m? schody
5 SP5 + — —/+ —/+ + —
sala sportowa?* | 97 m* (za mala*) 21m?
6 SP6 + — — — + +
99 m? 18 m?
7 SP7 + — — - + +—
sala sportowa 112 m? 2m?
(za mala, state
wyposazenie®)
8 SP8 + + + + + —t
300 m* 65 m?
9 581 + + —+ = + —
189 m?
10 s82 + - —I+ —— ¥ |— i
hol 67 m?/220 m? 13 m?
11 SS3 - — ——+ ——+ ++ —+
dwa 67/96 m? (ew. 180
m?)
12 S84 + + —I+ —I+ +/— —t—
stolowka 99/300 m? (brak 20m?
zaciemnienia)
13 SZ1 - + + brak danych brak danych brak danych
245 m?
(przeszkadzajg
stupy*)
14 S72 + +* —+ —_ + —+
173 m? 16 m?

+ spelnia, — nie spetnia, + — speinia czesciowo, — + nie speinia w sposob zadawalajacy, ale stwarza mozliwosc, * na podstawie
opinii uzytkownikow

23 Analiza dokonana na podstawie danych z (Maderthaner 1994 i 1998) i analizy poréwnawczej rzutow
szkot z (Chramosta 1996).
2 W przypadku korzystania z dwoch pomieszczen, ocene drugiego podano po ukos$niku.
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SP8

Rys. 17. Przyklad spelnienia warunkéw ,otwarcia” szkolnej ,przestrzeni akcji" w szkole Zehdengasse (SP8).
Zaprojektowano odpowiedniej wielkosci pomieszczenie wielofunkcyjne (9 — kolor czerwony) dostepne bezposrednio
z przestrzeni publicznej przed budynkiem (czerwona strzatka) bez koniecznosci wchodzenia do szkoly (niebieska
strzatka)

78



UWARUNKOWANIA EDUKACYJNE

wydzielenie tej strefy. W dwodch szkotach zauwazono brak wydzielonego pomiesz-
czenia wielofunkcyjnego. W pierwszej z nich, szkole podstawowej Koehlergasse (SP1),
nie ma przestrzeni akcji, poniewaz pomieszczenia, ktére mozna by w tym celu wyko-
rzystac¢, nie stwarzajg odpowiednich warunkoéw: hol szkolny ma zbyt wiele zautkéw
i nisz, a sala gimnastyczna ma specjalng podtoge, ktéra uniemozliwia korzystanie z niej
w twardym obuwiu. W drugiej z nich, szkole podstawowej Rohrwassergasse, wyko-
rzystuje sie do tego celu stotowke. W innych szkotach przestrzenie akcji sq za mate
i trudnodostepne. W razie koniecznosci wykorzystuje sie inne, wieksze, pomieszczenia
szkolne: np. stotdwke w szkole $redniej Simonsgasse (SS4). W niektorych wypadkach
mozliwe jest tgczenie przestrzeni akcji z holem, np. w szkole podstawowej
Pastinakweg (SP5), lub z biblioteka, co zwieksza jej rozmiary, jednak nie odpowiada
zapotrzebowaniom na zgromadzenia catej spotecznosci szkolnej. W takich wypadkach
uzytkowane sa sale sportowe, co zaktdca prowadzone tam zajecia, wymaga takze
czasochtonnego przystaniania specjalistycznych podtég.

Jak wynika z powyzszych badan, najwiekszg wadg istniejgcych rozwigzan jest
brak mozliwosci wydzielenia przestrzeni akcji z powodu ich usytuowania wewnatrz
szkoty lub ze wzgledu na konieczno$¢ uzywania toalet wystepujgcych w strefie
szkolnej. Wadgq jest tez zbyt mata powierzchnia, mata elastycznos¢ w uzytkowaniu,
spowodowana gesto ustawionymi stupami, a takze brak, ewentualnie mata powierz-

chnia pomieszczen magazynowych.

UJECIE ARCHITEKTONICZNE

W architektonicznym ujeciu edukacyjnej idei ,otwarcia” interesujgce jest podej-
scie do architektury szkolnej jako przestrzeni publicznej. Wg Johanna Ueberlacnera
architektura szkoty powinna odnosi¢ sie do istniejacej struktury urbanistycznej
rozumianej jako ,kompleksowa struktura ulic i placow, ktora tworzy strefy komu-
nikacyjne i wspomaga identyfikacje wspotczesnych miast” (Ueberlackner 1996, 14)%.
Odniesienie to ma nastepowaé przede wszystkim przez rozczionkowanie budynku
szkolnego i jest swiadomie stosowane przez projektantow szkoét oraz wykorzystywane
jako kryterium do oceny projektéw przez komisje konkursowe (Ueberlackner 1996, 15).

%5 Cyt. za (Krier 1984, 631).
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Rys. 18a. Przyklad dowolnej architekto-
nicznej interpretacji idei ,otwarcia” szkoty:
a  szkola-statek w Wiedniu na Dunaju

Rys. 18bic. Przyktad
dowolnej architekto-
nicznej interpretacii
idei ,otwarcia” szkoty:
budynek szkoly na
zapleczu zabytkowej
kamienicy

HAGGENFELD

Rys. 18d-f. Przyktad dowolnej architektonicznej interpretacji idei ,otwarcia” szkoly — zaprojektowano dziedziniec szkol-
ny pefnigcy funkcje placu publicznego. Szkota w Koblach
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W takim kontekscie Ueberlackner pisat o rosngcej liczbie rozwigzan formalnych
szkot, ktore — przez réznorodne, czesto osobiste interpretacje miejsca — tworzg archi-
tekture zgodng z duchem czasu. Warto tu przytoczy¢ przyktady innych niz badane
szkot, tj.: z Wiednia szkotfa-statek na Dunaju (rys. 18a) i szkota na zapleczu zabytkowej
kamienicy (rys. 18b i c) oraz szkota w Koblach (rys. 18d), w ktérej dziedziniec szkolny
zaprojektowano jako plac publiczny. Ueberlackner (1996, 15) stwierdza, ze projektanci
wymienionych szkot w dowolny sposéb interpretowali ideg ,otwarcia”.

Na podstawie badan cytowanego autora mozna wyrozni¢ trzy podstawowe
rodzaje otwar¢ budynkow szkolnych:

— materiatowe, tj. zastosowane przeszklenia,

— funkcjonalno-przestrzenne, tj. nawigzanie do przestrzeni publicznej,

— formalne, tj. dopasowanie bryty budynku do skali i charakteru otoczenia.

Jako czwarty rodzaj nalezy tu wymieni¢ ,otwarcie” rozumiane przez Poscha
(1994, 17) jako powigzanie budynku z sagsiedztwem poprzez stosowane wyjscia na
zewnatrz ze szkoly (z sal lekcyjnych i innych pomieszczen) oraz wyjscia na tarasy.

Wymienione cechy rozwigzan bedg stuzy¢ ocenie badanych szkdt ze wzgledu

na wystepowanie w ich rozwigzaniach ww. rodzajow ,otwarc” (tab. 16).

Tab. 16. Analiza architektonicznego ,otwarcia” badanych budynkéw szkolnych?

rodzaje ,otwarcia” budynkow szkolnych

®

obiekt : nawigzanie budynku do dopasowanie sie budynku wyjscia z budynku
b e przestrzeni publicznej do otoczenia szkolnego na zewnatrz

SP1 —= +

+

—

SP2

SP3

SP4

SP6

SP7

QO |~ || (L P —

— +
- +
SP5 + +
+ +
+ +

SP8 =

+

0w

S84 + +

10 SS2 ++

o o R T O S P

11 SS3 + o

12 S84 brak danych +

+
|
|

+

13 SZ1 —+ = == -

14 SZ2 brak danych —+ brak danych —

+ speinia, — nie speknia, + — speknia czeSciowo, — + nie spetnia, ale analizowana cecha wystepuje

Wszystkie wymienione rodzaje ,otwarcia” budynku szkolnego wystepujg tylko
w szkole Absberggasse (SS1, rys. 19). Wéréd pozostatych — cztery majg wszystkie
zgdane cechy z wyjatkiem wyj$¢ z sal lekcyjnych na zewnatrz lub innych czeséci szkoty.

% Analiza dokonana na podstawie o rzutéw i materiatéw fotograficznych szkét z (Chramosta 1996).
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Rys. 19. Przykiad wystepowania ,otwar¢”
— szkola Absberggasse (S$1): a, b, c)
przeszklenia budynku; d) nawigzanie
budynku do przestrzeni publicznej; e) do-
pasowanie si¢ budynku do otoczenia
przez rozczlonkowanie; f-i ) wyjscia na
zewnafrz szkoly
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Rys. 20. Przyklady ,otwarcia
budynku szkolnego realizowane
przez stosowanie przeszklen:
a, b) przeszklenie przestrzeni
wspolnej widocznej w dzien
i po zmroku — szkota Kinkplatz
(S$2), c) przeszklenie korytarzy
w czesci popotudniowej w szkole
Absberggasse (S$1)
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Rys. 21. Przyklady ,otwarcia” budynku szkolnego reali-
zowane przez rozwiazania nawigzujgce do przestrzeni
publicznej: plac wejsciowy jest czescig placu publicznego
i dzieki zastosowanym przeszkleniom nastepuje jego prze-
diuzenie do wnetrza szkoly — a, b) Otto Probst Strasse (SP2)
i ¢, d) Schumpeterweg (SP6); plac wejsciowy tworzy plac
publiczny — e, f) szkota Witter-Gasse (SP7); wejscie do
szkoly nastepuje bezposrednio z chodnika, a przestrzen
publiczna jest kontynuowana jako hol szkolny — g, h) szkola
Eibengasse (S$3). Kolorem niebieskim zaznaczono prze-
strzen publiczng
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SsETA el oy

Rys. 22. Przyklady ,otwarcia” budynku szkolnego realizowane przez rozwigzania architektoniczne bryly dopasowane
do otoczenia: a, b) dopasowanie uksztattowania bryly budynku i jej gabarytow do sasiednich budynkéw — szkola
Koehlergasse (SP1); c, d) rozczionkowanie bryly budynku — szkola Kinkplatz (SS2)
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Rys. 23. Przykiady ,otwarcia” budynku szkolnego realizowane przez wprowadzenie wyjS¢ ze szkoly: a, b) bezposred-
nio z sal lekcyjnych w szkole Absberggasse (S$1), ¢) na tarasy na dachu w szkole Eibengasse (SS3)
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W pozostatych przypadkach ,otwarcie” jest realizowane w mniejszym zakresie, jednak
w bardzo interesujgcy sposob przez nastepujgce rozwigzania:
a) przeszklenie czesci budynku:
— przestrzeni wspolnego uzytkowania w szkole Kinkplatz (SS2), szczegéinie
widoczne po zmroku, kiedy szkota iluminuje swiattem z wewnatrz (rys. 20a, b),
— korytarzy, zwlaszcza w czeéci popotudniowej w szkole Absberggasse (SS1,
rys. 20c),
b) nawigzanie do przestrzeni publicznej:
— plac wejsciowy jest czescig placu publicznego, a dzieki przeszkleniu nastepuje
jego przediuzenie do wnetrza szkoty, jak np. w szkole Otto Probst Strasse
(SP2; rys. 21a, b) i Schumpeterweg (SP6; rys. 21c, d),
— plac wejsciowy tworzy plac publiczny, przedtuzony do wnetrza szkoty dzieki
przeszkleniu w szkole Witter-Gasse (SP7; rys. 21e, f),
— wejscie do szkoly nastepuje bezposrednio z chodnika, kiedy przestrzen
publiczna jest kontynuowana jako hol szkolny, jak np. w szkole Eibengasse
(SS3; rys. 21g, h),
c) dopasowanie do otoczenia:
— dopasowanie uksztattowania bryty budynku i jej gabarytow do otoczenia, np.
w szkole Koehlergasse (SP1; rys. 22a, b),
— rozczionkowanie bryty budynku, jak np. w szkole Kinkplatz (SP2; rys. 22c, d),
d) wprowadzenie wyjsS¢ ze szkoty:
— bezposrednio z sal lekcyjnych w szkole Absberggasse (SS1; rys. 23a, b),
— na tarasy jak np. w szkole Eibengasse (SS3, rys. 23c).

UJECIE WIRTUALNE

O wirtualnym ujeciu idei ,otwarcia” szkoty pisze Johan Ueberlackner. Twierdzi
on, ze globalne potgczenie wielu réznych elementow (ang. global village), w tym takze
szkot, moze nastapi¢ dzieki nowym technologiom teleinformatycznym?’. Jego zdaniem
przestrzen publiczna, jakg jest szkota, moze by¢ zdefiniowana zaréwno w wymiarze
fizycznym, jak i wirtualnym (Ueberlackner 1996, 17). Taka ,teleszkota” nie znalazta
jeszcze odzwierciedlenia w rozwigzaniach austriackich. Zagadnienie to stanowi jednak
wazny element w zakresie organizacji nauki przy wykorzystaniu najnowszych
technologii teleinformatycznych i rozwigzan infrastruktury teletechnicznej szkot
(zob. 4.3.4.).

2" Zob. np. High-Tech Towns. On the edge of tomorrow (1994).
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4.2.2. AUTONOMIA SZKOL

Edukacyjna idea ,otwarcia” szkoty prowadzi do jej autonomii®®, ktora wg
llsedory Wieser (1992, 50) oznacza:

— wyznaczanie przez nauczycieli tendencji rozwojowych szkoty i decydowanie o prio-
rytetach nauczania (formowanie programoéw, form i metod),

— przejecie przez szkoty odpowiedzialnosci za wprowadzane innowacje w dziedzinie
nauczania (np. formy, metody i czas trwania ,lekcji"),

— systematyczng samokontrole realizacji wytycznych rozwojowych poszczegoélnych
szkot,

— stworzenie mozliwosci wymiany do$wiadczen miedzy nauczycielami,

— zaakcentowanie zawodowej odpowiedzialno$¢ nauczycieli, dotyczacej badan
i rozwoju pracy szkolnej, ktéra powinna stuzyé poprawie jakosci nauczania
i odpowiadac¢ warunkom danej szkoty,

— otwarte rozwigzywanie problemow i podejmowanie decyzji dotyczgcych szkoty,
w sposob nieustalony wczesniej”® i odbiegajacy od schematycznego myslenia
(,starej edukaciji”). Stuzy temu aktywna i otwarta wspotpraca nauczycieli, uczniow
i dyrekcji oparta na komunikacji oraz wymiana doswiadczen wewnagtrz szkoty
i miedzy szkotami.

Tak wiec autonomia szkdét polega nie na dotychczasowym ,wypetnianiu ustaw”,
ale ,na kreatywnym, swiadomym i adekwatnym do sytuacji ich interpretowaniu” (Wieser
1992, 51). W tej sytuacji przed kierownictwem szkot powstajg nowe zadania, ktére
majg polega¢ nie tyle na dopilnowaniu realizacji wytycznych ustawowych, ale na
wspieraniu szkoty w rozwoju przez nieustanne dopasowywanie do spotecznych
oczekiwan i mozliwosci szkolnictwa®.

Edukacyjna idea ,autonomii” szkot stanowi istotny, dotad niedoceniany, element
problematyki projektowej wspotczesnych szkét. Warto wiec zwrocic uwage na ten-

dencje, wg ktorej budynki szkolne powinny pozostawia¢ uzytkownikom przestrzenie

%8 Autonomia rozumiana jest jako organizacyjna, programowa i finansowa niezaleznosc szkat.

® Na proces nauki i uczenia sie wspotpracy ustalone wczesniej sposoby postepowania dziatajg
negatywnie. Im bardziej otwarte i nieschematyczne sg sytuacje, ktére musza rozwigzywac uczniowie, tym
lepsze sg efekty procesow ich ksztatcenia.

% Zdaniem Petera Poscha, zadania dyrektorow szkét zwiazane z edukacyjng ideg ,autonomii” powinny
polegac¢ na (Posch 1992, 87-88): konfrontowaniu szkoty z rozwojem spotecznym i oczekiwaniami spote-
cznymi, wspieraniu szkoty w wypeianiu tych oczekiwan przy wykorzystaniu infrastruktury oswiatowe;j,
stymulowaniu samodzielnych poszukiwan nauczycieli. Biorgc pod uwage dziatania dyrekcji i nauczycieli
szkot Posch stosuje podziat na szkoty aktywne i swiadome w zakresie polityki edukacyjnej oraz ,gluche”
(Posch 1992, 89).
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,niezdefiniowane” (Posch i in. 1996, 19)' — szczegdlnie przydatne w kontekscie
indywidualnie w kazdej szkole formujgcych sie zadan i programéw nauczania.

Bazujgc na opiniach uzytkownikéw szkét wiedenskich (Maderthaner 1994
i 1998) stwierdza sie, ze pewne rozwigzania architektoniczne utrudniajg dziatania
zwigzane z wprowadzaniem autonomii. | tak uktad funkcjonalno-przestrzenny moze
by¢ przeszkodg we wprowadzaniu takiej innowacji, jak regulowanie czasu trwania
zaje¢ w poszczegolnych klasach. W sytuacjach wspolnego dla wszystkich holu na
przerwy lub dziedzinca szkolnego, na ktory zwrécone sg okna sal lekcyjnych, docho-
dzacy hatas utrudnia prowadzenie zaje¢. Ponadto dyrektorzy szkét skarzg sie m.in. na
zbyt mate pokoje, utrudniajace wypetnianie licznych obowigzkow i ktopoty wynikajace
z faktu dodatkowego zatrudnienia asystenta, dla ktérego nie przewidziano miejsca.
Czesto wymienia sie takze zbyt mate pomieszczenia dla nauczycieli.

Na podstawie zgromadzonych materiatbw mozna stwierdzi¢, ze spetnienie
wymagan umozliwiajgcych realizacje idei ,autonomii® szkot zapewniajg takie rozwig-
zania architektoniczne, ktore stwarzajg warunki dla:

— wprowadzania indywidualnego czasu zajec¢ dla poszczegolnych klas,

— odbywania zgromadzen catej spotecznosci szkolnej,

— wspolnej pracy dla nauczycieli, w postaci sal konferencyjnych wyposazonych
w sprzet audiowizualny i teleinformatyczny,

— odpoczynku dla nauczycieli, w postaci oddzielnych pomieszczen wyposazonych
w aneksy kuchenne i szatnie,

— pracy dla dyrekcji szkét, takze dla kierownictwa czesci catodniowej, w postaci
pomieszczen odpowiedniej wielkosci,

— instalacji infrastruktury teleinformatycznej, utatwiajacej potgczenia sieciowe z inny-
mi szkotami,

— statego dostepu do sieci komputerowej dyrekcji, nauczycielom i uczniom.

Wymienione wymagania (z wytgczeniem wyposazenia w sprzet audiowizualny
i teleinformatyczny oraz infrastruktury teleinformatycznej) stanowig podstawe do oceny
badanych szkoét pod katem wystepowania warunkéw sprzyjajacych autonomii. Orienta-

cyjnie podano takze liczbe nauczycieli (tab. 17).

31 Zob. tez (Kahl 1994).
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Tab. 17. Wystepowanie warunkow sprzyjajacych autonomii badanych szkof?
warunki sprzyjajace autonomii szkét
@ powierzchnia w m? 3
R Y —
S.5g| 8¢ 3
- - o = = © ==
© |52 H x|c=? c =, =8 70 @ = o=
S 8952 53 o 8 N S 2 .= = 2 =3
S Folad 8 2 2 S S ® =2 [] = Kl
5 s fINTy s c 2 3RS © =) =
= 33 R[25 o o =) 25 9 = T T3
z 2 = g o '§_ @ 8 = Eas o = 28
1 | SP1 —+ - — 29 64,0 — 6,94 80,06 nie dotyczy
(za mala, (z sekre-
z aneksem tariatem)
kuchennym *)
2 | SP2 —+ — - 42 39,0 — 2,88 216 nie dotyczy
(za maly*, (za mafa®)
z blatem k.)
3 | SP3 —+ —+ — 52 63,0 210 — 21,00 nie dotyczy
hol (z aneksem (za maly*)
kuchennym)
4 | SP4 —+ —+ — 42 45,85 6,75 49 15,81 9,25
hol (za maly*) z aneksem (zte uksztal-
kuchennym towanie)
5 | SP5 +— +— - 42 50,0 13,80 b.d. 24,0 18,60
(za maty*) (za male*,
z aneksem
kuchennym)
6 | SP6 — —+ - 42 80,34 320 16,0 51,0 20,90
hol (z aneksem
kuchennym)
7 | SP7 +— —+ —+ 42 73,50 34,56 13,0 20,0 2212
hol pom. (za maly*) (za mate®, (zle uksztal-
wielo- z aneksem towanie)
funkcyjne* kuchennym)
8 | SP8 —+ ++ - 38 64,00 28,00 8,40 41,40 17,50
(z aneksem (zle uksztal-
kuchennym) towanie)
9 [s81| +— —+ — 39| 66,96 39,00 brak danych 33,00 22,50
hol (za maty*)
10 | S82 +— —+ — 66 82,80 26,90 brak danych 36,57 nie dotyczy
hol (z aneksem
kuchennym)
11883 —+ + - 39 71,10 46,61 12,18 47,40 10,00
(z aneksem
kuchennym)
122|884 —+ + — 39| 6336 51,11 12,25 30,20 19,30
stolow- (za maty) (zte uksztal-
ka fowanie)
13 | SZ1 —+ + — 68 | 2x27,00 2x50,50 brak danych | 2x28,00 18,20
14 | SZ22 —+ —+ — 84| 2x76,00 4700i24,60 | 21,00i 15,60 2x48,00 34,80
hol (zle uksztal-
towanie)
+ spelnia, — nie spetnia, +— spetnia czesciowo, —+ nie spetnia w sposob zadawalajacy, ale stwarza mozliwosc, * na podstawie
opinii uzytkownikow

%2 Analiza dokonana na podstawie rzutéw szkét z (Chramosta 1996) oraz danych z (Maderthaner 1994
i 1998).
33 Zob. (tab. 15).

Poniewaz opinie uzytkownikow dotyczgce zadowalajgcych wielkosci wymienionych pomieszczen nie sg
jednoznaczne, w tej czesci tabeli podano wielkosci pomieszczen (nie dokonujac oceny).
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Zadna z badanych szkét nie spetnia wszystkich wymienionych wymagan. Warto
tu zwréci¢ uwage na kilka zagadnien. Po pierwsze — w zadnej ze szkdt nie uwzgle-
dniono pomieszczenia konferencyjnego, a jedynie w dwoch z nich dyrekcja sygnali-
zowata jego brak. Po drugie — w wiekszosci szkot (z trzema wyjatkami) wystepujg
pokoje nauczycielskie, a takze pokoje do wypoczynku dla nauczycieli, w ktorych
znajduje sie aneks kuchenny. Po trzecie — w wigkszosci szkét stosuje sie wydzielone
szatnie nauczycielskie, co wraz z projektowanymi aneksami kuchennymi, stanowi isto-
tng réznice w poroéwnaniu z rozwigzaniami polskimi, gdzie miejsca te praktycznie nie
wystepuja. Po czwarte — w kilku szkotach zaprojektowano zbyt mate pokoje dyrekciji,
najczesciej waskie i dtugie. | wreszcie, opinie uzytkownikow dotyczgce zadowalajgcych
wielkosci pomieszczen nie sg w sposob jednoznaczne. Biorgc pod uwage te opinie,

wskazane sg nastepujgce wielkosci analizowanych pomieszczen:

— pokoj nauczycielski: 1,81 m? na nauczyciela,

— pokdj do odpoczynku z aneksem kuchennym: 0,95 m? na nauczyciela,

— wydzielona szatnia: ok. 14,5 m? (dla 42 nauczycieli),
— pokoj dyrekcji: ok. 45 m?,
— pokoj dyrekcji czesci popotudniowej: ok. 22 m2.

Ponadto, na szczegoing uwage w analizowanych projektach zastuguje stworzenie
warunkow funkcjonalno-przestrzennych sprzyjajgcych prowadzeniu zréznicowanego
czasu trwania lekcji w poszczegolnych klasach. W wigkszosci szkot jest ono nie-
mozliwe ze wzgledu na trudnosc¢ rozdzielenia przestrzeni do nauki od przestrzeni
wspolnej (komunikacyjnej i spotecznej). Dla tego typu wymagan nie sa odpowiednie
uktady halowo-korytarzowe, w ktorych nie ma oddzielnej przestrzeni na przerwy, czego
przyktadem jest szkota Schumpeterweg (SP6, rys. 24a). Niewtasciwe sg tez dla tych
celow uktady otwarte z dtugimi dojéciami do tychze przestrzeni, z powodu rozprze-
strzeniajacego sie hatasu, jak np. szkota Kinkplatz (SS2, rys. 24b). Wprowadzenie
omawianej innowacji moze nastgpi¢, ale nie w petni, w Kilku obiektach, w ktérych
wystepuje czeSciowe wydzielenie przestrzeni do nauki od przestrzeni wspodlnego
uzytkowania, co mozna zaobserwowac¢ w szkole Rohrwassergasse (SP3, rys. 24c).
Nalezy podkresli¢, ze nauczyciele tylko jednej, z czternastu badanych szkét, zdecy-
dowali sie na wprowadzenie innowacji takiej jak indywidualny program zaje¢. Sygna-
lizuje to istnienie luki miedzy priorytetami edukacyjnymi, wywodzgcymi si¢ z badan
naukowych, a faktyczng gotowoscigq i przygotowaniem nauczycieli oraz dyrektorow

szkot do zmian.
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Rys. 24a. Przykiad rozwigzania funk-
cjonalno-przestrzennego nie stwarza-
jacego warunkow dla wprowadzenia
zréznicowanego czasu trwania lekcji
w poszczegolnych klasach z powodu
otwartej przestrzeni na przerwy — szkofa
Schumpeterweg (SP6)

Rys. 24b. Przyklad rozwigzania funk-
cjonalno-przestrzennego, w ktoérym
halas na dziedzifcach oraz diugie doj-
$cia do przestrzeni na przerwy utrudnia-
ja wprowadzenie zroznicowanego czasu
zajec dla poszczegolnych klas — szkota
Kinkplatz (S52)

Rys. 24c. Przyktad rozwigzania funk-
cjonalno-przestrzennego, ktére stwa-
rza czeciowe warunki dla wprowa-
dzenia zréznicowanego czasu zaject
dla poszczegblnych klas — szkota
Rohrwassergasse (SP3)

Kolorem pomaranczowym 0znaczono
hole na przerwy w budynku szkolnym,
a jasnopomaraficzowym — dziedzince
szkolne
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4.2.3. WZROST SPOLECZNEGO | PRAKTYCZNEGO ZNACZENIA
WYKSZTALCENIA | PODNOSZENIA KWALIFIKACJI

Kolejne strukturalne zmiany szkolnictwa w Austrii zwigzane s3g, zdaniem
Wieser, ze wzrostem znaczenia wyksztatcenia i podnoszenia kwalifikacji oraz z przy-
gotowaniem systemu tzw. ksztatcenia ustawicznego (Wieser 1992, 52-54). Fakt ten
oznacza nowe zadanie dla szkét, a wiec przygotowanie uczniow do samodzielnego
uczenia sie. Z tego wzgledu, zdaniem cytowanej autorki, szkota powinna by¢ w kontak-
cie z instytucjami pozaszkolnymi, ktére umozliwia konfrontacje uczniébw z rzeczy-
wistymi sytuacjami, co pozwoli im na bezposrednie doswiadczenie potrzeby posiadania
i poszerzania wiedzy. Najwazniejszym strukturalnym krokiem jest tu utatwienie pota-
czen wewnatrz systemu edukacyjnego (szkoty, szkoty wyzsze, ksztatcenie dorostych
itp.) i poza nim, czyli miedzy szkotami i instytucjami pozaszkolnymi (przedsiebiorstwami
i instytucjami publicznymi itp.). Ponadto system edukacyjny powinien by¢ odpowiednio
elastyczny, dajgc mozliwos¢ swobodnego przechodzenia z jednego rodzaju szkot do
innych, co zapewni uczniom optymalne wykorzystanie indywidualnych mozliwosci
i predyspozycji do nauki.

System ksztatcenia ustawicznego zwigzany jest m.in. z zapewnieniem odpo-
wiednich warunkéw przestrzennych stuzgcych edukacji oséb dorostych, zgodnie z ideg
.otwarcia”, w istniejacych obiektach szkot publicznych. Jak juz wspomniano, w szko-
tach wiedenskich (stan na rok 1998, zob. 4.2.1.) nie odbywajg sie kursy popotudniowe,
jednak warto zwr6ci¢c uwage na ten problem. | tak, analiza rozwigzan architekto-
nicznych szkét austriackich, poza Wiedniem, wskazuje na nastepujgce szersze
mozliwosci wykorzystania pomieszczen szkolnych (Jaeger 1996, 53-58):

— sal lekcyjnych — dla kurséw popotudniowych,

— szkolnych bibliotek — dla 0s6b z zewnatrz™ (rys. 25a),

— sal specjalnych wyposazonych w nowoczesny sprzet np. pracowni fotogra-

ficznych® i komputerowych — dla 0séb z zewnatrz (rys. 25b).

Jak wynika ze zgromadzonego materiatu, takie biblioteki szkolne i sale

specjalne powinny spetniaé nastepujace wymogi®’, tj. byé:

¥ Uzytkowanie szkolnych bibliotek stato sie waznym zagadnieniem w problematyce projektowania szkot
w Wiedniu w 2001 roku w wyniku wprowadzenia odpowiedniej ustawy ministerialnej o szkolnych biblio-
tekach publicznych.

% Wyjatek stanowi szkota srednia Absberggasse (SS1), z ktérej nowoczesnie wyposazonego laboratorium
fotograficznego korzystajg studenci Wyzszej Szkoty Sztuk Pieknych (niem. Kunsthochschule).

" Udostepnianie sal lekcyjnych na zajecia poza szkolne, jak np. kursy popotudniowe, niesie za sobg
kolejne wazne zagadnienia. Karoline Jaeger wymienia problem przechowywania rzeczy osobistych i mate-
riatdbw do nauki dla dzieci i mtodziezy oraz dorostych (Jaeger 1996, 56).
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Rys. 25. Przykiady udostepniania pomieszczen szkolnych: a) biblioteki — szkofa w Innsbruku i b) pracowni
komputerowej — szkota w Lambach
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— usytuowane obok pomieszczen do zaje¢ popotudniowych,

— dostepne bezposrednio lub tatwo dostepne z zewnatrz,

— fatwe do wydzielenia z obiektu®.

Warto takze nadmieni¢, ze popularyzacja systemu ksztatcenia ustawicznego
podnosi znaczenie architektury obiektow szkot, ktorej zasieg oddziatywania znacznie

sie poszerza.

4.3. NOWE ZADANIA SZKOLY

Wsrod zagadnien zwigzanych z rozwojem spotecznym, ksztattujgcym obecny
model spoteczenstwa, jako szczegolnie istotne llsedora Wieser wymienia (1992, 39-
44): swiadoma demokracje, partycypacje, integracje, komunikacje miedzykulturowa™,
Swiadomos¢ ekologiczng i dziatania proekologiczne oraz nowe technologie informa-
tyczne. Zagadnienia te wptywajg na sformutowanie nowych zadan wspotczesnych
szkot polegajgcych na stworzeniu praktycznych warunkow do ich realizacji i idgcych za
nimi zmian. Jest to mozliwe zaréwno dzigki warunkom organizacyjnym, jak
i architektonicznym.

Na podstawie wyzej wymienionych zagadnien sprecyzowano wiec nastepujgce
nowe zadania wspotczesnych szkot, ktore powinny warunkowac ich rozwigzania
architektoniczne:

— edukacja w kierunku demokracji i partycypacji,

— edukacja w kierunku integracji i komunikacji miedzykulturowej,

— edukacja proekologiczna,

— edukacja informatyczna,

— sprzyjanie innowacyjnosci.

4.3.1. EDUKACJA W KIERUNKU DEMOKRACJI | PARTYCYPACJI

Edukacja prowadzaca do demokracji i partycypaciji jest niezbedna w przygoto-
waniu do zycia i pracy jednostki w nowym spoteczenstwie informacyjnym i obywatel-
skim. Ma wyrobi¢ gotowos¢ do podejmowania inicjatyw, umiejetnos¢ wypowiadania sie,
stuchania, przyjmowania réznych punktéw widzenia, rozwigzywania konfliktow i znaj-
dowania kompromiséw. Ma uczyc¢ brania odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje.

Nauka demokracji i partycypacji mozliwe jest przez doswiadczenie zdobyte w szkole.

8 Za Marianem Barskim (na podstawie ustnych wskazowek w czasie zaje¢ dydaktycznych).
% Niem. Interkulturelle Kommunikation.

95



UWARUNKOWANIA EDUKACYJNE

Na ptaszczyznie zawodowej demokracja i partycypacja przejawia sie we wspotpracy
i pracy w grupie®’, na ptaszczyznie politycznej — w uczestniczeniu i decydowaniu oby-
wateli o zyciu publicznym.

Idea edukacji ukierunkowanej na demokracje nie znalazta dotad bezposre-
dniego odzwierciedlenia w zinwentaryzowanych badaniach naukowych na temat
projektowania szkot wiedenskich, wystepuje w nich natomiast pojecie partycypaciji. Jest
ono rozumiane dwojako.

Po pierwsze, na podstawie psychologicznych wytycznych dotyczgcych projekto-
wania szkoét (zob. 5.2.1.) mozna stwierdzi¢, ze uczenie partycypacji (a takze
demokracji) mozliwe jest przede wszystkim dzieki atmosferze sprzyjajgcej wspottwo-
rzeniu przestrzeni szkolnej przez jej uzytkownikow, poczawszy od warsztatow do
nauki, poprzez wnetrze a skonczywszy na jej otoczeniu, co jest wazne rowniez
w procesach identyfikowania sie. Wedlug Eduarda Geislera (1983, 22-23) to wspot-
tworzenie jest mozliwe, jezeli w projektowaniu szkoty zostanie uwzgledniona mozliwos¢
wprowadzania zmian przez uzytkownikow, np. przestawiania mebli, zmiany kolorystyki
i wyposazenia wnetrz oraz przez optymalne wykorzystanie przestrzeni i rozwigzan
architektonicznych szkoty tzw. dyspozycyjnos¢. Ograniczenie tej dyspozycyjnosci moze
nastepowac w wyniku dziatan organizacyjnych i rozwigzan architektonicznych. Geisler
pisze tu o dziatalnosci pracownikow szkoty (administracji, woznych i sprzataczek),
ktérzy ograniczajg dyspozycyjnosc rozwigzan szkdt, wprowadzajac wtasne zakazy, np.
zakaz korzystania ze szkolnych balkonow, taraséw, trawnikow, zamykanie wiecej niz
jednych drzwi na dziedziniec szkolny (np. ze wzgledu na brudzenie posadzek) itp.

Ograniczenie dyspozycyjnosci, jak wykazujg badania opinii dyrekcji szkot
wiedenskich (Maderthaner 1994 i 1998), jest takze skutkiem rozwigzan architektonicz-
nych, ktére nie uwzgledniajg wymogow uzytkowania i funkcjonowania poszczegoinych
elementow struktury funkcjonalno-przestrzennej szkét. Dobitnym przyktadem takiego
ograniczenia sg za mate pomieszczenia szkolne, np. sale lekcyjne i pomieszczenia
pomocnicze, ktérych rozmiary uniemozliwiajg wprowadzanie zmian umeblowania
w zaleznosci od potrzeb (zob. tab. 13). Znaczenie ma takze stosowanie montowanego
na state wyposazenia, np. mebli wbudowanych, takich jak szafki i tablice. Innym przy-
ktadem niedyspozycyjnosci architektury szkolnej sg niekomfortowe warunki panujgce

w pomieszczeniach szkolnych (np. wadliwe rozwigzania materiatowe lub techniczne,

% Ang. teams work.
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ktére powodujg nadmierne przegrzewanie sie¢ pomieszczen lub ich niedogrzanie oraz
takie wady jak centralnie sterowane urzadzenia techniczne np. rolety, ogrzewanie itp.).

Wspoéttworzenie przestrzeni szkolnych przez uczniéw mozliwe jest takze wtedy,
gdy w rozwigzaniach architektonicznych szkot wystepuja przestrzenie tzw. ,niezdefi-
niowane”, czyli niezwigzane z jakakolwiek funkcjg pedagogiczng (Posch i in. 1996,
22)*'. Inna szansg na partycypacje uczniow w ksztattowaniu przestrzeni szkolnych jest
ich wptyw na wyglad i umeblowanie sal lekcyjnych, co jest mozliwe pod warunkiem,
wystepowania lekkiego i mobilnego wyposazenia oraz odpowiedniej wielkosci sal.
Ponadto wazne jest rowniez zapewnienie uczniom warunkow do kreowania wystroju
szkoty (np. wieszania dekoracji okolicznosciowych, prac uczniowskich itp.), a takze
urzadzania otoczenia (sadzenie i pielegnacja roslin).

Po drugie, w badaniach naukowych z zakresu projektowania szkoét mowi sie
o partycypacji ich uzytkownikow, w tym uczniéw, w procesie projektowania. Wytyczna
taka pojawia sie w zatozeniach akcji Szkofa — przestrzen do Zycia, w ktorej wyrazana
jest koniecznos¢ partycypacji m.in. reprezentacji uczniéw (zob. 2.5.). Jednak w prak-
tyce wydaje sie trudna do zrealizowania. Partycypacja moze i powinna wystepowac
w wypadku modernizacji istniejgcych obiektow, kiedy znane sa zyczenia i potrzeby
uzytkownikéw. Ponadto partycypacja moze okazac¢ sie skutecznym narzedziem usta-
lania wytycznych w pracach badawczych, wykorzystywanych potem w praktyce
projektowej i dydaktycznej.

Na podstawie omoéwionych zagadnien mozna sprecyzowaé¢ uwarunkowania
projektowe sprzyjajace realizacji idei demokracji i partycypacji w szkotach. Sg to:

— dyspozycyjno$¢ rozwigzan funkcjonalno-przestrzennych, materiatowych

i technicznych,

— wystepowanie przestrzeni do zgromadzen spotecznosci szkolnej,

— warunki do efektywnej partycypaciji uzytkownikéw w procesie projektowania,

— warunki do kreowania wystroju szkoty przez uzytkownikow,

— warunki do urzadzania otoczenia szkoty przez uzytkownikow.

Bazujgc na dotad zaprezentowanych zagadnieniach, a zwtaszcza na architekto-
nicznych warunkach sprzyjajgcych realizacji idei ,warsztatow do nauki” oraz autonomii
szkoty (zob. tab. 13 i 17), mozna stwierdzi¢, ze analizowane obiekty nie zapewniajgq
optymalnych mozliwosci funkcjonalno-przestrzennych dla ksztatcenia ukierunkowanego

na demokracje i partycypacje uczniow.

41 Ccyt. za (Kahl 1992, 31).
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4.3.2. EDUKACJA W KIERUNKU INTEGRACJI OSOB NIEPELNOSPRAWNYCH
| KOMUNIKACJI MIEDZYKULTUROWEJ*

Miedzynarodowe trendy w zakresie szkolnictwa powszechnego wykazuja, ze
wspotczesna edukacja zmierza w kierunku zintegrowania spoteczenstwa, ztozonego
z wielu réznych subkultur, a takze oséb niepetnosprawnych®. Zdaniem lisedory Wieser
integracja spofeczna jest mozliwa, jezeli spetnione zostang nastepujgce warunki
(Wieser 1992, 40)*:

— dzieci nauczg sie w mozliwie krétkim czasie akceptowania roznic dotyczgcych pici,
pochodzenia spotecznego i etnicznego, réznorodnych zachowan spotecznych
(silne i stabe osobowosci), sity fizycznej i utomnosci oraz réznych predyspozycji
umystowych,

— nabyte w szkole umiejetnosci dzieci przekazg rodzicom, co stworzy podstawy do
zmiany sposobu myslenia dorostych i przyczyni sie do petnej integracji
spoteczenstwa,

— nastapi otwarcie nauczycieli na problematyke integracji*,

— pojawi sie spoteczna gotowos¢ do wzajemnej wspotpracy.

Przeprowadzone w Austrii badania grup tzw. ,zintegrowanych” wykazaty, ze
pozgdane rodzaje zachowan spotecznych (tolerancja, odpowiedzialno$¢, gotowos¢ do
dialogu, gotowosc¢ do pracy w grupie, pokojowe nastawienie), wyksztatcajq sie szybciej
u dzieci z grup mieszanych. W grupach tych obserwuje sie wiekszy stopien akceptacji
i zrozumienia dla szeroko rozumianych roznic. Najnowsze badania stwierdzajg, ze ze
wzgledéw oméwionych powyzej, najkorzystniejszg formg nauki dla np. dzieci wybitnie
zdolnych jest uczenie sie wiasnie w grupach zintegrowanych. Wprowadzenie takich
grup w szkotach jest mozliwe wtedy, gdy (Wieser 1992, 40):

— wymagania szkolne sg dostosowane do mozliwosci poszczegolnych

uczniow,

— obniza sie liczbe dzieci w klasie,

— pomieszczenia szkolne i materialty do nauki umozliwiajg rézne formy

nauczania,

*2 Proces integracji i komunikacji dotyczg zaré6wno 0sob niepetnosprawnych, jak i wywodzacych sie

z innych kultur.

3 Osoby niepetnosprawne maja takie same prawa jak inni obywatele — prawo do nauki, rozwoju i udziatu

w zyciu spotecznym. Obecne w szkolnictwie obserwowane s3 tendencje nie do zwracania uwagi na braki

jednostki ale na jej gotowos¢, czego efektem sa m.in. préby integracji i klasy tzw. heterogenne. Sg to

klasy, w ktorych uczg sie wspolnie dziewczeta i chtopcy, dzieci z roznych grup spotecznych, o niskim oraz
onadprzecietnym ilorazie inteligenciji i dzieci cudzoziemcow (Wieser 1992, 40).

4 Za (Hitnz 1989).

45 Zob. (Wallrabenstein 1991).
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— w salach znajduje sie dwoch nauczycieli,

— oceny sg uzaleznione od mozliwosci uczniow itp.

Natomiast komunikacja miedzykulturowa z jednej strony wigze sie z poznawa-
niem i rozumieniem réznorodnos$ci kulturowej, z drugiej z powstawaniem nowej kultury,
tzw. ,kultury swiatowej”, lansowanej przez media na fali haset zwigzanych z globaliz-
mem. Zdaniem Wieser w Austrii w koncu lat 80. naptyw obcokrajowcow spowodowat
koniecznos$¢ powstania ,miedzykulturowej nauki”, czyli nauki jezyka potagczonej z naukg
o kulturze danego kraju®® (Wieser 1992, 43).

Wymiernym skutkiem realizowania idei integracji osob niepetnosprawnych,
a takze komunikacji miedzykulturowej, sg ustawy edukacyjne (zob. 2.1.) i idgce za nimi
wytyczne dotyczace projektowania szkoét wiedenskich (zob. 2.3.). Zgodnie z normami
projektowania szkot (Muthsam 1991, Maderthaner 1992) szkoty majg by¢ przystoso-
wane do uzytkowania przez niepetnosprawnych i powinny by¢ wyposazone w windy
i specjalne sanitariaty (wspdlne dla nauczycieli i niepetnosprawnych). W normach tych
podano przyktadowe rozwigzania sal lekcyjnych i integracyjnych z uwzglednieniem
stanowiska dla niepetnosprawnego ucznia (Maderthaner 1992, 30-31). Jednak para-
metry tych pomieszczen wydaja sie za mate dla potrzeb osob niepetnosprawnych (zob.
rys. 8). W praktyce, w opinii dyrekcji szkot wiedenskich (Maderthaner 1998, 26),
rosngca liczba dzieci niepetnosprawnych w szkotach wymaga rozdzielenia toalet dla
nauczycieli i uczniéw niepetnosprawnych, ponadto zastrzezenia budzg stosowane zbyt
mate wymiary pomieszczen integracyjnych. Idea komunikacji miedzykulturowej
realizowana jest w normach projektowania w postaci pomieszczen do nauki w grupach,
ktore przewidziane sg dla ucznidw o réznym poziomie zaawansowania w nauce jaki
wynika m.in. ze znajomosci jezyka niemieckiego (zob. tab. 4), jednak w praktyce
w wielu wypadkach brak wystarczajgcej liczby takich pomieszczen (zob. tab. 14).

Analizujgc powyzsze zagadnienia mozna stwierdzi¢, ze w celu stworzenia
warunkoéw stuzgcych realizacji idei integracji oséb niepetnosprawnych i komunikacji
miedzykulturowej, w projektowaniu szkoét, nalezy spetni¢ nastepujace wymagania:

— zapewni¢ dostepnos¢é szkoty dla o0s6b niepetnosprawnych (dzieci

i dorostych),

— wprowadzi¢ tatwo dostepne windy i toalety dla niepetnosprawnych oraz

pomieszczenia integracyjne przy salach lekcyjnych,

— utatwi¢ dostepnos¢ pomieszczen szkolnych,

% We francuskim szkolnictwie za ceche wspélczesnego systemu edukacji uznano wiasnie
miedzykulturowe nauczanie, zob. (College de France 1987, 253-282).
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— stosowac wielkosci pomieszczen szkolnych uwzgledniajace przestrzen dla

dzieci niepetnosprawnych

— wprowadzi¢ pomieszczenia do nauki w grupach o zré6znicowanym poziomie

Zaawansowania w nauce, tj. pomieszczenia grupowe.

Wystepowanie rozwigzan spetniajacych te wymagania swiadczy o przystosowaniu

badanych obiektéow do sprzyjania realizacji idei integracji uczniéw niepetnosprawnych*’

i komunikacji miedzykulturowej (tab. 18).

Tab. 18. Wystepowanie warunkow sprzyjajacych integracji i komunikacji miedzykulturowej*

warunki sprzyjajace integracji niepelnosprawnych i komunikacji miedzykulturowej*®
» _— wystepowanie pomieszczen dostosowanych dla osob
. | obiekt tatwa dostepno$c dla osob niepetnosprawnych o gellrlosprawnych
; F pom. integracyjne | zbyt mate pom. szk.
szkoly windy pomI:e'Iszcz;: & toalety i grupowe przy pod katem dzieci
S salach lekcyjnych |  niepeinosprawnych
1 SP1 — — — - - —
stopnie bez sale lekcyjne, toalety
pochyini
2 | SP2 — — —* — — —_
waskie korytarze sale lekcyjne,
wagskie korytarze
3 SP3 + +— +— +— — +—
dalekood | waskie korytarze | 1 na 3 pietra 3na15sal sale lekcyjne, pom.
wejscia, lekcyjnych integracyjne
kolizyjnie
4 SP4 + +— - + + +—
(—czesc daleko od diugie, waskie 2na 1 pietro 7na12sal sale lekcyjne,
sportowa) wejscia korytarze lekcyjnych szatnie
5 | SP5 + + +— + + +—
diugie dojsciaz | 2 na 1 pietro 6na 11 sal sale lekcyjne,
windy lekeyjnych przebieralnie, pom.
integracyjne
6 SP6 + + +— + + +—
diugie dojsciaz | 2na1 pietro 9na 12 sal sale lekcyjne,
windy lekcyjnychs0 przebieralnie
7 | SP7 + — - + — +—
(—czesc diugie, waskie 1 na 1 pietro 4 na 11 sal sale lekcyjne,
sportowa) korytarze lekeyjnych, przebieralnie, pom.
3 wydzielone integracyjne, waskie
pom. integracyjne korytarze
8 SP8 + + +— = + +—
(— czesc diugie dojsciaz | 1 na 3 pietra 7na 12 sal sale lekcyjne,
sportowa) windy lekeyjnych przebieralnie, pom.
integracyjne
9 | SSt + +— +— brak danych - +—

7 problematyka przystosowania obiektow szkolnych dla osoéb niepetnosprawnych (dorostych spoza
szkoly) byla poruszana przy okazji ,otwarcia” szkolnych zespotow sportowych i ,przestrzeni akcji” (zob.

tab. 14 i 15).

8 Analiza dokonana w oparciu o dokumentacje rysunkowg i materiat fotograficzny szkét z (Chramosta

1996) oraz opinie uzytkownikow szkoét z (Maderthaner 1994 i 1998).
Uznano, ze pomieszczenia integracyjne i grupowe mogg stuzyc realizacji obu idei, tj. integracji osob

niepetnosprawnych i komunikacji miedzykulturowej.

- Uwzgledniono takze pomieszczenia czasu wolnego.
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warunki sprzyjajace integracji niepeinosprawnych i komunikacji miedzykulturowej*?
. | ot fatwa dostepnos¢ dla 0séb niepeinosprawnych wystgpowanie pﬂ;?;ﬁﬁizgrgassghowanych dla osob
. . pom. integracyjne | zbyt male pom. szk.
szkoly windy pc;r;g?;czﬁ " toalety i grupowe przy pod katem dzieci
ye salach lekcyjnych | niepeinosprawnych
daleko od diugie dojscia z 6 na 12 sal sale lekeyjne,
‘ wejscia windy lekcyjnych 51 waskie korytarze
10 552 + + +— +— + +—
(— czesc czese sportowa, | 2 na 1 pietro, 14 na 20 sal sale lekcyjne,
sportowa) diugie dojécia do | 1na 3 zespoty lekeyjnych waskie korytarze
toalet
11 | 883 - + — brak danych + o
diugie, waskie 6na 12 sal sale lekcyjne, diugie,
korytarze lekcyjnych waskie korylarze
12 | s$4 + * +— = — +—
diugie dojsciaz | 1na 1 pietro, 5na13sal sale lekcyjne, diugie
windy duza odleglosc lekcyjnych korytarze
13 SZ1 + + +— + — e
diugie, waskie 2 na 1 pigtro 9 na 20 sal sale lekcyjne, diugie,
korytarze lekeyjnych waskie korytarze,
pom. integracyjne
14 | SZ22 + + +— brak danych — +—
(— czesc diugie dojscia z 11na 25sal sale lekcyjne, pom.
sportowa) windy lekcyjnych integracyjne

+ spelnia, — nie spelnia, +— spelnia czesciowo

W zadnej z badanych szkot nie stworzono optymalnych warunkéw dla osob
niepetnosprawnych, gtéwnie z powodu zbyt matych pomieszczen szkolnych: przede
wszystkim sal lekcyjnych, pomieszczen integracyjnych i przebieralni w czgsciach spor-
towych. Najblizsze sprecyzowanym wymaganiom jakie powinny spetniac¢ szkoty z punktu
widzenia idei integracji os6b niepetnosprawnych sg rozwigzania architektoniczne pieciu
szkot, tj.: Pastinakweg (SP5, rys. 26a), Schumpeterweg (SP6, rys. 26b), Zehdengasse
(SP8, rys. 26c) oraz Absberggasse (SS1, rys. 26¢) i Kinkplatz (S52). Mankamentem
tych rozwigzan sg diugie dojscia z wind i toalet. W trzech szkotach nie ma windy dla
niepetnosprawnych, a w wielu utrudniony jest dostep do czesci sportowych ze wzgledu
na koniecznos¢ pokonywania schodow przy wejsciu lub wewnatrz szkoty.

W projekcie szkoty Schumpeterweg (rys. 26b), dzieki potaczeniu sal lekcyjnych
z salami czasu wolnego, stworzono warunki umozliwiajace zaréwno integracje uczniow
niepetnosprawnych, jak i komunikacje miedzykulturowa. Z obserwacji zebranych w ta-
beli 18 wynika, ze tylko w kilku badanych obiektach przewidziano dodatkowe pomiesz-
czenia bezposrednio przy salach lekcyjnych (czesto bez drzwi pomiedzy). Czesciej
stosowane sg zespoty trzech sal z jednym wspolnym pomieszczeniem integracyjnym
lub przeznaczonym do zaje¢ w grupie. W czterech szkotach nie przewidziano w poblizu
sal lekcyjnych zadnych pomieszczen pomocniczych. Z powyzszej analizy wynika, ze

51 W szkotach $rednich wystepuja tylko pomieszczenia grupowe.
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w badanych szkotach wiedenskich nie udato sie spetni¢ wszystkich wymagan sprzyja-
jacych integracji oso6b niepetnosprawnych i komunikacji miedzykulturowej.

4.3.3. EDUKACJA PROEKOLOGICZNA

Kolejna idea dydaktyczna polegajgca na rozwijaniu swiadomosci i edukaciji
ekologicznej taczy sie z ochrong srodowiska naturalnego, ktora jest najwazniejszym
globalnym problemem spotecznym. Edukacja proekologiczna jest, wg Wieser, jednym
Zz najpowazniejszych zadan wspotczesnej szkoly, a inicjatywy edukacyjne z tego
zakresu podejmowane w Austrii sg najbardziej udane i efektywne (Wieser 1992, 42)%2,
Zdaniem tej autorki, istotne jest przede wszystkim to, ze dziatania proekologiczne
czesto inicjowane sg przez nauczycieli i uczniow. Dzieki temu szkoty poszerzajg swoje
zadania o ksztattowanie lokalnej wiedzy na temat otaczajgcego Srodowiska natural-
nego i wptywajg na poprawe jego ochrony (Wieser 1992, 42).

W projektowaniu szkdt wazne jest wigec, stworzenie uczniom mozliwosci
bezposredniego doswiadczania wzajemnych zaleznosci srodowiska naturalnego i zbu-
dowanego, a takze obserwacji i pielegnowania elementow sSrodowiska naturalnego.
Zagadnienia te znalazty odzwierciedlenie w badaniach na temat rozwigzan
architektonicznych szkét, ktore, wg Karla-Hermanna Kocha (1996, 7-8), powinny
zawiera¢ zbiornik wodny z roslinnoscig (biotop), umozliwia¢ zazielenianie i pielegno-
wanie przez uczniow elewacji i dachow budynkow szkolnych oraz pozwalac na
wykorzystanie wody deszczowej i energii stonecznej w funkcjonowaniu szkoty.

Peter Posch (1996, 17-18) sugeruje natomiast konieczno$¢ wprowadzenia
takze takich rozwigzan ekologicznych, jak ogrodki doswiadczalne i hodowlane dla
poszczegodlnych grup wiekowych lokalizowane w poblizu sal nauki o srodowisku®® oraz
kompostowniki lub kontenery biologiczne.

Christoph Reinhold, badajac rozwigzania architektoniczne szkot w Austrii,
pisze, ze stosowane sg juz rozwigzania, w ktorych stosuje sie alternatywne Zzrodta
energii, takie jak wykorzystanie energii cieplnej wody w Dunaju (rys. 27a) lub kolektory

%2 Jak podaje Wieser edukacyjne inicjatywy ekologiczne podejmowane w Austrii majg trzy podstawowe
aspekty (Wieser 1992, 42): 1) epistemologiczny, polegajgcy na us$wiadamianiu powigzan czlowieka
z naturg i daleko idacych konsekwencji negatywnych dziatan dla srodowiska naturalnego; 2) etyczny,
polegajacy na uswiadamianiu, ze warunki wysokiego standardu zycia najbardziej przemystowo rozwi-
nigtych krajow Swiata (zuzycie energii, emisje spalin itp.) wptywajg negatywnie na inne kraje; 3) polityczny,
polegajacy na uswiadamianiu znaczenia i skutecznosci oddzialywania (lokalnych, regionalnych i mie-
dzynarodowych) inicjatyw z zakresu ochrony $rodowiska na systemy gospodarcze, spoteczne i polityczne.
* Uzywa sie tez nazwy ,wiedza o naturze” (niem. Naturwissenschaft). Postulowane przez Poscha sale
biologii mozna umieszczac na innej kondygnacji niz parter, pod warunkiem, ze majg dostep do ogrodkow
doswiadczalnych np. na tarasach i na dachach.
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Rys. 26. Przykiady rozwigzan architektonicznych, ktére stwarzajg warunki sprzyjajace integracji uczniow niepeinospraw-
nych i komunikacji miedzykulturowej, szkoly: a) Pastinakweg (SP5), b) Schumpeterweg (SP8), c) Absberggasse (S$1).
Czerwonymi kotkami zaznaczono windy i toalety dla niepetnosprawnych, strzatkami pokazano sale lekcyjne polaczone
Z pomieszczeniami integracyjnymi; numerami oznaczono: 3 sale lekcyjne, 4 pomieszczenia grupowe, 5 pomieszcze-
nia integracyjne
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Rys. 27. Przykiady rozwigzan szkot
sprzyjajace edukacji proekologicz-
nej. Stosowanie alternatywnych
zrodet energii: a) wykorzystanie
energii cieplnej wody w Dunaju
przez uzycie pomp — szkota w
Wiedniu, b) kolektory wykorzystu-
jgce energie stoneczng — szkola
a w Koblach

Rys. 27. Zastosowanie ekologicznych roz-
wigzan konstrukcyjnych i technicznych: c,
d) stalowa konstrukcja szkieletowa, ktorg
mozna zdemontowac oraz widrny obieg
cieplego powietrza w szkole Kinkplatz
(S82). Zaprojektowany biotop: e) szkota
Absberggasse (SS1)



UWARUNKOWANIA EDUKACYJNE

stoneczne (rys. 27b). Autor ten podkresla takze, ze aspekt ten brany jest pod uwage
w ocenach projektow konkursowych, w ktorych promowane sg rozwigzania gwaran-
tujgce oszczednosé energii (Reinhold 1996, 51-52). O tym zagadnieniu mowi takze
program Szkota — przestrzen do Zycia (zob. 2.5.).

W badaniach opinii uzytkownikéw szkot przeprowadzonych przez Ferdinanda
Maderthanera (1994), zwraca sie uwage na inne, bardziej szczegotowe btedy projek-
towe, jak na przyktad za mate smietniki, ktore w szkole Koehlergasse (zaprojektowane;j
na poczatku lat 80. XX wieku) uniemozliwiajg sortowanie i magazynowanie réznych
rodzajow odpadkow — makulatury, szkta, plastiku, metali itd.>.

Zbadanie wystepowania przedstawionych rozwigzan bedzie podstawg oceny
badanych szkot pod katem wystepowania warunkow sprzyjajacych realizacji idei

edukacji proekologicznej (tab. 19).

Tab. 19. Wystepowanie warunkow sprzyjajacych edukacji proekologicznej®

warunki sprzyjajace edukacji proekologicznej
sale lekcyjne (w szkotach podstawowych ot e
Ip. obiekt ido :gfjki o $rodowisku (w szkotach : ogrodki Smietrakd 2 PRIl inne rozwigzania
srednich) z bezposrednim wyjsciem do szkolne | " konterjer)f; bl proekologiczne
agrodu szkolnego rodzajami $mieci
1 SP1 — I —* —
2 SP2 - +* +56 —
3 SP3 — 0 + —
4 SP4 - 0 + —
5 SP5 — 0 + —
6 SPé — 0 + —
7 SP7 - +* + —
8 SP8 — 0 + -
9 sS1 + - + +
biotop
10 582 - - + -
wtomy obieg ciepla,
,ekologiczna”
konstrukcja
11 SS3 — — + =
12 | s84 - brak danych + —
13 SZ1 brak danych — + —
14 SZ2 - —- + —

+ spelnia, — nie spelnia, + — spetnia czesciowo, * na podstawie opinii uZytkownikow

*! Obecnie projektowanie $mietnikow, ktore mieszcza kontenery na réznego rodzaju odpadki jest w Austrii
powszechne. W Niemczech i Szwajcarii popularne sg takze tréjdzielne pojemniki na $mieci stosowane
w miejscach publicznych.

% Analiza dokonana na podstawie dokumentacji rysunkowej i materiatu fotograficznego szkét z (Chra-
mosta 1996) oraz opinii uzytkownikow z (Maderthaner 1994 i 1998).

% W materiatach zrédiowych, z wyijatkiem szkoty Koehlergasse (SP1), brak jest uwag nt. ztego funkcjono-
wania $mietnikow — przyjeto wiec, ze spetniajg one swoje wymagania i sg dostatecznie duze by pomies-
ci¢ kontenery na rozne rodzaje Smieci.
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Powyzsza analiza jest trudna do przeprowadzenia, poniewaz rzuty szkot
zawarte w materiatach zrodtowych nie zawierajg ogrodkéw szkolnych, a w wypowie-
dziach dyrektoréow szkét jedynie w dwoch wypadkach, pojawity sie wzmianki o ich
wystepowaniu, mozna wiec wnioskowac niewielkie zainteresowanie tg problematykg
w praktyce.

W zadnej, sposréd badanych szkot, nie zastosowano wszystkich ww. wymagan
sprzyjajacych realizacji idei edukacji proekologicznej. Rozwigzania ogrédkéw szkol-
nych pozytywnie oceniono jedynie w dwdch szkotach®: O. Probst Strasse (SP2)
i Wittner-Gasse (SP7). Innym przyktadem zastosowanych rozwigzan proekologicznych
s3: konstrukcja szkieletowa stalowa, ktdérg mozna rozebrac i przerobi¢ lub wykorzystac
powtornie zgodnie z ideg recyklingu®™ oraz urzadzenia umozliwiajagce wtérny obieg
ciepta w szkole Kinkplatz (S$2; rys. 27c¢, d). W szkole Absberggasse zaprojektowano
natomiast biotop i dodatkowe wyjscia z zespotu nauki o Srodowisku do ogrodu
(rys. 27e). Z przeprowadzonych badan wynika, ze warunki sprzyjajace edukaciji
proekologicznej w wiedenskich szkotach zapewniono jedynie w ograniczonym

zakresie.

4.3.4. EDUKACJA INFORMATYCZNA

Coraz wiekszego znaczenia w zyciu zawodowym i prywatnym, nabierajg nowe
technologie informacyjne, wobec czego wzrasta zapotrzebowanie na tak ukierunkowa-
ng edukacje, ktorg okresla sie mianem ,edukacji informatycznej’. Zdaniem Petera
Poscha, edukacja ta powinna polegac¢ na informatyzacji szkoty, tj.: na wprowadzeniu
komputerow do nauki, tworzeniu szkolnych i miedzyszkolnych sieci komputerowych,
w celu komunikowania sie, przeptywu i przetwarzania informacji. Ponadto w szkotach,
dzieki zastosowaniu infrastruktury technicznej, powinny powstawac¢ potgczenia ,intra-
netowe”™® (Posch 1996, 17). Dziatania te wptywaja na reorganizacje czynnosci
szkolnych, zmiane jakosci uczenia sie i nauczania, zmiane zachowan oraz na posze-
rzenie mozliwosci jakie stwarzajg najnowsze technologie informacyjne i multimedialne.

llsedora Wieser (1992, 43)*° wykazuje ponadto, ze nowe technologie informacyjne

7 W dwoch przypadkach: szkoty O. Probst Strasse (SP2) i Wittner-Gasse (SP7) pozytywnie oceniono
wystepowanie ogrodkow szkolnych na podstawie opinii dyrekcji o chetnie wykonywanych pracach przy
pielegnacji roslin i kwiatow. W wypadku szkoty Kinkplatz (SS2) oceny dokonano na podstawie doku-
mentacji fotograficzne;.

%8 Materiat z wywiadu autorki z Helmutem Richterem przeprowadzonym w 1999 roku w Wiedniu.

- Potgczenia sieciowe wewnatrz szkoly oraz obejmujgce zasiegiem otoczenie szkolne.

80 Za (Doerfler 1990).
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czesto nie sg znane osobom dorostym, dlatego, w ramach reedukacji, szkoty powinny
stac sie dodatkowym miejscem ksztatcenia w tym zakresie.
Idea edukacji informatycznej znalazta odzwierciedlenie np. w wiedenskim
Programie budowy szkot 2000 (Swoboda 1996, 6-7), w ktorym moéwi sie o tym, ze
w przysztosci szkoly majg sta¢ sie lokalnymi telestacjami o zasiegu osiedlowym,
obstugiwanymi przez uczniow (zob. 2.2.).
W praktyce, komputeryzacja szk6t w Austrii dotyczy wprowadzenia informatyki
do programu nauki szkolnej oraz komputerowej sieci administracji szkolnej®'.
Wymiernym skutkiem tej tendencji jest pojawienie sie w normach projektowania
pracowni komputerowych i instalacji szkolnej sieci komputerowej (Maderthaner 1992,
25; rys. 28). Jednak uwage zwraca fakt, ze brak pomieszczen technicznych
zwigzanych z obstugq takiej sieci np. pomieszczen na serwer. Powinno ono by¢
zamykane, mie¢ wentylacje (najlepiej klimatyzacje) i umozliwia¢ konserwacje sprzetu
i systemu komputerowego®.
Z badan dotyczgcych funkcjonowania wiedenskich szkét (Maderthaner 1994
i 1998) wynika, ze wprowadzanie pracowni komputerowych nastepowato stopniowo
okoto potowy lat 90. i czesto polegato na zamianie funkcji sal do nauki pisania na
maszynie na pracownie komputerowe.
Na podstawie zaprezentowanego materiatu, mozna stwierdzi¢, ze informatyzacja
szkot wymaga odpowiednich rozwigzan projektowych polegajacych na wprowadzeniu:
— pracowni komputerowych fatwo dostepnych dla oséb z zewnatrz,
— miejsc w salach do nauki i pomieszczeniach wspolnego uzytkowania (auli,
pokoju nauczycielskim, konferencyjnym itp.) na sprzet teleinformatyczny
i audiowizualny,

— stanowisk komputerowych w pokoju dyrekcji (sekretariacie), nauczycielskim
i konferencyjnym,

— magazyndw przeznaczonych na sprzet teleinformatyczny i audiowizualny,

— instalacji teleinformatycznych i audiowizualnych (piony instalacyjne i okablo-

wanie) w wiekszosci pomieszczen szkolnych,

— pomieszczenia na serwer.

%1 Niem. Verwaltungsnetzwerk.
%2 Na podstawie wywiadu autorki z pracownikiem jednej z firm zajmujacych sie montazem komputerow
w szkotach w Austrii przeprowadzonego w 2001 roku.
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Rys. 28. Przykiad pracowni komputerowej podawany w wiedenskich normach: a) przekrdj i b) rzut
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W materiatach Zrodtowych dotyczacych badanych szkot brak szczegotowych
informacji odnoszacych sie do ww. zagadnien. Dlatego, do okreslenia na ile stworzono
w nich warunki dla edukacji informatycznej, wykorzystano wystepowanie, ilos¢ i wiel-

kos¢ sal komputerowych (tab. 20).

Tab. 20. Wstepowanie warunkéw sprzyjajacych edukacji informatycznej pracowni komputerowych
w badanych szkofach®®

| biekt warunki sprzyjajace edukacji informatycznej
O wystepowanie pracowni komputerowych ilosc i wielkos¢
1 SP1 - 0
2 SP2 — 0
3 SP3 - 0
4 SP4 — 0
5 SP5 - 0
6 SP6 — 0
7 SP7 — przewiduje sig* 0
8 SP8 - 0
9 | s&1 $ 1x47 m?
10 | s82 + 3x52 m?
11 | 883 +— 1x56 m?
12 | SS4 - 0
13 | SZ1 +— 1x62 m?
14 | SZ2 + 2x66 m?
+ wystepuje, — nie wystepuje, + — wystepuje, ale w liczbie niedostatecznej, * na podstawie opinii uZytkownikow

Z badan przedstawionych w tabeli 20 wynika, ze pracownie komputerowe
w Wiedniu wprowadzono jedynie w szkotach $rednich (stan na rok 1998). Tylko w je-
dnej z o$miu szkot podstawowych, tj. Wittner-Gasse (SP7), dyrekcja zgtosita zyczenie
wprowadzenia takich pracowni i komputerow w salach lekcyjnych (Maderthaner
1998, 101). W szkotach $rednich natomiast projektuje sie Srednio jedng pracownig na
360-620 uczniow. Wyjatek stanowi szkota Kinkplatz (SS2), w ktérej jedna pracownia
obstuguje 200 uczniéw. Mozna wiec zgodzi¢ sie z Johanem Ueberlacknerem, ktory
stwierdza, ze informatyzacja szkot w Austrii pozostaje ciagle w sferze plandéw
(Ueberlackner 1996, 18)*.

4.3.5. INNOWACJE
Jako kolejne, niezwykle istotne zadanie szkot i nowego systemu edukacyjnego,

% Analiza dokonana na podstawie dokumentacji rysunkowej i opinii uzytkownikow szkot (Maderthaner
1994 i 1998).

54 Proces wprowadzania komputeréw do nauki szkolnej zostat przeprowadzony w Anglii. Na podstawie
badan nauczycieli 120 tamtejszych szkot sporzadzono podsumowanie dotyczgce tego procesu, zob.
(Somekh 1989), za (Posch i in. 1992, 44).
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Peter Posch wymienia stworzenie atmosfery sprzyjajacej innowacjom®. Innowacyjny

potencjat nauczycieli jest bowiem bardzo waznym elementem omawianych zmian

szkolnictwa (Posch 1992, 84). Za$ najistotniejszym warunkiem rozwoju tego potencjatu
jest wiara nauczycieli we wiasne sity oraz ich poczucie mozliwosci wptywania

i decydowania o szkole, programie i metodach nauczania. Jak pisze Posch wypra-

cowanie takiego rodzaju pewnosci siebie jest trudne do zdefiniowania, stad nazywa je

,Subtelnymi warunkami” (Posch i in. 1992, 83). Nalezg do nich (Posch i in. 1992, 85):

—_ promowanie kompetencji nauczycieli,

— prezentacja i popularyzacja innowacji w szkotach,

— wymiana doswiadczen wsrdd nauczycieli w formie spotkan, seminariow

i warsztatow lub internetowo, za pomocg sieci miedzyszkolnych,

— wspieranie doskonalenia sie nauczycieli.

Mozliwos¢ decydowania nauczycieli odnosi sie takze do zagadnien architektoni-
cznych. Dotyczy m.in. zagospodarowywania wnetrz szkolnych np. sal lekcyjnych w zal-
eznosci od aktualnych potrzeb. Posch pisze takze o ,wolnych przestrzeniach™®, ktore
pozwalajg na elastyczne i tworcze ksztattowanie wnetrz szkoty zgodnie z intencjami
nauczycieli i ideg innowacyjnosci (Posch i in. 1992, 86). Zagadnienie to nie znalazto
jeszcze odzwierciedlenia w rozwigzaniach architektonicznych szkét wiedenskich.

W oparciu o zebrane materiaty mozna sprecyzowac zasadnicze czynniki archi-
tektoniczne umozliwiajgce powstanie warunkow dla rozwoju innowacyjnosci. Sg to:

— cechy rozwigzan architektonicznych, ktore wpltywajg na identyfikowanie nauczycieli
i dyrekcji ze szkota, stymulowanie aktywnosci przez stworzenie mozliwosci wpro-
wadzania zmian i dyspozycyjnos¢, stymulowanie interakcji uczen—nauczyciel oraz
dobrego samopoczucia i pozytywnego nastroju uzytkownikow przez optymalne,
zgodne z potrzebami, rozwigzania funkcjonalno-przestrzenne, materiatowe, kolo-
rystyczne i techniczne (zob. 5.2.),

— organizacja procesu projektowania dajgca nauczycielom mozliwos¢ aktywnego
udziatu w projektowaniu rozwigzan architektonicznych szkoty przez efektywng
partycypacje, szczegolnie podczas proceséw modernizowania i rozbudowy,

— optymalizacja stosowanych rozwigzan szkot przez kontrolowanie realizacji
zamierzen projektowych, formowanie przez nauczycieli ocen i uwag stuzgcych

projektantom i planistom, a tez popularyzowanie rozwigzan wzorcowych.

65 Innowacje rozumiane sg jako: ,planowanie, inicjowanie, wprowadzanie i utrwalanie nowych praktyk,
sposoboéw dziatania bgdz rezultatow w systemie edukacji na réznych szczeblach” (Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli 2001).

% Niem. Freiraeume. Zob. tez tzw. .przestrzenie niezdefiniowane” w (Kahl 1992, 31).
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44. WNIOSKI

Na podstawie zaprezentowanych edukacyjnych uwarunkowan projektowania
szkot z punktu widzenia nowej filozofii edukacji, nowych priorytetow edukacji i nowych
zadan szkoty stwierdzono, ze rozwigzania architektoniczne wspotczesnych szkot
powinny stwarza¢ warunki dla nastepujgcych idei edukacyjnych:

— ,warsztatow do nauki”,

— ,otwarcia” szkoty w znaczeniu architektonicznym oraz uzytkowym (jako

,otwarcie” czesci sportowej i ,przestrzeni akcji” dla 0s6b z zewnatrz),

— ,autonomii” szkoty,

— edukacji w kierunku demokracji i partycypacji oraz w kierunku integraciji

0sob niepetnosprawnych i komunikacji miedzykulturowej,

— edukacji proekologicznej i informatycznej,

— innowacyjnosci.

Warunki te (z wytaczeniem warunkow sprzyjajacych idei demokracji i partycy-
pacji oraz innowacyjnosci) wykorzystano jako kryteria do analiz badanych szkot
wiedenskich. Dokonane analizy umozliwiajg okreslenie stopnia zastosowania uwarun-

kowan edukacyjnych w projektowaniu tych szkot (tab. 21).

Tab. 21. Spetnienie kryteriow wynikajacych z uwarunkowan edukacyjnych w projektach badanych
szkot (%)%

kryteria
) sprzyjania idei
funkcjonal- i integracji 0sob Aikich: | edikac
Ip. | obiekt nosci architektoni | czesci | ,przestrzeni . niepetno- il vy
; i Lautonomi proekolo- | informa-
warszatow | cznego | sportowej | akgji" dla i szkoly _sprawnych gicznej | tycznej
donauki" | budynkéw | dlaoséb 0s6b i komunikacji
szkolnych | z zewnarz | z zewnatrz miedzykulturowej
1 SP1 25 87 75 50 50 0 0 0
2 SP2 0 50 75 58 44 17 50 0
3 SP3 25 100 12 33 33 58 33 0
4 SP4 19 25 75 33 33 58 33 0
5 SP5 37 75 75 50 61 83 33 0
6 SP6 50 75 50 33 67 83 33 0
7 SP7 25 75 75 58 50 42 50 50
8 SP8 28 62 87 92 50 70 33 0
9 SS1 57 100 58 67 55 70 75 50
10 | s82 43 50 50 58 50 67 75 100
11 883 28 75 75 75 72 80 25 50
12 | S54 33 83 75 67 44 50 33 0
13 | S21 21 12 100 100 50 75 33 50
14 | S22 43 25 75 67 67 50 33 100

7 Analiza na podstawie danych z tabel: 13-20. Liczba spetnionych wymagan w stosunku do sprecyzo-
wanych stanowi procent podany w tabeli.
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W zadnej z badanych szkét nie spetniono wszystkich wymaganych warunkow
sprzyjajacych realizacji wspotczesnych idei edukacyjnych. Natomiast mozliwe jest
wskazanie tych obiektow, ktorych rozwigzania odpowiadajg w najwiekszym stopniu

sprecyzowanym wymaganiom (tab. 22).

Tab. 22. Szkoty, ktore w najwiekszym stopniu spetniajg kryteria wynikajace z edukacyjnych uwarunkowan
projektowania w badanych szkotach®®

. stopier spetnionych .
kryterium K r)rlerigw pro?ektowy)::h %) nazwa szkoly obiekt
funkcjonalnosci warsztatow do nauki® 57 Absberggasse SS1

50 Schumpeterweg SP6

43 Kinkplatz SS2

Sveletskystrasse SZ2

Lotwarcia” | architektonicznego budynku szkoly 100 Rohrwassergasse SP3
Absberggasse 8S1

87 Koehlergasse SP1

83 Fuchsroehrenstrasse sS4

zespotow sportowych dla osob 100 Hanreitergasse SZ1

Z zewnafrz 87 Zehdengasse SP8

przestrzeni akcji” dla osob 100 Hanreitergasse SZ1

z zewngtrz 92 Zehdengasse SP8

sprzyjania autonomi szkoly 72 Absberggasse S53
67 Schumpeterweg SPé

Sveletskystrasse SZ2

61 Pastinakweg SP5

sprzyjania integracji osob niepelnosprawnych 83 Pastinakweg SP5
Schumpeterweg SP6

80 Eibengasse SS3

75 Hanreitergasse SZ1

edukacji proekologiczne; 75 Absberggasse SS1
Kinkplatz 582

50 O. Probst Strasse SP2

Wittner-Gasse SP7

edukacji informatyczne 100 Kinkplatz SS2
Sveletskystrasse SZ2

50 Wittner-Gasse SP7

Absberggasse s&1

Eibengasse s83

Hanreitergasse SZ1

Zatem w najwiekszym stopniu kryteria wynikajgce z edukacyjnych uwarun-
kowan projektowania spetniajg (wg ilosci spetnionych kryteriow), szkoty: Absberggasse
(SS1), Schumpeterweg (SP6), Kinkplatz (SS2), Eibengasse (SS3), Svetelskystrasse
(SZ2), Pastinakweg (SP5), Witter-Gasse (SP7) oraz Zehdengasse (SP8). Rozwigzania
architektoniczne ww. szkét sg przyktadami godnymi spopularyzowania w okreslonych

tu zakresach.

% Na podstawie danych z tabeli 21 wybrano szkoly, ktérych rozwigzania spetnity podane kryteria co
najmniej w 50%. Procenty podane w tabeli wynikajg z liczby spetnionych w stosunku do sprecyzowanych
wymagan projektowych.
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Ponadto na podstawie omawianych w tej czesci pracy materiatow mozna
stwierdzi¢ wystepowanie waznych zagadnien z zakresu wspotczesnej edukacji
w badaniach nt. projektowania i architektury szkét wiedenskich oraz okresli¢ stopien ich

zastosowania w praktyce projektowej (tab. 23).

Tab. 23. Uwarunkowania edukacyjne w badaniach i ich zastosowanie w praktyce projektowejs?

idee edukacyjne

Lotwarcie” szkot

badania

szkolnego)

z zewnatrz
,autonomia” szkot
integracja osob
niepetnosprawnych i
komunikacja miedzykulturowa

edukacja w kierunku
demokracji i partycypacji

warsztaty do nauki"
dla oséb z zewnafrz

Jprzestrzeni akgji"
edukacja informatycznej

Architektoniczne (budynku
czesci sportowej dla 0s6b
edukacja proekologicznej

+
+
+
+
+
+
-8
+

zinwentaryzowane badania z +
zakresu edukacji
zinwentaryzowane badania na + + — - = - — - —
temat projektowania szkol
badania austriackie na temat + + + - - — — + —
projektowania szkét ]
polityka Wiednia +—
normy wiedenskie projektowania +— — - — +— —_ +— . +—
szkot
badania architektury szko! w Austrii | +— + +— — +— — — +—
badania architektury szkot +— +— +— +— +— +— +— +— +—
wiederiskich z punktu widzenia
uzytkowania

zastosowanie uwarunkowan 31 64 68 60 52 brak 57 38 29
edukacyjnych w praktyce proje- danych
ktowania wiedenskich szkdf (%)
+ wystepuje, — nie wystepuje, + — podnoszona jest problematyka odpowiadajaca zebranym w pracy wymaganiom, ale nie
w odniesieniu do zagadnien wspélczesnej edukacji, brak wymagan szczegotowych lub te nie s zgodne z wymaganiami
sprecyzowanymi w pracy

Jak wynika z danych przedstawionych w tabeli 23 analizowane zagadnienia
dotyczgce wspotczesnej edukacji (okreslone jako uwarunkowania projektowania
wspoétczesnych szkot) sg tylko czesciowo uwzgledniane w badaniach na temat
projektowania szko6t. Uwarunkowania te wchodzg w zakres wytycznych programowych
polityki spotecznej Wiednia, jednak nie zostaty w nich konkretnie sprecyzowane.
W wiedenskich normach natomiast znajdujg odzwierciedlenie jedynie niektore
uwarunkowania edukacyjne, te zas nie zawierajg adekwatnych wskazowek co do ich
projektowania, m.in. dlatego, ze podawane w normach parametry nie sg zgodne
z faktycznymi potrzebami uzytkownikow szkét. W praktyce projektowej, w najwiekszym

stopniu zrealizowano idee ,otwarcia” szkot, czyli stworzono warunki dla ,otwarcia”

% Analizy dokonano na podstawie zebranego materiatu badawczego i tabeli 21.
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czesci sportowej dla osOb z zewnatrz w 68%, ,otwarcia” budynkoéw szkolnych —
w 64%, a warunki dla ,otwarcia” pomieszczen wielofunkcyjnych (tj. ,przestrzeni akcji”)
— w 60%. Kolejno warunki sprzyjajace integracji osob niepetnosprawnych spetniono
w 57% i autonomii szkoly — w 52%. Jak wynika z przeprowadzonych analiz, realizacja
pozostatych uwarunkowan oceniona jest ponizej 50%, a wiec w 38% — stworzono
warunki sprzyjajace edukacji proekologicznej, w 31% — warunki realizowania
warsztatow do nauki oraz w 29% — warunki sprzyjajgce edukacji informatycznej.
Wptyw uwarunkowan edukacyjnych na projektowanie szkét wiedeniskich mozna wiec

oceni¢ jako czesciowy.
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5.0. UWARUNKOWANIA PSYCHOLOGICZNE | ICH WPLYW NA ROZWIAZANIA
SZKOL WIEDENSKICH

.My ksztattujemy nasze budynki i potem one ksztattujg nas” Winston Churchill

W drugiej grupie uwarunkowan majacych wptyw na projektowanie szkét znaj-
dujq sie zagadnienia zwigzane z percepcja’ obiektow szkolnych przez dzieci i mtodziez
oraz z wplywem rozwigzan architektonicznych (ich cech i elementow) na procesy
edukacji. Zagadnienia te wchodzg w zakres badan psychologii architektury, ktore
wykazaly, ze srodowisko” moze pobudzac¢ lub blokowaé ludzkg aktywno$é. Moze ono
sprzyja¢ lub utrudnia¢ realizacje wykonywanych zadan oraz wptywac¢ dodatnio lub

ujemnie na samopoczucie i zachowania cztowieka®’.

' W literaturze naukowej wystepuje wiele interpretacji tego pojecia. W latach 70. funkcjonowato rozroznie-
nie na percepcje (odbioér zmystowy) i poznanie (odbiér intelektualny), obecnie pod pojeciem ,percepcji”
rozumie sie system percepcyjno-poznawczy (lttelson 1973, 10; za Lenartowicz 1992, 66). Za Anng Gra-
bowskg (1998, 385-394): ,Percepcja to proces odbioru i analizy informacji zmystowej oraz jej interpretacji
w $wietle posiadanej wiedzy. Istotng cechg percepciji jest jej aktywny, tworczy charakter. Czlowiek nie jest
biernym odbiorcg aktualnie docierajgcych do niego informaciji, lecz przetwarza, selekcjonuje i interpretuje
ja w Swietle zarejestrowanej w pamieci wiedzy o otaczajgcym swiecie. Nasze doznania percepcyjne nie sg
wiec jedynie prostg sumg wrazen dostarczanych przez zmysly, a obraz $wiata, jaki powstaje w wyniku per-
cepcji, nie jest doktadnym odbiciem $wiata zewnetrznego.” Krzysztof Lenartowicz (1992), uzywa wymien-
nie pojecia ,postrzeganie”. Christan Rittelmeyer (1994) i Eduard Geisler (1983) stosujg dwa pojecia: ,prze-
zywanie” (niem. erleben) i ,percepcja” (niem. wahrmehmen), co wynika z faktu, ze percepcja architektury
nastepuje przy wspotdzialaniu wszystkich zmystow. Steen Rasmusen (1999) postuguje sie pojeciem
Lodczuwanie” architektury zwigzane z potocznym ,przezywaniem na wiasnej skorze”. Wyroznia sie takze
pojecie ,odbior” dzieta architektonicznego, ktory, jak pisze Lenartowicz (1992, 83), zwigzany jest z tym, ze
.kazdy obserwator musi co$ wytworzy¢ z tego co obserwuje”. W niniejszej pracy stosuje sie pojecia
.percepcja” i ,postrzeganie” w odniesieniu do zagadnien zwigzanych z obserwacjg, natomiast ,odbior”
stosuje sie w wypadku interpretowania architektury szkolnej.

? Augustyn Banka (1984, 74) wyréznia podziat na $rodowisko ,mikro” (organiczne), ,makro” (przestrzenne)
i ,mezo” (architektoniczne). Elementami ,mezo” srodowiska sg rzeczy i ludzie, pozostajgcy z sobg w rela-
cjach. Kazdy czlowiek jest elementem swojego $rodowiska. Zachodzi przy tym $cista zalezno$¢ miedzy
zewnetrznym (otoczeniem) i wewnetrznym srodowiskiem cztowieka (organizmem). Wg Banki dotyczy ona
dwoch poziomow: metabolicznego, dotyczacego podstawowych procesow zyciowych — na tym poziomie
oddziatywanie ma bezposredni charakter na organy zmystowe i procesy organizmu, czyli wrazenia wizu-
alne, stuchowe, dzwiekowe itd. — i percepcyjnego — oddziatywanie ma posredni na strukture psychiczng
cztowieka (Banka 1984, 77). Procesy te zalezg od obiektywnych cech elementow $rodowiska oraz od
tego, jak czlowiek (subiektywnie) odbiera swojg sytuacje w danym otoczeniu.

® Przyktadem typowej interakcji miedzy czlowiekiem a srodowiskiem jest psychologiczny model zaleznosci
Mehrabiana i Russella. Pokazuje on, ze sensoryczne wiasciwosci srodowiska wywotujg trzy podstawowe
stany emocjonalne: przyjemnosci, pobudzenia i dominacji, ktére wptywaja na zachowania okreslane
mianem ,reakcji unikanie-zblizanie”, charakteryzujgce ogot zachowan cziowieka (Banka 1984, 82; za
Mehrabian i in. 1974). Zachowania zblizeniowe sg skorelowane z odczuciem przyjemnosci, wywotanym
$rodowiskiem fizycznym i osiggaja optimum na s$rednim poziomie pobudzenia emocjonalnego.
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Peter Posch (1996, 16) stwierdza, ze ,budynki szkét wywotujg nastroje’. Te
wplywaja na mozliwosci i dobre samopoczucie uczniéow®. Na podstawie jego badan
mozna wywnioskowagé, ze zadaniem stosowanych rozwigzan architektonicznych szkot,
a wiec warunkow fizycznych, funkcjonalno-przestrzennych i materiatowo-kolorystycz-
nych, jest przede wszystkim stymulowanie aktywnosci ucznidbw oraz stwarzanie
wiasciwych warunkéw do komunikowania si¢ i odizolowania, do nauki i czasu wolnego,
a takze mozliwosci pozwalajacych na kreowanie srodowiska architektonicznego, czyli
budynku i otoczenia szkoty. Tak rozumiane rozwigzania architektoniczne szkot Posch,
nazywa ,zbudowang pedagogikg” (Posch i in. 1996, 16), takze inny autor, Reinhard
Kahl, uwaza, ze ,przestrzen szkolna, jest trzecim pedagogiem” (Kahl 1994, 30).

Badania Kleberga (1992)° wykazuja, ze istnieje takze $cisty zwigzek miedzy
jakoscig srodowiska fizycznego, czyli szkoly, i jakoscig aktywnosci oraz zadowoleniem
z jej wykonywania. Wg badan tego autora jako$¢ otoczenia ma charakter silnie
stymulujacy do nauki i pracy w szkole, a estetyka szkoty moze utatwiaé nauke przez
przekazywanie dorobku kulturalnego (np. szacunek dla nauki).

Karl-Herman Koch, napisat, ze budynek szkolny we wspoétczesnym rozumieniu
powinien spetnia¢ nastepujace cechy: ,ma by¢ skierowany na potrzeby dzieci, przyja-
zny, bezpieczny, interesujgcy, réznorodny i zréznicowany, ekologiczny i powinien
oddziatywac terapeutycznie” (Koch 1992, 7). Inny badacz, Juergen Koch, stwierdza
zas, ze, aby szkofa miata nastepujace niezbedne cechy: ,przytulnosc”, ,intymnosc”,
.Zaufanie”, ,wygode” czy ,wolnos¢”, ,otwartosc” i ,elastycznosé”, rozwigzania architek-
toniczne szkoty powinny spetnia¢ cechy zarowno ,otwarcia”, jak i ,zamkniecia” (Koch J.
1992, 25).

Dla celéow badawczych omawiane w tej czesci pracy zagadnienia podzielono na
dwie grupy: w pierwszej skoncentrowano sie na badaniach odbioru cech architektury

szkot przez dzieci | mtodziez, w drugiej — na zaprezentowaniu wytycznych projektowych

Ekstremalnie niski lub wysoki poziom pobudzenia wywoluje reakcje unikania (Bartka 1984, 98; za Baker
iin. 1967). Oznacza to, ze srodowisko moze pobudzac lub blokowac ludzkg aktywnos¢. Z kolei badania
obrazu osobowosci Kurta Lewina wykazujg, ze w kazdym momencie cztowiek znajduje sie w przestrzeni
zyciowej, na ktorg sktada sie srodowisko psychologiczne jednostki oraz jej mozliwosci w danej chwili. State
ruchy w tej przestrzeni, wykonywane w mysli badz w dziataniu, zwigzane sg z wystepujgcymi w niej sitami.
Wynika z tego, ze cztowiek jest odpychany przez sytuacje nielubiane (zadania lub przestrzen architektoni-
czna) i przyciggany przez lubiane (Barka 1984, 62-63; za Mardi i in. 1964).

Nastroje mozna zdefiniowac jako uogoélnione stany uczuciowe — pozytywne lub negatywne. Z codzien-
nego do$wiadczenia wiadomo, ze inaczej myslimy i zachowujemy sig, gdy jesteSmy w dobrym i inaczej,
gdy w zlym nastroju. Od poczatkéw lat osiemdziesigtych prowadzi sie szereg badan w zakresie
psychologii poznawczej, ktérych celem jest okreslenie wptywu nastrojow i emocji na procesy poznawcze
i zachowania (Bless i in.1996, 296-302). Wiecej na ten temat zob. (Morris 1989).
® Za (Ried! 1996).
® Za (Posch 1996, 21).
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Rys. 29. Metoda badan. Uwarunkowania psychologiczne i ich wptyw na projektowanie szkot wiederiskich
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obiektow szkolnych, waznych z psychologicznego punktu widzenia, a wiec ze wzgledu
na ich wplyw na samopoczucie uczniow i przebieg nauki w szkole.

Uktad niniejszego rozdziatu, analogicznie jak poprzedniego, polega na analizie
wybranych zagadnien z zakresu psychologii architektury i zbadaniu ich wystepowania
w zinwentaryzowanych badaniach dotyczgcych projektowania i architektury oraz w ba-
daniach opinii uzytkownikow szkot wiedenskich. Na tej podstawie sformowano kryteria
do analiz wybranych elementéw w projektach czternastu badanych obiektow szkol-
nych. Stanowig one zarazem wytyczne do projektowania wspoétczesnych szkét (roz.
7.0.). Analizy te umozliwig takze okreslenie stopnia zastosowania w praktyce

przyjetych w pracy uwarunkowan psychologicznych projektowania (rys. 29).

5.1. POSTRZEGANIE ARCHITEKTURY SZKOL PRZEZ UCZNIOW

Jak podaje Christian Rittelmeyer (1994, 14), na postrzeganie (i oceneg)
budynkéw szkolnych przez uczniow wptywajg zarowno:

— czynniki zwigzane z jego architekturg, czyli: cechy rozwigzan architektonicznych
oraz warunki mikroklimatyczne, akustyczne, oswietleniowe itp.,

— jak tez inne czynniki jak np.: doswiadczenia ucznia w szkole (przyjaznie uczniow,
konflikty z nauczycielami itp.), klimat spoteczny szkoty, Srodowisko spoteczne
i Swiat ucznia poza szkota, lokalne warunki historyczno-kulturowe, jak tez osobo-
wos$¢ ucznia (rys. 30).

W swoich badaniach Rittelmeyer skoncentrowat sie¢ na pierwszym z wymie-
nionych zagadnien. Stwierdzit, ze architektura szkoty ,przezywana” jest wszystkimi
zmystami (kompleksowo). Zachodzg bowiem potgczone procesy aktywacji szeregu
zmystow’ — réwnowagi, ruchu i odczuwania, czyli wzroku, stuchu, dotyku, smaku
i wechu, ktore gteboko wptywajg na psychike i organizm, wywotujac okreslone reakcje
psychosomatyczne, fizjologiczne, emocjonalne, a co za tym idzie — okreslone zacho-
wania (Rittemeyer 1994, 16).

Autor ten stwierdzit ponadto, ze obiekt szkolny jest antropomorficzny®, jezeli
cechy jego rozwigzan architektonicznych uwzgledniaja prawidtowosci funkcjonowania

ludzkich zmystow i jezyk architektury® w odczuciach uczniéw. Na tej podstawie wyroznit

! Rittelmeyer nazywa je ,zmystami funkcji zyciowych”, poniewaz informujg o stanie ciata np. gtodzie, bélu,
odprezeniu czy napieciu (Rittelmeyer 1994, 16).
8 Oznacza to, ze rozwigzania architektoniczne szkoty podporzadkowane sg zaspokajaniu podstawowych
Eotrzeb dzieci.

Badania nad jezykiem architektury wchodzg w zakres semiologii architektury zajmujacej sie badaniem
znaczen. Zarys rozwoju semiologii architektury przedstawia Krampen (1979), obecnie jest ona ,dziedzing
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dwie prawidtowosci odbioru cech architektury szkot przez dzieci i mtodziez: senso-
motoryke postrzegania'® i spoteczna retoryke architektury'' (Rittelmeyer 1994, 12-13).
Prawidtowosci te postuzyty mu do sformutowania (i udowodnienia) tezy, ze cechy archi-
tektury szkot powinny zaspokaja¢ podstawowe potrzeby dzieci i mfodziezy — aktywnosci,
wolnosci'® i bezpieczenstwa, a takze ich potrzeby spoteczne, czyli uwagi i gotowosci
do dialogu, dzieki czemu obiekty szkolne odbierane sg przez uczniow pozytywnie.

Na podstawie szes$cioletnich badan, przeprowadzonych wsréd okoto 500
uczniow w niemieckich szkotach, Rittelmeyer sprecyzowat pozgdane cechy rozwigzan
architektonicznych szkoét. Wyniki tych badan zostang zaprezentowane w nastepujacych
trzech czesciach:

— sensomotoryka percepciji architektury szkot,

— kryteria pozytywnego odbioru cech architektury szkot,

— spoteczna retoryka architektury szkoét.

5.1.1. SENSOMOTORYKA PERCEPCJI ARCHITEKTURY SZKOt

Pojecie sensomotoryki'® percepcji architektury zwigzane jest ze sposobem
funkcjonowania zmystu wzroku, ruchu i rownowagi. Ritteimeyer stwierdzit, ze okreslone
rozwigzania architektoniczne szkoét, oddziatujac na wymienione zmysty, wywotujg
u uczniéw konkretne wrazenia i stany psychiczne' (Rittelmeyer 1994, 28-31) np.:

— piony i poziomy dajg wrazenie spokoju, w nadmiarze — nudy,

w stanie zywiotowego rozwoju” (Lenartowicz 1992, 94). Zob. np. (Eco 1972, Alexander 1977, Hall 1987,
Ch. Norberg-Schulz 1988, Lenartowicz 1992). Jezyk architektury (jego retoryka) zwigzany jest z odbiorem
cech obiektéw architektonicznych, ktore zawierajg ($wiadomie badz nieswiadomie) zakonotowane przez
projektantow komunikaty. Z badan Rittelmeyera (1994) wynika jak jezyk architektury szkot odczytywany
jest przez dzieci i mlodziez. Mozna wyrézni¢ dwa podstawowe rodzaje komunikatow odbieranych przez
uczniow. W pierwszym wypadku za pomocg cech formy architektonicznej (w sposéb symboliczny i
alegoryczny) wywotywane sg okreslone odczucia obserwatora, a wiec forma obiektu niejako komunikuje
swoje nastawienie do odbiorcy — podobne odczucia majg takze dorosli. ,Okre$lone formy wydajg sie
zapraszajgce, tadne, przyjemne, inne raczej odpychajgce, brzydkie i nieprzyjemne” (Rittelmeyer 1994, 9).
W drugim wypadku, wlasciwym dzieciom i miodziezy, postrzegajg oni formy architektoniczne w
charakterystyczny sposob tak, jakby obiekt byt zdolny do przezywania stanéw emocjonalnych, co
przejawia sie nastepujgcymi okresleniami: ,budynek szkolny czuje sie dobrze” lub ,czuje sie przygniecio-
ny“‘ Taki rodzaj komunikatu odbieranego przez dzieci Rittelmeyer nazwat ,spofteczng retorykg architektu-
ry". Inni badacze (np. Geisler 1983) uzywajg takze pojecia ,retoryki asocjacyjnej”, okreslajgcej odbior
dokonu;qcy sie na zasadzie skojarzen z wczesniejszymi lub prawdopodobnymi do$wiadczeniami.

¢ Niem. Sensomotorik des Bau-Erlebens.

s  Niem. Socjale Retorik.

? potrzeba wolnosci rozumiana jest przez dzieci jako ,bezpieczna przestrzen”, a przez mtodziez — jako
.potrzeba przestrzeni”. Dla mtodszych dzieci bycie ,wolnym” oznacza zazwyczaj bycie bezpiecznym, dla
starszych oznacza potrzebe samodzielnosci, identyfikowania sie i indywidualnosci (Rittelmeyer 1994, 56-
60
2 \?’VI@CE] na temat systemow sensomotorycznych i poznawczych dzieci np. (Strelau 2000, 336-343).

Odnoszq sie one takze do odbioru cech architektury przez dorostych. Wiecej na temat reakcji emocjo-
nalnych i zachowan zwigzanych z wplywem cech rozwigzan architektonicznych w (Barka 1983, 82-110).

119



UWARUNKOWANIA PSYCHOLOGICZNE

DOSWIADCZENiA KUMAT
SIKOLNE, UCINIA W SZKoLE SPOKECINY
L s
| OKL1 p
A
L N S e
POSTRZEGANI € &—  SRobowisko
(i OCENA) . SPOKECINE .
CECHY. —2  BUDYNKU SZKOLNEGO | SWIAT UCINIA
Rozww&m : PRZEZ UCZNIOW POZA- SZKOKA
ARCHITEKTONICZNYcH
SIKOK 7\ &
Osogowosc UWARUNKOWANIA
UCZNIA HHSTORYCINO —
KULTUROWE

Rys. 30. Czynniki wptywajace na postrzeganie obiektow szkolnych przez uczniow, wg (Rittelmeyer 1994, 14)

Rys. 31. Przykiad budynku, ktory wywoluje zakiocenia funkcjonowania zmystu rownowagi. Przy patrzeniu na
skosy ruchy gatki ocznej symulujg ,runiecie, upadek i stabilizacje” budynku, za (Rittelmeyer 1994, 36)

120



UWARUNKOWANIA PSYCHOLOGICZNE

— kombinacja prostopadtych i skosow, prostych i krzywizn pobudza i ozywia,

daje wrazenie dynamiki,

— nadmiar skosow wywotuje niepokoj,

— nadmiar obtych kontur i krzywizn — przyttacza,

— formy kubiczne wytwarzajg rodzaj podswiadomego podniecenia.

Rittelmeyer udowodnit takze, ze zakiocenia zmystu rownowagi w formie dtugo-
trwatego jednostajnego dziatania, np. stabilizacji lub zachwiania rbwnowagi, wptywajg
niekorzystnie na organizm dziecka, powodujac negatywne odczucia, a w konsekwencji
apatie w stosunku do otoczenia architektonicznego. Natomiast chwilowe zachwiania
funkcjonowania zmystow, po ktorych nastepuje stabilizacja, dziatajg pozytywnie —
pobudzajgco (Rittelemeyer 1994, 34-35). Stwierdzit on rowniez, ze dziatanie zmystu
rownowagi zaktocone jest przez czynniki niezgodne z jego funkcjonowaniem, czyli
z utrzymywaniem pionowej wyprostowanej postawy. Na przyktad percepcja obiektu,
w ktérym dominujg skosy, wigze sie z ruchami gatki ocznej symulujgcymi wrazenie
upadku budynku, co wptywa na dyskomfort osoby patrzacej i negatywny odbior obiektu
(Rittelmeyer 1994, 36; rys. 31).

Dla sensomotoryki percepcji rozwigzan architektonicznych znaczenie majq
zarobwno omowione ,reakcje ciata”, jak i wyobrazenia, wczesniejsze doswiadczenia,
zyczenia i psychiczne dyspozycje uczniow (Rittelmeyer 1994, 41). Potwierdzity to
obserwowane dwa typy reakcji uczniow zamykanych, w celach doswiadczalnych,
w waskim pomieszczeniu. U czesci badanych obserwowano napiecie miesni potgczone
z odczuwaniem ,$ciskania”, zmiang rytmu oddechu i wyrazeniem zyczenia szybkiego
opuszczenia pomieszczenia. Inni odczuwali krancowe ,rozluznienie” potgczone
z odczuciem przytulnosci. Jednak, mimo réznic w odbiorze cech architektury, mozna
wyodrebni¢ te elementy, ktore u wiekszosci odbiorcow wywotujg podobne reakcje.
W projektowaniu szkét istotny jest zatem dobor rozwigzan architektonicznych zgodnych

z omoéwionymi ,prawidtowosciami i sensem dziatania zmystow” (Rittelmeyer 1994, 12).

51.2. KRYTERIA POZYTYWNEGO ODBIORU CECH ARCHITEKTURY SZKOL

Kolejny etap badan Rittelmeyera objgt sprecyzowanie cech architektury szkot,
ktore decydujg o jej pozytywnym odbiorze w oczach dzieci i mtodziezy. Autor ten
wykorzystat zestaw ocen (tzw. dyferencjat semantyczny), zawierajgcy szereg cech
budynkow szkolnych, ich wnetrza i otoczenia (rys. 32). Sposréd nich wytonit okreslenia
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Der Bau/Raum wirkt auf mich:

1. erdriickend befreiend
2. chaotisch geordnet
3. duftig stickig
4. schwerfdlligqg leicht
S. erweiternd beengend
6. weich hart
7. uneindeutigqg eindeutig
8. abwechslungs-

reich monoton
9. abstoflend anziehend
10. belebt unbelebt
11. ausgeglichen unausgeglichen
12. ruhig bewegt
13. bedrangend freilassend
14. ausgedrzhnt konzentriert
L5. schwingend starr
16. feindlich freundlich
17. duster . . heiter
18. iibersichtlich {! d//,-. verwirrend
19. gelockert gedringt
20. haslich schdn
21. einheitlich uneinheitlich
22. warm kalt
23. anregend langweilig
24. abweisend einladend
25. anspannend ldsend

Rys. 32. Przykfad dyferencjalu semantycznego wykorzystywanego w badaniach szkét prowadzonych przez
Christiana Rittelmeyera (1994, 48). Zawiera on zestaw takich przeciwstawnych cech jak: przygnieciony i wolny,
chaotyczny i uporzadkowany, przewiewny i duszny, ocigzaly i lekki, rozszerzony i zwezony, migkki i twardy,
niejednoznaczny i jednoznaczny, roznorodny i monotonny, odpychajacy i pociagajacy, ozywiony i nieozywiony,
zrownowazony i niezrownowazony, spokojny i ruchomy, przytfoczony i swobodny, rozlegly i skoncentrowany,
plynny i sztywny, obcy i przyjazny, ponury i pogodny, przejrzysty i zagmatwany, luzny i sttoczony, brzydki i tad-
ny, jednolity i niejednolity, ciepty i zimny, pobudzajacy i nudny, nieprzychylny i zapraszajacy, napiety i luzny
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najbardziej odpowiadajace tzw. ,sympatycznoéci’'® architektury szkot jak: roznorodna

i pobudzajaca, wolna i swobodna, ciepta i miekka'®. Cechy te autor zakwalifikowat do

trzech tzw. kryteriow sympatycznosci’ budynkoéw szkot (Rittelmeyer 1994, 47), ktorymi

sa: roznorodno$é, otwarto$é i przytulnosc'’. Kryteria te dotyczg zaréwno formy, jak

i poszczegoinych elementow kompozycji przestrzennej wnetrza i dziatki szkolnej.

a) ,Kryterium réznorodnosci” wg Rittelmeyera zwigzane jest z preferowaniem przez
badane dzieci i mtodziez form dajgcych wrazenie zmiennosci, uzyskane poprzez
zwezania i rozszerzania oraz otwarcia i zamkniecia przestrzeni. Uczniowie zwraca-
ja uwage na roznego rodzaju wykusze i zagtebienia, zmienne i roznorodne elemen-
ty detalu architektonicznego (drzwi, okna, stupy i arkady), urozmaicone kompozycje
kolorystyczne, rozwigzania uwzgledniajgce gre Swiatta i cienia oraz elementy
natury. Zwiaszcza miodsze dzieci (Rittelmeyer 1994, 50-52) szczegodinie
podkreslajg jako wazne rozcztonkowanie i rozrzezbienie bryty budynku szkolnego.
Zbyt duza réznorodnos$¢ elementdw tego typu prowadzi jednak do powstania form
chaotycznych, ktére dajg wrazenie zimnych i przygniatajacych. Jako przyktad
Jroznorodnosci” w rozumieniu uczniow, przedstawiono projekt elewacji stworzonej
przez nich samych (rys. 33).

b) ,Kryterium otwarcia” zdaniem Rittelmeyera zwigzane jest z dzieciecq potrzebg wol-
nosci. Ma ono podwdjne znaczenie. Po pierwsze — dzieci zamknigte w budynku
szkolnym potrzebujg odczucia ,otwartosci” przestrzeni, wywotanego przez odpo-
wiednig wielkos¢ i forme elementow architektonicznych. Na przyktad prostokatne,
gtadkie brylty wywotujg wrazenie przygnebienia, a waskie, dtugie korytarze — chec
wycofania sie. Zdaniem Rittelmeyera elementy zewnetrzne architektury szkoty
moga, oddziatujac na poziomie podswiadomosci, albo sprzyja¢ poczuciu wolnosci
(wiezyczki, wyeksponowanie drogi prowadzacej do wejscia itp.), albo je podwazac
(Smietniki przy wejsciu, dominujgce poziome kierunki elewacji itp.). W pierwszym
wypadku obserwator, koncentrujgc sie na elementach charakterystycznych, niejako
wykracza poza granicg samego budynku (rys. 34).

Po drugie — badania Rittelmeyera dowodzg rowniez, ze dzieci wykazujg

szczegolng wrazliwos¢ na wzajemne dopasowanie poszczegolnych elementow

% Sympatyczno$é” oznacza, ze architektura szkoly jest fadna, zapraszajaca, przyciagajaca i przyjazna”
gRirleimeyer 1994, 47).

® W badaniach inne okreslenia dyferencjatu semantycznego okazaty sie mniej istotne lub nieadekwatne.
Tw niniejszej pracy przyjeto nieco inne nazewnictwo niz stosowane przez Rittelmeyera. Uzyte w pracy:
,roznorodnosc¢” (niem. abwechslungs- i anregungsreich) w dostownym tlumaczeniu to: roznorodny i pobu-
dzajacy; ,otwartos¢” (niem. freilassend i befreiend) — to wolny i swobodny, a ,przytulno$¢” (niem. warme
i weich) oznacza ciepto i miekkosc.
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Rys. 33. Projekt zréznicowanej elewacji stworzonej przez ucznidw w ramach badan Rittelmeyera, za (Rittelmeyer
1994, 51)

B T Blckpeweiung 3127

Rys. 34. Pierwsze 20 sekund ogladania obrysu budynku, podczas ktérych wystapity 53 ruchy galki ocznej. Obserwator
koncentruje sie na elementach charakterystycznych budynku prowokujacych do aktywnej percepcji i ruchow gatki wykra-
czajacych poza obrys budynku, dzigki czemu obserwator pod$wiadomie wykracza poza granice budowli. Ruchy gatki
ocznej: a) 1-9, b) 10-16, c) 16-21, d) 21-27. Za (Rittelmeyer 1994, 19-21)
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B33 T h Bhotbewepurg K057

h

Rys. 34. Kolejne ruchy gatki ocznej wykraczajace poza obrys budynku, dzieki czemu obserwator pod$wiadomie wykra-
cza poza jego granice: Ruchy gatki ocznej: e) 27-35, f) 35-38, g) 38-50, h) 50-53. Za (Rittelmeyer 1994, 21-22)

Rys. 35. Przyklad budynku, ktéry w odbiorze uczniow badanych przez Rittelmeyera jest przygnieciony przez cigzki
dach, za (Rittelmeyer 1994, 75)
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architektonicznych i ich skale. Zwracajg uwage na przyktad na to, ze budynek jest
optycznie przygnieciony przez dach (rys. 35) lub stup jest zdominowany przez
ciezki podciag.

Wg cytowanego badacza ,odczucie otwartosci” pogtebiaja:

— przejrzystosé obiektu, oznaczajgcq uporzadkowanie przestrzenne,

— przezroczyste ptaszczyzny (przeszklenia),

— przestronne i urozmaicone rozwigzania,

— dodatkowe zewnetrzne elementy architektoniczne,

— farby niekryjgce i lekkie emulsje zamiast ,ciezkich” farb olejnych,

c) Kryterium przytulnosci’, wg Rittelmeyera oznacza ciepto' i migkkoé¢ form oraz
materiatow i kolorystyki stosowanej w obiektach szkolnych. Na podstawie badan
prowadzonych wérod mtodszych dzieci autor ten zauwazyt, ze ,przytulne” oznacza
JAadne i harmonijne” formy. Tak wiec przestrzen szkolna odbierana jest przez
dzieci jako przytulna, jesli daje wrazenie wzajemnego dostosowania elementow i
ich skali, zachowania skali dziecka oraz dzieki stosowaniu m.in. ptynnych granic
przestrzeni i obtych konturow. Duze znaczenie majg takze zastosowane materiaty,
ich kolor, faktura i ksztaft. Wazne jest tez, czy istniejgce elementy odbierane sg
jako wyjatkowe i pojedyncze, czy tez jako znormalizowane i seryjne rozwigzania,
uznawane zwykle za zimne i zniechecajgce. Zbyt duzo ,ciepta i migkkosci” pro-
wadzi natomiast do przetadowania i negatywnego odbioru architektury.

Wymienione tu kryteria ,sympatycznosci” wnoszg nowe i wazne informacje do
badan nad percepcjg architektury, a takze do samej praktyki projektowej. Przede
wszystkim powinny one wptyngé na korekte wielkosci przeszklen Ilub otwarc
stosowanych powszechnie w rozwigzaniach architektonicznych szkét projektowanych
w ramach wczesniej omoéwionego ,otwarcia” (roz. 4.2.1.), ktoére przekraczajac skale
dziecka, wplywajg negatywnie na jego samopoczucie.

Zagadnienia te znalazly swoje odzwierciedlenie, w wiedenskim Programie
budowy szkot 2000 i w programie Szkofa — przestrzen do zycia'®. Znajdujgce sie tam
wytyczne projektowe moéwig o stworzeniu w szkole warunkéw stymulujgcych dobre
samopoczucie i zadowolenie ucznidw (a takze nauczycieli). Uwagi dotyczace pozytyw-
nego odbioru architektury szkot przez ucznidw znalazty sie tez w badaniach na temat
architektury szk6t w Austrii (Hoppe i in. 1994). Podobnie w badaniach architektury

8 Odczucie ,ciepta” odnosi sie do postrzegania cieptych barw, a takze do okreslenia mitej atmosfery
wywotanej forma architektoniczng.
9 Zob. (Swoboda 1996, 6-7; www. lebensraumschule.eduhi.at/verein).
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szkét wiedenskich (Maderthaner 1994 i 1998, Chramosta 1996) wystepujg opinie
dyrekcji tych placowek o ,chetnym uzytkowaniu”, ,pozytywnym odbiorze”", ,ponurym
wygladzie”, ,przygnebiajgcym wrazeniu” w odniesieniu do pewnych elementow archi-

tektonicznych, jednak niepoparte badaniami odbioru przeprowadzonymi wsrod uczniow.

5.1.3. SPOLECZNA RETORYKA ARCHITEKTURY SZKOL

Jak wynika z badan Christiana Rittelmeyera (1994), architektura szkoty
podswiadomie odbierana jest przez dzieci i mtodziez zgodnie z kryteriami tzw. Inter-
akcji spotecznej oraz stosunkow miedzyludzkich. Ten rodzaj komunikacji, nazywany
jest takze ,jezykiem architektury”, decyduje on o ,sympatycznym” lub ,antypatycznym”
wrazeniu, wywotywanym przez rozwigzania architektoniczne szkoty. Rittelmeyer (1994,
104) twierdzi bowiem, ze budynek szkolny oraz jego najblizsze otoczenie® ,wptywaja
na dzieci i mtodziez podobnie jak osobowos¢ nauczyciela — stymulujgco lub nie”. Bu-
dynek szkolny, jego poszczegolne elementy architektoniczne i przestrzenne ,zacho-
wujg sie spotecznie lub aspotecznie” (Rittelmeyer 1994, 104). Szkoty mogq ,wychodzi¢
naprzeciw, by¢ uduchowione Ilub nieludzkie, wrogie, niekomunikatywne, nijakie,
brutalne itd.”, co odnosi sie zaréwno do cech zewnetrznych budynku, jak i rozwigzania
jego wnetrza (Rittelmeyer 1994, 68).

Szkota postrzegana jako prospoteczna sygnalizuje (poprzez zespot cech
architektonicznych) w sposob zrozumiaty dla dzieci przede wszystkim stan, jaki mozna
okreslic dobrym samopoczuciem — tzn. szkota ,czuje sie dobrze, poniewaz znajduje
sie w mitym otoczeniu i tadnie wyglada” (Rittelmeyer 1994, 77). Zdaniem cytowanego
autora dzieci, zwtaszcza miodsze, preferujg formy, ktore ,zapraszajg do dialogu”.
Wrazenia takie gteboko oddziatujg na ich psychike i wigzg sie z pozytywnym ,prze-
zywaniem” szkoty, ktéra zyskuje sympatie uczniow (rys. 36).

W wypadku ,aspotecznych” budynkow szkolnych nastepuje podswiadomy
negatywny ich odbior, ktory przejawia sie niechecig, apatig, a nawet aktami wanda-
lizmu. Tak oddziatujgca szkota odbierana jest jako ,niesympatyczna” (Rittelmeyer
1994, 66). Jezeli wnetrza byly odbierane jako ,niesympatyczne”, obserwowano ,wyta-
czenie sie” (Rittelmeyer 1994, 66) dzieci, polegajace na unikaniu kontaktu wzrokowe-
go, uciekaniu wzrokiem za okna i skurczeniu zrenic (tzw. ucieczka wzrokiem, rys. 37).

W sytuacjach ekstremalnych uczniowie (i nauczyciele) mogg doznawac negatywnych

% Dziedziniec, place zabaw, tereny sportowe i zielone itp.

127



UWARUNKOWANIA PSYCHOLOGICZNE

L] - EEas TN EEaE dhs
olo[o[ofocjo[oEsEHolo]alojolalalafolo
ololololololofssoloiololololalolo|o|
glojolojojojofsgololo|olojojalolofol
RIEIEIEEE E:él SR EEEEIEE

Zu eckiound. un Orrm
Inden ?lx

hde werde Ecj_h picht 3o germe oRhen.
Da keriof man irgendwie &in kuie.s%eﬁuh :

Des Schole ist zwar klein ager brmio
Nad brlich Fonddoy Wirele [ ch S(}'\Qr] Eem

#Eé#ﬁ

o = wehKs amelorer 7
g i beo Jr: 3

e S 1
8 -Ei}'.‘,".llun it
- r

'h'-wa

128

Rys. 36a. Budynek szkol-
ny postrzegany przez
badane przez Rittelmeyera
dzieci jako: ,Zbyt kanciaty
i nieforemny. Do te] szkoly
nie chciatabym chodzié.
Wywoluje zimne odczucia.”

Rys. 36b. Budynek szkolny
postrzegany przez badane
dzieci jako: ,Szkola jest
wprawdzie mata, ale ksztaft-
na. Naturalna, okragta.
Chciatabym tam chodzi¢."

Rys. 36¢. Budynek szkol-
ny oceniony przez badane
dzieci jako: ,Do tej szkoty
nie chciatabym chodzi¢.
Poniewaz wyglada ona jak
kosciot.”

Rys. 36d. Budynek szkol-
ny opisany przez badane
dzieci jako: ,0 tej szkole
nie mam nic innego do
powiedzenia, jak o szkole
wczesniej”.

Za (Rittelmeyer 1994,
84-85)
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Rys. 37a. Przykiad sali lekcyj-
nej odbieranej jako ,niesympa-
tyczna", b) ruchy gatki ocznej
(kolor czerwony) bedace przy-
kiadem tzw. ucieczki wzrokiem.
Za (Rittelmeyer 1994, 66)

Rys. 37c. Przykiad sali lekcyj-
nej odbieranej jako ,sympatycz-
na’, d) zrbwnowazone ruchy gatki
ocznej (kolor czerwony).

Za (Rittelmeyer 1994, 67)
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reakcji psychosomatycznych, np. bolow gtowy, brzucha, wymiotow itp., a takze przeja-
wia¢ reakcje ucieczkowe, jak np.: ,opuszczanie terenu szkoty, ukrywanie sie w toale-
tach i ttoczenie w miejscach trudnodostepnych” (Kahl 1992, 31).

Z oméwionego materiatu wynika, ze w projektowaniu architektonicznym szkot
bardzo wazne sg takie rozwigzania formalne szkoty (jej bryty, wnetrza i otoczenia),
ktore bedg w sposob jednoznaczny ,sympatyczne” w odbiorze dzieci i mtodziezy. Jest
to mozliwe, gdy zastosowane elementy rozwigzan architektonicznych spetnig takie
cechy, jak zr6znicowanie, otwarcie i przytulnosc.

Zaprezentowane zagadnienia znalazty swoje odzwierciedlenie’’ w programie
Szkota — przestrzen do zycia, w postaci wytycznych dotyczacych m.in. projektowania
.zapraszajgcej” strefy wejsciowej w szkotach. Jak wynika z badan opinii dyrekcji szkot
(Maderthaner 1994 i 1998), w praktyce pojawiaja sie jednak nieodpowiednio
zaprojektowane strefy wejsciowe, np. w szkole sredniej Simonsgasse zastosowano
pokrywy do koszy na $mieci w ksztatcie wielkich popielniczek, co sprawia ,groteskowe”
wrazenie, gdyz w szkole obowigzuje zakaz palenia papierosow (Maderthaner
1998, 125). Natomiast w szkole zbiorczej Hanreitergasse zaprojektowano dojscie do
szkoty po waskim moscie, z elementami o ostrych kantach oraz dziedziniec szkolny
obnizony o jedng kondygnacje w stosunku do poziomu chodnika, ktory postrzegany
jest jako ,wybieg dla drapieznych zwierzat'* (Maderthaner 1998, 69).

W projektowaniu szkét oprécz ,sympatycznosci szkoty” nalezy wigc zwrocic
szczegoblng uwage takze na problematyke odbioru elementow matej architektury,
detalu i zastosowanych rozwigzan architektonicznych.

Aby zbada¢ wystepowanie rozwigzan spetniajgcych kryteria ,sympatycznosci”,
dokonano analizy elewaciji i stref wejsciowych badanych szkot wiedenskich, pod katem
takich cech jak: zréznicowanie form bryly, elewacji, materiatébw i kolorystyki oraz
.otwartos¢” i ,przytulnosé” (tab. 24).

Jak wynika z danych zaprezentowanych w tabeli 24, sposrod czternastu
analizowanych szkoét jedynie dwie spetniajg w petni kryteria ,sympatycznosci” — szkota
Koehlergasse (SP1, rys.38a i c) i Absberggasse (SS1, rys.38b i d), poniewaz wyste-
pujg w nich nastgpujgce cechy: zréznicowanie form bryly, form elewacji, materiatow

wykonczeniowych, kolorystyki oraz otwarto$¢ (zastosowanie wiasciwej wielkosci

= Pojawiajgce sig, po omoéwionych zagadnieniach z zakresu psychologii architektury, powtorzenia

wynikajg z przyjetego, podobnie jak w poprzednim rozdziale, uktadu pracy (rys. 29), w ktérym poszukuje
sie odzwierciedlenia zagadnien spoza zakresu architektury w badaniach dotyczacych: projektowania
(badania naukowe, Program budowy szkél 2000, normy i program Szkofa — przestrzen do Zycia),
architektury i uzytkowania szkot wiedenskich.

2 Niem. Laubtierzwinger i Loewengrube.
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Tab. 24. Analiza elewaciji i stref wejsciowych badanych szkoét pod katem spetnienia kryteriow
,Sympatycznosci“?

cechy ,sympatycznosci® elewacii i stref wejsciowych
Ip. | obiekt | zréznicowanie | zroZnicowanie | zroZnicowanie | zroZnicowanie Lotwartosé” przytulnosc”
form bryty form elewaciji materiatow kolorystyki
1 SP1 + + - + + +
2 SP2 +— — — — +— +—
3 SP3 + — +— - + +
4 [ SP4 — — - + +— +—
5 SP5 +— +— + + + +—
3] SP6 + — + + + +
7 | sp7 + 3 + P y =
8 SP8 + +— + — + +
9 581 + + + + +
10 | SS2 + +— +— — + —
11 SS3 — + +— — — +—
12 | Ss4 + i + == + +
13 | SZ1 + +— + — — —
14 S22 +— — + — + .
+ wystepuje, — nie wystepuje, + — wystepuje w niewielkim stopniu

przeszklen) i przytulno$¢ (wprowadzenie elementow architektonicznych w skali
dziecka). Wiekszos¢ wymagan, z wyjatkiem zréznicowania form elewaciji i kolorystyki,
spetniajg szkoty: Pastinakweg (SP5, rys.38e), Schumpeterweg (SP6, rys. 38f), Wittner-
Gasse (SP7, rys. 38g) oraz Simonsgasse (SS4, rys.38h).

Najtrudniejszy do spetnienia okazat sie wymog ,przytulnosci”. W wigkszosci
szkot, mimo ich stosunkowo niewielkiej wysokosci (Srednio 2 kondygnacje) wymaganie
to nie zostato spetnione, poniewaz brak elementow architektury w skali dziecka. Ze
zrozumiatych wzgledoéw trudniej stworzy¢ ,przytulne” warunki w duzych obiektach,
takich jak szkoty zbiorcze Hanreitergasse (SZ1) i Svetelskystrasse (SZ2) oraz w szkole
sredniej Kinkplatz (SS2), w ktorej wejscie znajduje sie w gltadkiej szklanej $cianie
wysokosci czterech kondygnacji. Zdaniem autorki, nawet w takich warunkach mozliwe
jest jednak spetnienie tego wymogu przez odpowiednio dobrane elementy matej archi-
tektury. Nalezy jednak przy tym zwréci¢ uwage, jak rozwigzania te moga by¢ odebrane
przez uzytkownikéw. Na przyktad w szkole podstawowej Rohrwassergasse przy
wejsciu znajdujg sie rzezby w ksztatcie cyfr ustawione od lezacej ,5" (niedostateczny)
do stojgcej ,1” (celujgcy), ktére moga przyczyni¢ sie do interpretacji, ze w tym miejscu
gtownym kryterium warto$ciowania ucznibw sg oceny (rys. 39a), aw szkole
Pastinakweg przy wejsciu znajduje si¢ ogromne liczydto, ktore ze wzgledu na wielkos¢
,mowi”, ze nie jest dla dzieci (rys. 39b).

2 Analiza dokonana w oparciu o dane z (Maderthaner 1994 i 1998) i analize poréwnawczg dokumentacji
rysunkowej i fotograficznej szkét z (Chramosta 1996) i (Hellmayr 2001).
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Rys. 38. Przyklady rozwiazan elewacii i stref wejSciowych do szkoét spefniajacych kryteria ,sympatycznosci” a, c)
Koehlergasse (SP1); b, d) Absberggasse (SS1); e) Pastinakweg (SP5); f) Schumpeterneg (SP6); g) Wittner-Gasse
(SP7); h) Simonsgasse (S$4)
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5.2. PSYCHOLOGICZNE WYTYCZNE PROJEKTOWANIA SZKOL

Jak wynika z wielu przeprowadzonych analiz i badan®, mozna sprecyzowaé
cechy typowe dla rozwigzan architektonicznych obiektéw szkolnych, ktére sprzyjajg
realizowaniu zadan wspoéfczesnej szkoty. Wiasciwosci te wptywajg pozytywnie na
samopoczucie uzytkownikéw oraz ,stymulujg procesy nauczania i pobudzajg aktywno$¢
uczacych sie” (Geisler 1983,12). Jako podstawe do sprecyzowania takich cech przyjeto
tzw. ,psychologiczne wytyczne” projektowania opracowane przez Eduarda Geislera, ktore
zostang zilustrowane na wybranych przyktadach szkot wiedenskich.

Podzielono je na wytyczne dotyczace ogoélnych cech rozwigzan przestrzeni szkolnych,

szczegolnych cech sal lekcyjnych, a takze cech otoczenia budynku szkolnego.

52.1. WYTYCZNE PROJEKTOWANIA PRZESTRZENI SZKOLNYCH

Na podstawie wytycznych proponowanych przez Geislera mozna wymieni¢
korzystne, z uwagi na oddziatywanie na wspoéiczesne procesy edukacyjne, cechy
i czynniki rozwigzan architektonicznych szkot. Sg to (Geisler 1983,13-25):

—_ estetyka®,

—_ informacyjno$é?,

—_ mozliwo$é wprowadzania zmian?’,

— dyspozycyjnos¢®®,

— stworzenie warunkow do identyfikowania sig uzytkownikow?®,

= stymulowanie interakcji spotecznych.

Wazne dla procesu projektowania i uzytkowania szkot jest tez oddziatywanie

materiatow i kolorow na psychike uczniéw.

24 Zob. tez (Getzels 1974, Sternberg 1984, Geisler 1983, Kleberg 1992).

% Cecha ta odnosi sie do kategorii estetycznych, ktére nie wchodza w zakres niniejszej pracy. Zob. np.
(Gotaszewska 1984, Tottoczko 1995, Stawinska 1973). Zdaniem Geislera jest to trudne do zdefiniowania
pojecie. Autor ten powoluje sie tu na ,rozsgdek i doswiadczenie” projektanta. Wg autorki, zgodnie z zato-
Zeniami niniejszej pracy, zagadnienia estetyczne powinny iSC w parze z nabytg przez architekta wiedzg na
temat prawidtowosci odbioru i wptywu cech architektury szkot przez uzytkownikow.

% Niem. Informationsangebot. Uzywa sie takze pojecia ,zawartos¢ informacyjna”. Augustyn Barnka podaje
(1984, 94-95), ze tzw. ,ilos¢ informacji" zawartych w bodzcach wptywajgcych na zachowanie sie (tworzg-
cych zespoly stymulacyjne przestrzeni architektonicznej, a wigc dzwiek, kolor, ksztalt, ruch itp.) mozna
obliczy¢ wg wzoru: log2 k (k = bodziec). Dalej autor ten pisze: ,Na przyktad spo$rod dwoch obrazow, z kto-
rych jeden zawiera dwa, a drugi osiem jednakowo rozmieszczonych kolorow, drugi obraz ma trzy razy
wiekszg (log2 8 = 3) ilos¢ informacji w poréwnaniu z pierwszym (log2 2 = 1).

%’ Niem. Veraendbarkeit.

8 Niem. Verfuegbarkeit.

% Niem. Aneignung.
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Rys. 39. Przyktady zastosowania
elementow malej architektury, ktére
moga zosta¢ negatywnie odebrane
przez ucznidw: a) rzezby w ksztalcie
cyfr ustawione od lezacej ,5" (niedo-
stateczny) do stojacej ,1” (celujacy)
moga przyczyni¢ sie do interpretacii,
ze w tej szkole gtéwnym kryterium
wartosciowania uczniéw sg oceny
— szkota Rohrwassergasse (SP3)

Rys. 39b. Owgromne liczydio
.mowigce”, Ze nie jest dla dzieci
— szkola Pastinakweg (SP5)



a)

b)
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Informacyjno$é rozwigzan architektonicznych wptywa na pobudzenie zachowan

poznawczych i gotowosci do nauki. Sktadajg sie na nig nastepujgce elementy

(Geisler 1983,13-16):

— Ro6znorodnos¢ bodzcow pobudzajgca i podtrzymujaca wrodzong ciekawosc
dzieci i miodziezy, ktéra umozliwia skuteczng nauke. Oznacza ona m.in. roz-
cztonkowane, zroznicowane rzuty, elewacje i otoczenie budynku, zmiennosc¢
materiatéw, koloréw, intensywnosci o$wietlenia, zbudowanych i naturalnych ele-
mentow otoczenia, wielofunkcyjnosé przestrzeni itp. (zob. tab. 24; rys. 40a i b).

— Uporzadkowanie precyzujgce réznorodnosc¢ jako ztozenie matej liczby réznych
elementow w powtarzalne i przejrzyste kompleksy, stanowi przeciwienstwo
chaotycznej ztozonosci, jakg daje dodawanie wielu roznych elementow, powo-
dujac brak przejrzystosci i chaos (rys. 40c i d).

— Sekwencje® wynikajagce z powstawania coraz to nowych kompleksow, zwig-
zanych ze zmiang punktu patrzenia na elementy architektury juz tworzgce
mniejsze kompleksy (rys. 40e-h).

— Warunki sprzyjajgce fatwej orientacji w obiekcie, umozliwiajgce znalezienie
miejsca i odszukanie go ponownie, co taczy sie z pojeciem map mentalnych
i uporzadkowaniem przestrzennym obiektu®'. Pomocg s3 punkty orientacyjne.
Brak rozpoznania przestrzeni jest problemem dotyczgacym zaréwno ,koszaro-
wych” korytarzy, jak i budynkéw zbyt zréznicowanych (rys. 40i, j).

Mozliwos¢é wprowadzania zmian (elastycznosc) jest cecha niezbedng z psychologi-

cznego punktu widzenia stale zmieniajgcych sie potrzeb ludzi, a takze sposobow
ich realizowania. Geisler (1983, 21-22) zwraca uwage na dwie bariery wprowadza-
nia zmian: faktyczng — kiedy rozwigzania przestrzenne i konstrukcyjne uniemozli-
wiajg zmiany umeblowania lub dekoracji Scian — oraz psychiczng — kiedy drogie
materiaty wykonczeniowe wywotujg strach przed ich zniszczeniem, blokujgc
aktywnos¢ uzytkownikow. Mozliwos¢ wprowadzania zmian rozumiana jest takze
jako ,elastycznos¢” funkcjonalna rozwigzan, ktéra oznacza zmiany wielkosci
i przeznaczenia przestrzeni szkolnych dzieki odpowiednim rozwigzaniom
konstrukcyjnym i materiatowym, w zaleznosci od potrzeb uzytkownikow.

Dyspozycyino$¢ oznacza, ze przyjete rozwigzania sg optymalnie wykorzystywane

i dostepne dla uzytkownikow. Geisler wspomina tu o okolicznosciach organizacyjnych

¥ Geisler stosuje tu pojecie ,niespodzianki® (niem. Ueberaschungen), ale sformowanie ,sekwencje”
wydaje sie jednak bardziej adekwatnym okresleniem, zapozyczonym z pracy tad przestrzeni Bolestawa
Smidta (1998).

¥ ¥ atwiej zlokalizowaé toalety znajdujace sie na koficach elementéw przestrzennych.
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Rys. 40. Przykiady obrazujace informacyjno$¢ rozwigzan architektonicznych: a) roznorodno$¢ bodzcow na zewnatrz budynku
— szkota Koehlergasse (SP1) i b) roznorodno$¢ wewnatrz budynku szkolnego — szkota Absberggasse (S$1), ¢) uporzad-
kowana roznorodnos¢ elewacji — szkota Pastinakweg (SP5) i d) uporzadkowana réznorodnos¢ rzutu budynku — szkola
Absberggasse (SS1) — kolorem zielonym zaznaczono elementy powtarzalne, e-h) sekwencje — widoczne w korytarzach
w szkole Absberggasse (S$1), i) utatwienie orientacji dzieki zlokalizowaniu toalet i klatek schodowych na koricach korytarzy
(kolor zielony), z drugiej strony — brak elementéw utatwiajacych rozpoznanie przestrzeni ww tzw. ,koszarowych” korytarzach
(i) — szkota Kinkplatz (S52)
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zmniejszajgcych dyspozycyjnos¢, np. zamykanie tarasow i balkonéw, brak zgody
na uzytkowanie trawnikow oraz zamykanie wielu drzwi wejsciowych, co ma utatwi¢
zachowanie czystosci (Geisler 1983, 22), czy bezpieczenstwa.

Stwarzanie warunkéw sprzyjajacych procesom identyfikowania sie uzytkownikow.

Procesy te polegajg na fizycznym, umystowym i uczuciowym pogtebieniu wiezi ze
szkota, ktore budzg chec¢ pozostania w niej i powrotu do niej (Geisler 1983, 23).
Tak uksztattowane $rodowisko szkolne stwarza poczucie bezpieczenstwa i zaufa-
nia uzytkownikow. Wymienionym procesom sprzyja mozliwos¢ wprowadzania
zmian, dyspozycyjnos¢ (rys. 41) i stymulacja interakcji spotecznych.

Stwarzanie warunkow sprzyjajacych interakcji spotecznej, ktére przejawiajg sie

zaréwno poszukiwaniem kontaktéw, jak i mozliwoscig dobrowolnego odizolowania
sie*”. Ich stymulowanie stanowi wazne zadanie dla rozwigzan funkcjonalno-
przestrzennych szkot, gdyz ,w wielu sytuacjach kontaktowanie sie moze byc¢
regulowane przez otwarcie lub wydzielenie przestrzeni” (Geisler 1983, 24). Jednak
kontakty te nie moga by¢ wymuszane, lecz powinny powstawa¢ w wyniku
aktywnosci lub jej towarzyszy¢. Stad w projektowaniu szkét nalezy uwzgledniac
zaréwno przestrzenie ,do zabawy” i ,bycia razem”, jak i miejsca do ukrycia sie,
zgodnie z prawidtowos$ciami zachowania i relacji spotecznych uczniéw (zob. 6.1.).

W zakresie oddziatywania rozwigzan materiatowych na psychike uczniéw*® Geisler

(1983, 18-20) wymienia nastepujgce elementy:

— Oddziatywanie asocjacyjne materiatow, ktore moga wywotywac zaréwno
pozytywne odczucia, jak i lek. Mite skojarzenia budzg przede wszystkim
materiaty naturalne, np. kamien, cegia i drewno. Wynika to z kontrastu
w stosunku do czesto stosowanych sztucznych materiatow, a takze jakosci oraz
atrakcyjnosci ich struktury, faktury i koloru*. Zdaniem Geislera podéwiadomy
lek odczuwany jest w obiektach, w ktorych uzyto szkia, stali, marmuru,
poniewaz wywotujg one skojarzenia raczej z bankami i urzedami (rys. 42aib).

Geisler wymienia ponadto wiasciwosci struktur materiatéw, ktore przy
dotknieciu wywotujg zréznicowane odczucia. Twarde i chropowate powierz-

chnie wywotujg strach przed skaleczeniem. Migkkie i podatne oraz twarde

%2 7achowania spoleczne przyczyniaja sie do rozwoju tozsamosci, ktéra oznacza ,ja” w przeciwienstwie do
Jnni". Znajdujg one odzwierciedlanie w zachowaniach terytorialnych jednostki (Geisler 1983, 24, za:
Ittelson 1977, 186), a wyksztalcajg sie w indywidualnych procesach uczenia sig.

* W odniesieniu do rozwigzan architektonicznych szkét uzycie wiasciwego koloru i materiatu jest $cisle
zwigzane z przeciwdziataniem jednostajnosci, kontrolowaniem czystosci i higieny oraz stymulowaniem

gS

ychiki i samopoczucia dzieci (Jankowska 1962, 30).

Steen Rasmussen pisze o materiatach ,mitych w dotyku”, jest to np. drewno i papier (Rasmussen

1999,180).
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Rys. 41. Przyktady pozostawiania ,wla-
snych $ladéw” sprzyjajace procesom
identyfikowania sie uczniéw ze szkolg;
a) odciski dloni uczniéw przy wejsciu
do Wroctawskiej Szkoty Przysziosci;
b) wystawy prac uczniéw w szkole
Kinkplatz (S52); ¢, d) portrety uczniow
jako ,wizytowka’ przy wejsciu do sal lek-
cyjnych w szkole Zinkgasse; e) wysta-
wa prac uczniow znajdujaca sie w holu
Wroclawskiej Szkoly Przysziosci
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i gladkie — dajg poczucie utraty rownowagi i kontaktu z podtozem. Ztego
wzgledu nalezy, jego zdaniem, stosowaé materiaty zgodnie z przeznaczeniem
pomieszczenia, ktére nie utrudniajg wykonywania zamierzonych czynnosci (np.
miekkie dywany i szorstkie tynki w korytarzach wywotujg poczucie strachu).
Oddziatywanie asocjacyjne dotyczy takze form bryly i rozwigzan wnetrza
obiektu szkolnego. Na przykiad stosowanie masywnych konstrukcji zelbetowych
wywotuje skojarzenia z garazem podziemnym, piwnicg, halg fabryczng itp.

Podobne wrazenie moze wywotywac budynek szkolny o bryle uksztattowanej w

formie obiektu przemystowego (rys. 42c) lub zastosowane rozwigzania

materiatowe i kolorystyczne wnetrz szkoty (rys. 42d i e).

— Przydatno$é uzytkowa™, oznacza, ze przed zastosowaniem jakiegos
materiatu nalezy rozwazy¢ jego podatnos¢ na zabrudzenia (np. porowate
powierzchnie gromadzg kurz, co sprawia nieprzyjemne wrazenie), wido-
czno$¢ brudu (zwiaszcza na materiatach pozbawionych faktur) itatwosc¢
utrzymania czystosci. Przy komponowaniu materiatdbw nalezy pamietac
o unikaniu wrazenia ich monotonii i ,zimna” (Geisler 1983,18).

— Starzenie si¢ materiatbw ma wg Geislera (1983, 20) znaczenie zaréwno
pozytywne, jak i negatywne. Pozytywne wrazenie daje tzw. patyna, ktora
wzbudza poczucie bezpieczenstwa i przytulnosci otoczenia, negatywne —
objawy niszczenia materiatow, np. obdrapana farba, rdza itp.

W projektowaniu architektonicznym szkét nalezy zatem pamietaé, ze oddzia-
tywanie uzytych materiatébw zwigzane jest gibwnie z miejscem i sposobem, w jaki
zostaty uzyte, a wigc zaleznie od struktury ich powierzchni i jej wielkosci (Geisler
1983, 18)*.

% Niem. Nutzungsangemessenheit.
% 7a (Ball 1965, 441-451). Zob. tez (Rittelmeyer 1994, 41).
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Rys. 42. Przyklady rozwigzan, ktore mogg powodowac negatywne oddziatywanie asocjacyjne na uczniow: uzycie duzych
gtadkich powierzchni szkla, stali i marmuru — a) szkola Koehlergasse (SP1), b) szkola Svetelskystrasse; uksztattowanie bryly
budynku szkolnego w formie obiektu przemystowego — c) szkota Eibengasse (SS3); wykoriczenie wnetrz szkoly przypomina-
jace obiekt przemystowy — d) szkota Kinkplatz (SS2), e) szkola Zehdengasse (SP8)
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g) Analizujgc oddziatywania rozwigzan kolorystycznych Geisler wymienia przede

wszystkim wptyw barw®” na stopien pobudzenia® uzytkownikéw szkét, a takze na
ich orientacje. Zagadnienia te analizowane sg przez wielu uczonych, np. Lin Yuna®
stwierdza, ze ,kolory w roznoraki sposob otwierajg i rozwijajg umysty dzieci™’.
Powazne i spokojne kolory z miejscowymi zywymi akcentami w bardzo zywych bar-
wach wprowadzajg rozwage i zarazem stymulujg kreatywnos$¢. Kolory pastelowe
i przygaszone (np. jasnozielony, jasnoniebieski, jasnozétty i jasnoszary) oraz
ograniczone kontrasty wplywajg uspokajajgco. Sg one korzystne w pomieszcze-
niach, w ktorych czas przebywania jest diugi i wymagajacy psychicznego i umy-
stowego wysitku. Kontrasty kolorystyczne i Swiecace barwy dziatajg pobudzajgco.
Takie oddziatywanie jest dobre, zdaniem wspomnianego autora, w przestrzeniach
sportowych, wypoczynkowych, warsztatach i stotowkach. W stotowkach szczegol-
nie polecane s3 ciepte kolory (pobudzajgce apetyt), a wigc ciepty pomaranczowy,
zotty i czerwony (Geisler 1983, 20).

Takze wg Theo Gimbela ,pomieszczenia mozna pomalowac w celu wywo-
tania okreslonego efektu, korzystajac z wtasciwosci cieptych i zimnych barw™*'. Do
pobudzenia aktywnosci stosuje sie barwy ciepte, dla uspokojenia — zimne (Gimbel
2001, 24). Ostre kontrasty kolorystyki $cian i wyposazenia prowadzg do chaosu
barw, ktéry niweluje ich stymulujgce dziatanie.

Interesujgce i szczegotowe wskazowki dotyczgce kolorystyki w obiektach
szkot zawierajg takze prace Rudolfa Steinera, ktory stworzyt palete barw dla
poszczego6lnych pomieszczen szkolnych. Dobor zastosowanych przez niego

kolorow ma odzwierciedla¢ etapy rozwoju dziecka (tab. 25).

57 Pionierami teorii barw byli: Newton (ktéry stwierdzit, ze barwy wynikajg z wiasnosci promieni stano-
wigcych zZrodio swiatta), Goethe (ktory podkreslit udziat srodowiska fizycznego i powierzchni, na ktore
napotyka $wiatlo biegngc od powierzchni do oczu obserwatora) i Schopenhauer (ktéry przewidziat role
reakcji siatkowkowych w oku) — za: (Arnheim 1978, 339). Newton odkryt spektrum widzialnych kolorow
i ulozyt je w krag barw, co stato sie podstawg fizyki Swiatta, wykorzystanej potem przez Einsteina do
odkrycia, w jaki sposab swiatto przemieszcza sie w kosmosie. Badania wykazaly, ze jasne i ciepte kolory
posiadajg wysokg energie i ich fale sg najdtuzsze ze wszystkich barw widzialnych. Zimne majg natomiast
znacznie mniejszg energie i ich fale sg najkrotsze. Goethe, ktorego teorie sg podstawg pedagogiki szkot
steinerowskich, wspominanych w niniejszej pracy, okreslit tzw. pier§cienie barw, rozpatrywane nie tylko
w kategoriach fizycznych, ale takze zmystowo-etycznych (Raab 1985). Lecznicze dziatanie kolorow
odkryto w latach 30. XX wieku podczas badan prowadzonych w USA i we Wioszech (Chiazzari 1999).
Wykorzystuje sie je w psychologii i psychiatrii w celach terapeutycznych, zob. np. (Muths 1994).
O barwach zob. np. (Jurkiewicz 1964).

* Pobudzenie jest to poziom fizjologicznej aktywacji i mobilizacji organizmu.

* Autor m.in. teorii barw w oparciu o chiriska sztuke aranzacji przestrzeni feng shui.

“0 Zob. (Rossbach 1999, 104).

“ Do mieszania kolorow stuzy m.in. tzw. wirownica opracowana przez Johannesa Ittena w Bauhausie
(Gimbel 2001, 22).
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Kolorystyka zaprezentowana w tabeli 25 stosowana jest w tzw. szkotach steinero-
wskich, gdzie dzieki stworzeniu cieptego nastroju wnetrz w potgczeniu z przyttumionym

i réznorodnym o$wietleniem ma wywotywaé zamierzone reakcje u uczniow*.

Tab. 25. Zalecane rozwiazania kolorystyczne w szkotach wg Rudolfa Steinera*

nazwa pomieszczenia | zalecany kolor dziatanie

hol czerwony —

aula jasnoczerwony/rbZzowy —

scena niebieski —

klasa 1 réZowy/czerwony rozowy u dziecka w wieku od 6 do 7 lat zwigksza
aktywnosc¢ i emocjonalne zaangazowanie w Zycie
klasy

klasa 2 rézowy/pomaranczowy kolory zmieniajg sie do zottego — w miare

klasa 3 pomaranczowy/czerwony wzrastajacej aktywnosci umystowej

klasa 4 jasnopomaranczowy

klasa 5 jasnopomaranczowy

klasa 6 pomaranczowy/zotty

klasa 7 jasnozielony delikatna zielen pozwala nastolatkom

klasa 8 z0fty/zielony zrownowazy¢ mysli i dokonywac wywazonych
osadow

pracownia pomaranczowy/czerwony —

sale sportowe jasnoczerwony i jasnorozowy —

kuchnia zolty —

jadalnia pomaranczowy/zotty —

Kolory mogg funkcjonowac w przestrzeni takze w inny, niemniej wazny sposéb
— mogg utatwiac orientacje przez zastosowanie pewnych koloréw dla okreslonych
funkcji lub jako kolorowe linie na $cianach, posadzkach lub sufitach. Nalezy takze
wspomnie¢, ze barwy odgrywajq istotng role w percepcji przestrzennej, poniewaz jasne
barwy powigkszajg optycznie wnetrza (np. jasne stropy dajg wrazenie wysokich
pomieszczen), ciemne — zmniejszajg (np. ciemne stropy wywotujg wrazenie niskich
pomieszczen).

Przy projektowaniu kolorystyki szkét nalezy uwzglednia¢ takze nastepujgce
czynniki (Geisler 1983, 20-21): wptyw oswietlenia, fakture, wielko$¢ ptaszczyzn kolo-
rystycznych oraz wzajemne dopasowanie kolorystyki materiatébw wykonczeniowych,
wyposazenia i umeblowania.

Na podstawie kolorystyki sal lekcyjnych badanych szkdt w Wiedniu mozna
zaryzykowac stwierdzenie, ze w wiekszosci obiektéw zastosowano rozwigzania kolo-

rystyczne nie ze wzgledu na specyfike ich oddziatywania, lecz ze wzgledu na mode lub

* Wiecej na temat antropozoficznej teorii architekiury szkét Rudolfa Steinera w (Koellner 1981, 230;
Prokopiuk 1992, 6; Szymanski 1990, 38; Raab 1982, 60). W kontekscie niniejszej pracy filozofie Steinera
dotyczacy architektury szkoét ,steinerowskich” mozna jednak uznaé za ,mistrzowska narracje” (pojecie za
Ghiardo 1999, 7), w kiorej nie do korca uwzgledniono zagadnienia odbioru przez dzieci i mtodziez ciezkiej
i frzyt{aczajqcej architektury.

* Tabela opracowana na podstawie (Gimbel 2001, 24).
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walory estetyczne. Ponadto w jednej ze szkot wiedenskich, rozbudowanych w ramach

Programu budowy szkét 2000 — szkole $redniej Dihrmhirngasse* — zastosowano

nawet jako dominujacy kolor czerwony, a wiec pobudzajgcy, co jest sprzeczne ze

sprecyzowanymi uwarunkowaniami psychologicznymi projektowania (rys. 43).

Wymienione psychologiczne wytyczne projektowania szkot pojawity sie w publi-
kacjach na temat projektowania szkét wiedenskich (Program budowy szkof, Szkota —
przestrzen do zycia, Hoppe i in. 1996, Posch i in. 1996). Jako szczegdlnie wazne
uznano przede wszystkim warunki sprzyjajgce identyfikowaniu sig, a tez stymulujace
interakcje spoteczne oraz mozliwos¢ wprowadzania zmian i dyspozycyjnos¢ przestrze-
ni szkolnych.

Podobne zagadnienia poruszane sg w badaniach opinii uzytkownikow szkot
wiedenskich (Maderthaner 1994 i 1998), w ktorych zwraca sie tez uwage na naste-
pujace problemy:

— przejrzystosé i tatwos¢ orientaciji w rozwigzaniach funkcjonalnych szkét, np. Zle oce-
niane sg rozwigzania, w ktorych wejscia nie sg zlokalizowane centralnie, co
powoduje wydtuzenie drogi dojscia do pomieszczen,

— niewystarczajgcg wielko$¢ sal lekcyjnych lub umiejscowienie okien, co moze by¢
przeszkodg we wprowadzaniu zmian, np. w umeblowaniu sal lekcyjnych, (rys. 44);
niemoznos¢ przesuniecia $cian wskazano tylko w jednej z badanych szkdt —
Kinkplatz (SS2),

— ,niedyspozycyjno$¢” rozwigzan architektonicznych moze by¢ spowodowana niefun-
kcjonalng lokalizacjg pomieszczen (np. zlokalizowanie przestrzeni wykorzystywanej
podczas przerw pod oknami sal lekcyjnych, niespetnienie niezbednych warunkéw
technicznych, czyli brak oston przeciwstonecznych i zabezpieczen) oraz wielkoscig
i organizacjg pomieszczen szkolnych, np. zespotow do nauki (tab. 13),

— stymulowanie pozadanych oraz niekorzystnych interakcji spotecznych poprzez
rozwigzania architektoniczne. Negatywnie postrzegane sg przede wszystkim
waskie klatki schodowe, dtugie i waskie ciagi komunikacyjne, pomieszczenia
przeznaczone na pobyt uczniow (np. jadalnie), w ktérych nie zapewniono moz-
liwosci wydzielenia przestrzeni dla mniejszych grup. Takie duze, wspolne
przestrzenie przyczyniajq sie do wzrostu agresji wsrod uczniéw. Natomiast
pozytywnie odbierane sg rozwigzania, ktére umozliwiajg zroznicowane kontakty
grupowe (np. dwa dziedzince szkolne lub nisze przy korytarzach, zob. tab. 30).

# Rozbudowa szkoly $redniej Dirmhirngasse, autor: Borisa Podrecca.
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. b

Rys. 43. Przykiad zastosowania kolorystyki sprzecznej z prezentowanymi uwarunkowaniami projektowania: dominuja-
ca barwa czerwona, wigc pobudzajaca zastosowana w salach lekcyjnych i bibliotece — szkota Dirmhirngasse
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Rys. 44. Przyklad zastosowania okien, ktore w ocenie uzytkownikow, przy zbytw matej powierzchni sali, utrudniajg
zmiany ustawienia umeblowania — szkota Svetelskystrasse (SZ2)

145



UWARUNKOWANIA PSYCHOLOGICZNE

Wiele uwag uzytkownikow (dyrekcji i personelu odpowiedzialnego za utrzyma-
nie czystosci w szkotach) odnosi sie takze do przydatnosci uzytkowej zastosowanych
rozwigzan materiatowych. Negatywnie oceniane s3:

— powtoki zabezpieczajace drewniane posadzki w salach lekcyjnych, ktore niszczg
sie na skutek przesuwania mebli*, oraz w jadalniach z powodu chodzenia w (nie-
zmienionym) obuwiu,

— gresowe ptyty posadzkowe niskiej jakosci stosowane w korytarzach, poniewaz nie
sg one odporne na zabrudzenia i plamy,

— kafle ceramiczne z powodu niskiej klasy $cieralnosci, Zle wykonanych fug, jednolitej
i ciemnej kolorystyki, ktora sprzyja widocznosci brudu,

— braki wykonczenia z kafli (tzw. kotnierzy) na $cianach i posadzkach przy umywalkach,

— powioki Scian typu scandatex, przede wszystkim matowe, oraz powierzchnie
posadzek i drzwi, na ktérych wida¢ zabrudzenia, a wigc powloki jednokolorowe
i ciemne (jako lepsze do zmywania proponowano farby gtadko kryjace),

— powierzchnie sktadajgce sie z réznych materiatow wykonczeniowych, gdyz trudno
utrzymac je w czystosci.

Natomiast pozytywnie oceniane sa:

— posadzki gumowe,

— tablice na scianach, na ktérych mozna przyczepia¢ pinezki,

— wykonczeniowe przypodtogowe listwy zabezpieczajgce.

Na podstawie tych opinii mozna stwierdzi¢, ze nalezy zwraca¢ uwage na
stosowanie materiatdw i powtok o wyzszej jakosci, poniewaz sg one trwalsze. Jednak
dwa zyczenia uzytkownikow (tu: osob odpowiedzialnych za utrzymanie czystosci
w szkotfach), wprowadzenia gtadko kryjacych farb i jednorodnych materiatébw wykon-
czeniowych — sprzeczne sg z omoOwionymi wczesniej Kryteriami ,sympatycznosci”
Rittelemeyera (roz. 5.1.2.).

W wiedenskich normach dotyczacych projektowania szkét nie znalazly sie
odniesienia do omawianych w tym podrozdziale uwarunkowan psychologicznych.
Natomiast wyraznie okreslono parametry materiatébw wykonczeniowych, stolarki

i umeblowania pomieszczen szkolnych (Maderthaner 1992, 21-29; zob. tab. 5%).

> Mozna zmniejszyé te zniszczenia, zabezpieczajac nogi mebli podktadkami z miekkiego filcu.
" Zawierajg np. informacje o wyposazeniu sal lekcyjnych w tablice do wieszania prac uczniowskich.
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52.2. WYTYCZNE PROJEKTOWANIA SAL LEKCYJNYCH

Obok ogolnych cech rozwigzan architektonicznych szkot istnieje takze szereg
innych czynnikow oddziatujgcych bezposrednio w obrebie sal lekcyjnych, ktére
wptywajg na efektywno$¢ procesow uczenia sig. Sg to, wg Geislera (1983, 59-65)
wytyczne zwigzane z pobudzaniem i utrzymaniem uwagi i koncentracji oraz aktywizacji
pracy uczniow?’, a takze ich komfort fizyczny*® i ,przytulno$¢™® sal oraz poczucie
bezpieczenstwa uzytkownikow’.

a) Pobudzanie i utrzymanie uwagi oraz koncentracji w salach zapewniajg (Geisler
1983, 59-62):

— zmienne bodzce optyczne®, ktére osigga sie: przez zmiany wygladu $cian

dzieki wieszaniu prac uczniow, pomocy naukowych, dekoracji tematycznych itp.
(rys. 45) oraz przez zmiany ustawienia mebli i wyposazenia, a takze przez
stosowanie prostych podziatow i jednolitej kolorystyki ptaszczyzn w zasiegu
gtownych kierunkow patrzenia, a ,zywsze” kompozycje pozostatych,

— wiasciwe oswietlenie swiattem dziennym oraz sztucznym, poprzez: oswietlenie
indywidualne z mozliwoscig regulowania stopnia natezenia, stworzenie stref
z réznym stopniem natezenia $wiatta dzieki réznorodnym punktom $wietinym®?
i intensywniejsze o$wietlenie miejsc pracy,

— odpowiednia akustyka™, zapewniajaca cichy, o zréznicowanej intensywnosci,
szum w tle**,

— umiarkowane warunki mikroklimatyczne regulowane przez uzytkownikow

odpowiednio do potrzeb®,

“" Niem. Aktivierung i Handlungsanreiz. Umozliwia ona aktywny i czynny udziat uczniow w procesie
uczenia sie. Stuzy temu np. powtarzanie wiasnymi stowami wyuczonego materiatu, praca w grupie,
dyskusje, odgrywanie rol, przeprowadzanie eksperymentow itp. Dezaktywizujaco dzialajg nakazy i zakazy
oraz ograniczenia jak, np. zakaz otwierania okien, wbijania gwozdzi itp. Wg Geislera oznaczajq one btedy
projektowe lub organizacyjne (Geisler 1983, 61).

Rozumiany w sensie dobrego samopoczucia fizycznego i uzalezniony od warunkow mikroklimaty-
cznych, akustycznych i oswietlenia.
** Rozumiana jako komfort psychiczny zwiazany bezposrednio z komfortem fizycznym. Jest jednym
z podstawowych poje¢ wymienianych w badaniach uzytkownikéw obiektow zwigzanych z edukacjq (ale
takze szpitali). Pomieszczenia odbierane jako ,przytulne” zachecajg do diugiego i czestego przebywania,
wywolujg takze odprezenie. (Geisler 1983, 63; za: Dirlewanger 1977).

Pozostajace w Scistym zwiazku z przytulnoscig i poczuciem przynaleznosci terytorialnej. (Geisler 1983,
62; za: Bell 1978, 178).
° Niem. visuelles Informationsangebot.
52 Za (Hartmann 1980, 3).
% 7a (Ittelson 1977, 382).
5 Catkowita absorbcja dzwiekow, podobnie jak silny pogtlos, dekoncentrujg (Geisler 1983, 60).
*® Zle sprawdza sie w tej roli centralnie sterowana klimatyzacja, podobnie jak sterowane w ten sposéb
ogrzewanie lub wentylacja.
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Rys. 45. Przyktady obrazujace wyglad sal lekcyjnych w badanych szkolach wiedenskich: a) Koehlergasse (SP1), b)
Probst Strasse (SP2), ¢) Rohrwassergasse (SP3), d) Pastinakweg (SP5), e) Absberggasse (S$1), f) Kinkplatz (S52)
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— kontakt uzytkownikéw z otoczeniem®® dzieki oknom odwroconym od stref
wzmozonego ruchu (np. ulicznego) z mozliwoscig odciecia sali od otoczenia
(np. dzieki zaluzjom).

Aktywizacje ucznidéw umozliwia:

— forma sal dydaktycznych zblizona do kwadratu,

— zmienne umeblowanie (np. dzieki zastosowaniu lekkich i umozliwiajgcych
réznorodne ustawienie mebli),

— gesta infrastruktura techniczna (wiele gniazdek elektrycznych i punktow
swietlnych),

— izolacja akustyczna poszczego6lnych sal, m.in. dzieki mozliwosci otwierania
okien bez zakiécania akustyki sal’’,

— izolacja optyczna (np. stosowanie przeston optycznych w miejscach, w ktérych
zachodzi prawdopodobienstwo obserwacji z zewnatrz).

Komfort fizyczny jest osiagany dzieki umozliwieniu uzytkownikom® regulacii

warunkow mikroklimatycznych pomieszczen, a takze warunkéw akustycznych oraz
intensywnosci oswietlenia. Wazne jest tez zblizenie intensywnosci oswietlenia do
barwy $wiatta stonecznego. Zwraca sie tez uwage na wyeliminowanie przykrych
zapachow, powodowanych np. przez zastosowane materiaty wykonczeniowe.
JPrzytuino$€¢” moze by¢é zapewniona przede wszystkim dzigki warunkom
sprzyjajgcym interakcjom spotecznym w salach lekcyjnych (m.in. dzieki mozliwosci
nieskrepowanego poruszania si¢), a takze dzieki zapewnieniu warunkow pozwala-
jacych na wprowadzania zmian przez uzytkownikow (np. przestawiania mebli)
i pozostawiania ,wtasnych sladow” (np. rzeczy osobistych, prac i dekoracji, rys. 46).
Ceche tg zapewniajg tez warunki fizyczne sal (temperatura, wilgotnosc¢ itp.). Geisler
podkresla takze, ze mogg wystepowac réznice w indywidualnych uwarunkowaniach
odczuwania ,przytulnosci”. Dlatego tez rozwigzania sal lekcyjnych powinny
umozliwia¢ dostosowanie warunkéw — fizycznych, przestrzennych i oswietlenia —
do indywidualnych potrzeb uzytkownikow.

Poczucie bezpieczenstwa uczniéw i nauczycieli, zdaniem Geislera, osiggane jest

w salach lekcyjnych dzieki nastepujacym czynnikom:

%% Nieswiadomosé tego, co dzieje sie na zewnatrz, rozprasza (Geisler 1983, 60).

" Taka izolacja jest konieczna, poniewaz koniecznosé cichego zachowania wplywa negatywnie na nastroj
gGeisler 1983, 60).

% Dobre samopoczucie osoby znajdujacej sie w pomieszczeniu np. klimatyzowanym spada, jeéli nie ma
ona wplywu na jego temperature. Prowadzi to do ,poczucia niezadowolenia, wywotanego reakcjg na
ograniczenie mozliwosci podejmowania decyzji" (Geisler 1983, 63).
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Rys. 46. Przyklady z Wroctawskiej Szkoly Przyszioéci dajace wrazenie przytulnosci sal lekcyjnych przez: a-d) czasowe tematyczne wyste
Wy prac uczniéw, e-g) dekoracje i rekwizyty
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— regulowanie i zachowanie dystanséw®® osiggane dzieki przestawianiu mebli,

— oznaczanie terytoriow dzieki mozliwosci umieszczania i pozostawiania osobi-
stych przedmiotow, np. na stolikach i w szafkach,

— ,swojskos¢”, czyli stosowanie znanych i powszechnie lubianych rozwigzan
materiatowych i kolorystycznych®.

Wyzej wymienione czynniki uzupetniajg sie wzajemnie i stanowig cenne
wskazowki do projektowania sal lekcyjnych z uwzglednieniem oddziatywania cech
stosowanych rozwigzan architektonicznych. Zagadnienia te dotyczg takze projekto-
wania pomieszczen do pracy w grupie i integracyjnych, a takze projektowania sal
czasu wolnego, w tym wypadku z pominieciem cech odnoszacych sie do zagadnien
pobudzenia oraz utrzymania uwagi i koncentracji.

W badaniach dotyczgacych projektowania i architektury szkot wiedenskich brak
bezposredniego odniesienia do omowionych tu zagadnien. Natomiast na podstawie
ocen uzytkownikow szkot (Maderthaner 1994 i 1998), mozna stwierdzic, ze zapewnie-
nie komfortowych warunkow mikroklimatycznych w obiektach szkolnych jest w praktyce
trudne do zrealizowania. Swiadcza o tym opinie uzytkownikéw badanych obiektéw na
temat temperatury, wentylacji, ostony przeciwstonecznej, akustyki i oSwietlenia (tab. 26).

Jak wynika z badan zebranych w tabeli 26 w zadnej szkole przyjete rozwigzania
architektoniczne nie zapewnity uzytkownikom petnego komfortu. Ponizej umieszczono
charakterystyke wystepujacych warunkow.

W wiekszosci szkét problemem jest za wysoka lub za niska temperatura.
W dwunastu szkotach temperatura niektérych pomieszczen jest za wysoka, a w trzech
za niska. Ucigzliwe upaty panuja w salach lekcyjnych, w korytarzach, holach szkolnych
i na przeszklonych klatkach schodowych. Powodem przegrzania jest przewaznie
nadmierne nastonecznienie, wynikajgce z braku ochrony przeciwstonecznej duzych
powierzchni szklanych. Przyczyng sg tez zZle funkcjonujgce zaluzje, ktére automaty-
cznie zwijajg sie z powodu wiatru, lub sterowane centralnie — wowczas zwijajq sie we
wszystkich pomieszczeniach, natomiast rozwigzania indywidualne wymagajg obstugi
kazdego okna z osobna, co zajmuje duzo czasu. Niekiedy tez rolety sg nieszczelne.
W dwoch szkotach dochodzi do przegrzania pomieszczen, wynikajgcego z braku

% Edward Hall okreslit nastepujace dystanse: intymny wynosi od 0 do 45 cm, osobisty — od 45 do 120 cm,
spoteczny — od 120 do 360 cm i publiczny — od 360 do 750 cm (Hall 1990, 125; cyt. za Wiodarczyk-
Karzynska 1996, 89).

8 Nieswojskie kolory to biaty i czarny na duzych powierzchniach, zas materiaty to stal i elementy ,z zakre-
su techniki” (Geisler 1983, 65; por. kryterium sympatycznosci, 4.2.1.). O idei swojskosci w architekturze
zob. (Pawlowska 1996).
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Tab. 26. Analiza badanych szkot pod katem komfortu mikroklimatycznego

warunki mikroklimatyczne

ma mozliwosci uchylania
okien; w holu, gdzie sg duze
przeszklenia na pietrze,
dochodzi do 40° C

dzwigkochtonnych piyt
sufitowych

¥ |1 ok temperatura wentylacja ochrona przeciwstoneczna akustyka oswietlenie inne uwagi
1 | SP1 el t— + ¥ T ==
upat w lecie w salach ze brak mozliwo$ci wentylacji przeciekajacy dach nad salg,
Swietlikami w salach ze $wietlikami, brak gimnastyczna z powodu
wentylacji mechanicznej w braku odprowadzenia wody
jadalni
2 |SsP2 = = = * * =
upat w lecie w salach nie ma mozliwo$ci uchylania | Zzaluzje zewnetrzne muszg ciezko otwierajace sie drzwi
okien by¢ zwijane podczas silnego wejsciowe
wiatru
3 [sP3 = ¥ ¥ * $ orak
ogrzewanie zdalnie uchylne lufciki szklo izolowane
sterowane bez mozliwosci
regulacji, w zimie
temperatura spada ponizej
20°C
4 |SP4 + * t + — —
dobra izolacja drzwi pomieszczenia od wschodu zalewane $ciany przy
majg za mato Swiatla niektorych oknach
dziennego z powodu drzew
i zbyt malej powierzchni okien
5 |SP5 = ¥ = + + brak
w ciagu dnia pomieszczenia uchylne lufciki zewnetrzne markizy nie
nagrzewaja sie, ale sg chronig przed nagrzewaniem,
wietrzone s pojedynczo sterowane
elektrycznie, wiec regulacja
zajmuje duzo czasu
6 SP6 - - + —_ ¥ am
w pomieszczeniu na brak elementéw otwieralnych zewnetrzne Zaluzje sq w czesci szkoly muzycznej otwarcia miedzy pietrami
pietrze panuje upal, nie w oknach i przeszkleniach wytrzymate zla akustyka, brak w holu powoduja

rozprzestrzenianie hatasu,

hol na parterze jest ciemny,

co sprawia przygnebiajace
wrazenie
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P + — + — —_ + — + —
4 15 za gorgco w lecie i za zimno wspblna wentylacja dla brak osfon niewlasciwa akustyka temperatura w holu siegafa
w zimie w klasach na koncu kuchni i pomieszczenia przeciwstonecznych przy w stotowce z powodu 42° C z powodu braku oston
holu wentylacyjnego, okna w przeszkleniach ceramicznych $cian i podiog przeciwstonecznych, co dato
salach lekcyjnych sg Zle sie odczuc; domontowano
uchylne, a otwarte zajmujg markizy, a na tarasach
duzo miejsca — ostony przeciwstoneczne
8 |SP8 = ¥ Fo— + + +
zbytnie przegrzewanie dachu | wentylacja przez uchylne przed nadmiernym bardzo dobre ogrzewanie
od strony wschodniej Iufciki nastonecznieniem chronig, podiogowe z radiatorami
zaluzje zewnetrzne i cien
poprzecznego traktu
budynku; brak ostony
szklanego dachu
9 |SS1 - * - - W =
zdalnie sterowane centralnie i automatycznie podwieszane elementy brak zaciemnienia w salach sportowych
ogrzewanie funkcjonuje sterowane zaluzje ustawione | dzwiekochfonne w salach przeszklen miedzy salamii | zorientowanych na wschéd
niewlasciwie dla dwupietrowych lekcyjnych korytarzami panuja, brak mozliwosci
elewacji wiaczaja sig w ofwierania okien i wietrzenia
nieodpowiednich momentach na przestrzat, nie ma oston
przeciwsfonecznych
10 | 882 T = = = te= e
w salach na ostatnie brak uchylnych lufcikow zewnetrzne rolety nie sg brak elementow zbyt mocne o$wietlenie na tarasach brak osfon
kondygnacji zwroconych na szczelne | przepuszczajg dzwiekochionnych na korytarzy (lustrzana przeciwstonecznych
zachod w lecie panuje upat promienie stoneczne sufitach powoduje nasilenie obudowa)
hatasu na granicy tolerancji;
szklany dach nad trojdzielng
sala sportowa powoduje
duzo hatasu, ktéry potegujg
stalowe klatki schodowe
" SSS Tt — -_— + + =

w pomieszczeniach
zwroconych na poludniowy
zachod panujg upaly mimo

zewnetrznych markiz,

w korytarzach brak osfon
przeciwstonecznych na
duzych przeszkleniach,

za zimno jest w salach ze

Swietlikami

niemozliwe wietrzenie
lufcikami, poniewaz
zakrywajq je zaluzje

na duzych przeszkleniach
w korytarzach brak osfon
przeciwstonecznych

na tarasach brak oston
przeciwstonecznych
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12 | 884 = +— - T — ry
na ostatnim pietrze w zla wentylacja w korytarzu i elektryczne zaluzje zewnglrzne zaluzje powoduja | niewystarczajgce o$wietlenie w auli z przeszklonym
korytarzu z przeszklonym | jadalni przy przeszkleniach, | zewnetrzne powodujg duzo duzo hatasu przy silnym niektorych korytarzy dachem nie ma problemu
dachem panuje upa, hatasu przy silnym wietrze, wietrze zbytniego nagrzewania,
poniewaz jest za ale dobrze chronig przed poniewaz uzyto szkla
mato automatycznych nastonecznieniem izolowanego
wywietrznikow i Zle
funkcjonuja, w jadalni (auli)
panujg upaly, poniewaz
nagrzewa sie betonowy dach
i brak uchylnych lufcikow, a
wentylacja mechaniczna jest
za staba i Zle funkcjonuje
13 | SZ1 i F— * * * Fe=
niektore klasy majq brak mozliwosci wietrzenia zaluzje zewnetrzne grzyb na scianach
przeszklone $ciany przegrzanych sal w korytarzu w przyziemiu,
na powierzchni 3,5 dobre instalacje elektryczne
m, co powoduje upaty i teleinformatyczne w
mimo zainstalowanych parapetach okiennych
zaluzji zewnetrznych,
pomieszczenia w przyziemiu
sg niedogrzane
14 | 822 st = + — T ¥
niektore korytarze sg za mato uchylnych lufcikéw zaluzje zewnetrzne, zla izolacja akustyczna bardzo dobre oéwietlenie w holu zwréconym na
przegrzane z powodu w szklanych Scianach centralnie i sterowane miedzy salamii zta w salach z przeszklonymi potudnie nie ma upatow,
przeszklenia bez oslon pojedynczo akustyka korytarzy, naroznikami poniewaz zastosowano
przeciwstonecznych i braku gdzie brak elementow kolektor zimnego powietrza
lufcikow dzwiekochtonnych pod
sufitem, elementy te
domontowano w niektérych
salach

+ komfortowa, — nie komfortowa, + — czeéciowo dobra

ANZIIO0TOHIAS VINVMOMNNEYMN



UWARUNKOWANIA PSYCHOLOGICZNE

wentylowanych stropodachéw. Natomiast problemy z nadmierng insolacjg i nagrzewa-
niem sie pomieszczen nie wystepujg tam, gdzie uzyto specjalne rodzaje przeszklenia.

Powodem zbyt niskich temperatur w pomieszczeniach szkolnych (gtéwnie
salach lekcyjnych) jest niedogrzanie, zwigzane ze zdalnym sterowaniem i brakiem
wptywu na regulacje temperatury.

W siedmiu analizowanych szkotach nie ma mozliwosci naturalnego wietrzenia
pomieszczen, ktére pozwolitoby na zmniejszenie ucigzliwych temperatur. Zdarza sie
bowiem, ze w salach lekcyjnych, korytarzach itd. brak uchylnych lufcikow lub jest ich za
mato. W jednej ze szkét automatyczna wentylacja nie sprawdza sie, poniewaz zamyka
sie w trakcie upatow i otwiera w zimie. Zdarzajg sie takze btedy w projektach instalacji,
np. jedna ze stotdwek pozbawiona jest wentylacji mechanicznej, w innej zastosowano
niewystarczajace ogrzewanie i wentylacje mechaniczng.

Rzadziej wystepujacym, jednak bardzo ucigzliwym problemem w badanych
szkotach jest hatas. W trzech z badanych szkét jest on na granicy dopuszczalnosci.
Spowodowane jest to zastosowanymi materiatami, ktore nie pochianiajg dzwiekow,
tj. gtadkie materiaty wykorczeniowe $cian, posadzek i stropdw np. betonowe lub takimi,
ktore wywotujg hatas np. stalowe klatki schodowe oraz brakiem materiatow dzwieko-
chtonnych (np. perforowanych sufitow podwieszonych). W jednej ze szkot Sciany
miedzy salami lekcyjnymi majg niewystarczajgcy izolacje akustyczng, w innej zaluzje
ucigzliwie hatasujg na wietrze. W szkole muzycznej pomieszczenia do ¢wiczen nie
majg odpowiedniej akustyki i sg nieszczelne dzwiekowo.

Najmniej wad zaobserwowano w os$wietleniu zastosowanym w badanych szko-
tach wiedenskich. W jednej ze szko6t czesS¢ pomieszczen jest niedoswietiona Swiattem
dziennym, co wynika ze zbyt matej, w stosunku do norm, powierzchni okien i dodatko-
wego zacienienia budynku drzewami. W innej szkole oswietlenie swiattem sztucznym
na korytarzach jest zbyt intensywne, poniewaz zastosowano lustrzane oprawy lamp.

Jak wynika z powyzszych badan, mozna stwierdzi¢, ze przyczyng niekomforto-
wych warunkoéw mikroklimatycznych szkot sa:

1. Wady projektowe, np. niewtasciwe rozwigzania:
— materialowe, polegajace na stosowaniu duzych powierzchni szklanych bez
zabezpieczen przeciwstonecznych, a takze brak materiatow dzwiekochtonnych,
— techniczne, polegajace na niewlasciwej wentylacji pomieszczen szkolnych np.
wskutek braku lub niewystarczajacej liczby otwieralnych okien, braku wentylacji
mechanicznej i braku lub wad oston przeciwstonecznych, ponadto spowodowa-

ne brakiem izolacji dzwiekoszczelnych i oston dzwiekochtonnych,
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— funkcjonalno-przestrzenne, wynikajace z niewtasciwego rozplanowania ukfadu
i elementéw budynku, niezabezpieczajgcego przed nadmiernym nastonecznieniem.
2. Wadliwe funkcjonowanie zastosowanych rozwigzan technicznych.
3. Brak lub niewystarczajgce mozliwosci regulowania warunkéw mikroklimatycznych

przez uzytkownikow.

5.2.3. WYTYCZNE PROJEKTOWANIA OTOCZENIA BUDYNKU SZKOLNEGO

Badania wptywu srodowiska architektonicznego szkoty na uczniow prowadzone
przez Juergena Kocha (1994)°" doprowadzity do sformutowania pojecia tzw.
,miedzyprzestrzeni"® lub ,stref przejsciowych”. W tym rozumieniu budynek szkolny jest
.wnetrzem”, a przestrzen poza nim ,szerokim, wyzwalajacym i rozluzniajacym ze-
wnetrzem” (Koch J. 1994, 25)%°. Pojecie to ma symbolizowaé koniecznos¢ specyfi-
cznego balansowanie migdzy otwarciem i zamknieciem przestrzeni. Oznacza ono
przenikanie sie budynku i jego otoczenia. W tym celu, zdaniem Kocha, przegrody
fizyczne — jakimi sg $ciany (petne i przeszklone) i optyczne — jakimi sg elementy
ograniczajgce (np. powtarzajgce sie stupy, kule), powinny umozliwia¢ otwarcie i wza-
jemne tgczenie sie obu stref — wewnetrznej i zewnetrznej (rys. 47). Otwarcia takie sg
mozliwe dzieki nastepujgcym cechom architektury (Koch J. 1994, 25):

— wzajemne dopasowanie i przenikanie wnetrza i otoczenia budynku szkolnego,

— pltynne ksztattowanie granic miedzy wnetrzem a otoczeniem,

— orientowanie wnetrza budynku do $rodka przez zamkniecia i zwracanie go na
zewnatrz przez otwarcia,

— rozczionkowanie ptaszczyzn pionowych i poziomych przez zabiegi formaine:
wykusze, pilastry, wklesniecia, uskoki, naktadanie sie¢ oraz przez zrdéznicowanie
materiatow (faktur) i kolorystyki,

— uzycie materiatow i elementéw przenikajgcych sie oraz elementow natury i elemen-
tow naturalnych (drewno, kamien),

— przestrzenne rozcztonkowanie terenu szkolnego,

61 Zob. tez (Kahl 1994, Kuekelhaus 1979, Schaerli 1991).

%2 Niem. Zwischenraeume i Uebergangszonen. Pojecia ,migdzyprzestrzen” i ,strefa przejéciowa” zwigzane
sg z ,przezywaniem” przez uczniow warunkow srodowiska zewnetrznego, czyli architektonicznego i spote-
cznego szkoly. Procesy te zwigzane sg z faktem przebywania w zamknietym budynku, pomieszczeniu, sali
lekcyjnej itp., jak tez z towarzyszacymi temu przezyciami, tj. nastrojami, emocjami, potrzebami i zachowa-
niami. Reinhard Kahl pisat na ten temat: ,miedzy prywatnym i publicznym, miedzy wnetrzem i otoczeniem,
miedzy skonczonym i niegotowym” (Kahl 1994, 31).

8 Za (Schaerli 1979, 11).
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Rys. 48. Przyklady obrazujgce: a) brak wydzielonych przestrzeni, b) niekorzystne wydzielenie przestrzeni — klatka”, c)
korzystne wydzielenie nasypem, d) korzystne wydzielenie przestrzeni przez uloZenie posadzki. Za (Koch J. 1992, 27)
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— stosowanie kretych linii granicznych oddzielajgcych Sciezki i poszczegoine strefy
uzytkowania,

— wydzielanie przestrzeni przez zadaszenia, nasypy, waty, elementy powtarzaine,
roslinne oraz utozenie posadzek we wnetrzach i na dziatce szkolnej (rys. 48).

Zdaniem Kocha realizacja wyzej wymienionych cech jest mozliwa dzigki
wspotpracy projektantow z architektami wnetrz, krajobrazu i zieleni, a takze wspotpracy
uczniow, nauczycieli, rodzicow i inwestorow.

Opisane zagadnienie ,miedzyprzestrzeni” ma swoje odzwierciedlenie w wytycz-
nych do projektowania szkét wiedenskich (Program budowy szkot 2000 i w programie
Szkota — przestrzen do zycia) oraz w badaniach na temat projektowania i architektury
szkot wiedenskich (Posch i in. 1996, Hoppe i in. 1996). Nie wystepuje natomiast w nor-
mach (Muthsam 1991, Maderthaner 1992) ani w badaniach opinii uzytkownikow szkot
wiedenskich (Maderthaner 1994 i 1998).

5.3.  WNIOSKI

Z zaprezentowanych psychologicznych uwarunkowan projektowania szkét wynika,
ze rozwigzania architektoniczne wspoétczesnych obiektéw szkolnych powinny by¢ zgodne
z prawidfowosciami postrzegania ich architektury przez uczniéw, a wiec: prawidtowosciami
sensomotoryki percepciji, kryteriami pozytywnego odbioru architektury i prawidtowosciami
spotecznej retoryki architektury szkét jak rowniez z psychologicznymi wytycznymi pro-
jektowania przestrzeni szkolnych, sal lekcyjnych i dziatek szkolnych, ktore bazujg na
zagadnieniach wptywu architektury na samopoczucie uczniow i na procesy edukacyjne.

Dokonane oceny badanych szkdt pod katem spetnienia kryteriow sympaty-
cznosci” w odniesieniu do elewac;ji i stref wejsciowych oraz zapewnienia komfortowych
warunkow mikroklimatycznych w szkotach umozliwiajg okreslenie stopnia wykorzysta-

nia tych uwarunkowan w projektowaniu szko6t wiedenskich (tab. 27).

Tab. 27. Spetnianie kryteriow wynikajacych z uwarunkowan psychologicznych w projektach badanych
szkot (%)64

kryteria
ip. el ,,sympatyczniostiéftgjigggisz;]u o slewacy komfortowych warunkéw mikroklimatycznych
1 SP1 100 71
2 SP2 25 50
3 SP3 58 83

54 Analiza dokonana na podstawie wynikow z tabel 24 i 26. Liczba spetnionych wymagan w stosunku do
sprecyzowanych w ww. tabelach stanowi procent podany w tabeli 27.
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4 SP4 50 71
5 SP5 75 75
6 SP6 83 28
7 SP7 75 43
8 SP8 58 71
9 SS1 100 50
10 | SS2 50 14
11 583 33 43
12 | S84 75 64
13 | sz1 50 71
14 | S22 50 50

W zadnej z badanych szkét nie sg spetnione oba z przyjetych kryteridw, ale
mozliwe jest wskazanie tych obiektow, ktérych rozwigzania odpowiadajg im w najwiek-
szym stopniu (tab. 28).

Tab. 28. Szkoly, ktére w najwiekszym stopniu spetniaja kryteria wynikajace z psychologicznych
uwarunkowan projektowania®

stopien spetnionych

kryterium kryteriow projektowych (%) nazwa szkoly obiekt
,Sympatycznosci” elewacji i stref wejsciowych 100 Koehlergasse SP1
Absberggasse 551

75 Pastinakweg SP5

Wittner-Gasse SP7

Simonsgasse 5S4

komfortowych warunkéw mikroklimatycznych 75 | Pastinakweg SP5
7 Koehlergasse SP1

Zehdengasse SP8

Sveletskystrasse S22

Jak wynika z danych przedstawionych w tabeli 28, kryteria ,sympatycznosci”
elewac;ji i stref wejsciowych oraz komfortowych warunkow mikroklimatycznych w naj-
wiekszym stopniu spetniajg szkoly: Koehlergasse (SP1), Pastinakweg (SP5),
Absberggasse (S$1) oraz Rohrwassergasse (SP3). Sg one wiec przyktadami godnymi
spopularyzowania w okreslonych tu zakresach.

Ponadto na podstawie omawianych w tej czesci pracy materiatbw, mozna
stwierdzi¢ wystepowanie waznych zagadnien z zakresu psychologii architektury w ba-
daniach nt. projektowania i architektury szkot wiedenskich oraz okreslic stopien ich
zastosowania w praktyce projektowej (tab. 29).

Analizowane w tej czesci pracy zagadnienia z zakresu psychologii architektury
znajdujg potowiczne odzwierciedlenie w badaniach na temat projektowania wspotcze-
snych szkdt w Austrii. Ogodlnie problematyka ta ujeta jest w wytycznych programowych
polityki spotecznej Wiednia, jednak nie zostata ona konkretnie sprecyzowana.

% Opracowano na podstawie tabeli 27.
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Tab. 29. Uwarunkowania psychologiczne w badaniach i ich zastosowanie w praktyce projektowe;j®

badania

uwarunkowania psychologiczne

Sensomotoryka
percepcji
architektury
szkolnej przez
uczniow

pozytywny
odbioru
architektury

szkolnej przez

uczniow

psychologiczne wytyczne projektowania

spofeczna
retoryka
architektury
szkot

przestrzeni
szkolnych

sal
lekeyjnych

otoczenia
budynku
szkolnego

zinwentaryzowane badania
percepcji | wptywu architektury
szkolnej

+

+

+ +

+

+

badania austriackie na temat
projektowania szkol

polityka Wiednia

normy wiedenskie

badania architektury szkot w
Austrii

badania architektury szkot
wiedenskich z punktu
widzenia uzytkowania

praktyczna realizacja
uwarunkowan na przykfadzie
badanych szkét (w %)

brak danych

63

brak danych | brak danych

56

brak danych

+ wystepuje, — nie wystepuje, + — podnoszona jest problematyka odpowiadajaca zebranym w pracy wymaganiom, ale nie w odniesieniu do
zagadnien wspotczesnej edukacii, brak wymagan szczegélowych |ub nie sa one zgodne z wymaganiami sprecyzowanymi w pracy

W wiedenskich normach projektowania szkot brak danych na temat prawidtowosci

odbioru i oddziatywania architektury szkét na dzieci i mtodziez, a podane parametry

techniczne pomieszczen szkolnych nie zawierajg adekwatnych wskazowek do ich

projektowania, ktore uwzgledniatyby wymagania wynikajace z ww. prawidtowosci.

W praktyce projektowej dwa wybrane do badan kryteria zrealizowano w sumie w 60%,

to znaczy ze w 63% zrealizowane jest kryterium ,sympatycznosci” stref wejsciowych do

budynkoéw i w 56% kryterium komfortu mikroklimatycznego w badanych szkotach. Tak

wiec wplyw uwarunkowan psychologicznych na projektowanie szkoét wiedenskich

mozna oceni¢ jako czesciowy.

5 Analizy dokonano na podstawie zebranego materiatu badawczego i tabeli 27.
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6.0. WYBRANE UWARUNKOWANIA ROZWOJOWE | ICH WPLYW NA
ROZWIAZANIA SZKOL WIEDENSKICH

Zanim zaprojektujesz budynek, poznaj osobowo$¢ jego uzytkownika.

Trzecia grupa badanych uwarunkowan projektowania szkét obejmuje
charakterystyke cech i potrzeb gtéwnych uzytkownikbw omawianych obiektow —
uczniow. Potrzeby te zostang okreslone na podstawie prawidtowosci rozwoju dzieci
i mtodziezy w wieku szkolnym — od szesciu do czternastu lat. Pomoca w tym
wzgledzie beda badania z zakresu psychologii rozwojowej, przeprowadzone przede
wszystkim przez Elizabeth Hurlock i dotyczace procesow rozwoju dzieci, ktore pozwolg
na sprecyzowanie architektonicznych czynnikow sprzyjajgcych prawidtowemu
i wszechstronnemu rozwojowi uczniow'.

Najpierw nalezy jednak przyblizy¢ ogdéing charakterystyke dzieci i miodziezy
w wieku szkolnym. Jest to okres pdznego dziecinstwa, dojrzewania piciowego
i poczgtkow adolescenciji, w ktérym podstawe stanowi proces socjalizacji. Wobec dzieci
w tym czasie stawiane sg oczekiwania spoteczne, nazywane takze zadaniami roz-
wojowymi. Dotycza one przede wszystkim (Hurlock 1985, 90)%:

— rozwijania podstawowych umiejetnosci czytania, pisania i liczenia,

— zdobywania umiejetnosci fizycznych,

— samodzielnosci,

— nauki wspotzycia z rowiesnikami,

— nabywania postaw spotecznych wobec grup spotecznych i instytucji oraz
rol wiasciwych obu ptciom,

— przyswojenia pojec i zasad moralnych niezbednych w codziennym zyciu.

Dzieci, ktore spetniajg powyzsze oczekiwania, zdobywajg spoteczne uznanie.
Przyczynia sie to do samoakceptacji, daje wiare w siebie i sprawia, ze czujg sie one
szczesliwe. Dynamiczny rozwoj spoteczny, ktory nastgpit w ostatnich latach, przyczynit

sie do powstania nowego systemu wartosci i zmian oczekiwan zwigzanych z uspo-

' O teorii rozwoju osobowosci zob. (Uchnast 1983).
% Za (Havighurst 1972).
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tecznieniem dzieci i mtodziezy. Wg Petera Poscha (1994, 34) malejgca liczba dzieci
wywotata zblizenie emocjonalne zwigzane z identyfikowaniem sie rodzicow z dzie¢mi.
Polega ono na tym, ze sukcesy dzieci stajg sie sukcesami rodzicow, przez co
wzrastajg oczekiwania co do wyzszego wyksztatcenia dzieci, ktére jest swego rodzaju
miernikiem statusu spotecznego. Ponadto zblizenie rodzicow i dzieci wptyneto takze na
zmiane stosunkoéw w rodzinie z autorytarnych na partnerskie i argumentacyjne, wzrosta
w zwigzku z tym liczba sytuacji konfliktowych (dotyczacych np. rozwigzywania
probleméw ,co wolno”, a ,czego nie wolno”), przez co wigkszego znaczenia nabiera
negocjowanie’. Posch stwierdzit takze wzrost potrzeby samodzielnosci wérod dzieci
przy rownoczesnym spadku gotowosci do postuszenstwa i podporzadkowywania sie®
oraz zanik norm spotecznych i wzajemnego powigzania miedzy dzieé¢mi i dorostymi
(zwanego kapitatem socjalnym). W konsekwencji tych proceséw spadfa spoteczna
aktywnosc¢ dzieci na korzys¢ miedzy innymi wzrostu zainteresowania przemystem
rozrywkowym, tendencjg do instrumentalnego traktowania otoczenia pod katem
realizowania wtasnych dazen i wzrostu oczekiwan wobec szkoty, przy jednoczesnym
braku zaangazowania ze strony rodziny®.

Do czynnikow wptywajacych na opanowywanie przez uczniow stawianych
przed nimi zadan rozwojowych nalezg indywidualne cechy wtasciwe danemu dziecku,
wptyw rodzicow i nauczycieli oraz srodowisko, w jakim ono przebywa. Fakt, iz dla
dzieci w wieku szkolnym jest nim przede wszystkim dom rodzinny i szkota®, nasuwa
wniosek, ze szkotfa jako srodowisko zbudowane wptywa na ich prawidtowy rozwoj. Stad
w projektowaniu szkot nalezy uwzgledni¢ czynniki stymulujgce wszechstronny rozwoj
uczniéw, wynikajgcy z wtasciwosci podstawowych sfer rozwojowych.

Na petny rozwoj dziecka sktada sie spojny rozwoj spoteczny, psychiczny,
ruchowy, intelektualny i fizyczny. Do celéw badawczych wykorzystano trzy podsta-
wowe zagadnienia: rozwoj spoteczny, psychiczny i fizyczny, ktére bedg podstawg
oceny wybranych szkét wiedenskich. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze zaprezen-
towane zagadnienia rozwojowe s3g jedynie waskim wycinkiem badan psychologii

rozwojowej, niezbednych do rozpatrzenia w procesie projektowania szkot.

3 Za (Fend 1990, 44).

4 Za (Klages 1984).

® Za (Coleman 1987). Ostatni podpunkt dotyczy badan spoteczenstwa amerykarnskiego, jednak Posch
odnosi je takze do spoteczenstwa austriackiego. Tendencje te mozna takze obserwowac¢ wsrod
spoteczenstwa polskiego.

® W szkotach wiederiskich dzieci spedzajg przecietnie od szesciu do dziewieciu godzin dziennie od
poniedziatku do pigtku, czesto takze w soboty.
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Uktad niniejszego rozdziatu, analogicznie jak obu poprzednich, polega na
analizie zagadnienn z zakresu psychologii rozwojowej i zbadaniu ich wystepowania
w zinwentaryzowanych badaniach dotyczacych projektowania i architektury oraz w ba-
daniach opinii uzytkownikéw szkot wiedenskich. Na tej podstawie sformowano kryteria
do analiz projektow badanych czternastu obiektow oraz wytyczne do projektowania
wspotczesnych szkot (zob. 7.0). Analizy te umozliwig okreslenie stopnia zastosowania

w praktyce przyjetych w pracy uwarunkowan rozwojowych projektowania (rys. 49).

6.1. ROzZWOJ SPOLECZNY

Rozwaoj spoteczny jest podstawowym zagadnieniem rozwojowym o0sobowosSci
dzieci w wieku szkolnym’, dlatego nazywa sie go takze wiekiem uspotecznienia. W tym
wiasnie czasie zainteresowanie dzieci zyciem rodzinnym przenosi si¢ na grupe rowies-
nikow, w ktorej ingerencja dorostych ograniczona jest do minimum. Rozwoj spoteczny
oznacza nabywanie i nauke umiejetnosci zachowywania sie zgodnie z oczekiwaniami
spotecznymi i przebiega w kilku stadiach, wiasciwych dla danego okresu. Ma on, obok
postaw nabytych w wieku przedszkolnym, istotny wptyw na rozwoj zachowan spotecz-
nych i wplywa na pozniejsze przystosowanie psychiczne i spoteczne dziecka oraz
osoby dorostej (Hurlock 1985, 450). Procesy socjalizacji oznaczajg uczenie sie
zachowan i rol spotecznie aprobowanych (np. roli ucznia, rys. 50) oraz rozwoj postaw
spotecznych (zyczliwego stosunku do ludzi i aktywnosci spotecznej). W okresie
poznego dziecinstwa procesy te przebiegajg w kontaktach grupowych z rowiesnikami.
Przez kontakty te dzieci uczg sie przede wszystkim aktywnosci spotecznej, wspétzycia
ze spoteczenstwem, wspotpracy, dostosowywania, lojalnosci, obowigzkowosci i solid-
nosci. Uczg sie lubi¢ innych i cieszy¢ sie zyciem w grupie, a takze niezaleznosci od
dorostych (rys. 51). Réwnoczesnie w tym czasie dzieci potrzebujg okazji do kontaktow
z dorostymi o roznych zainteresowaniach i w réoznym wieku. Cytowane przez Hurlock
(1985, 204)° badania Marshalla wykazujg, ze mnogo$é kontaktow spotecznych wptywa
na ich doskonalenie, a ich atrakcyjno$¢ wynika z radosci, jaka im towarzyszy. W okre-
sie dojrzewania nastepuje zmiana w postawach spotecznych i spadek zainteresowan

aktywnoscig grupy, co przejawia sie tendencjg do preferowania samotnosci. Jest to

" Za poczatek rozwoju spotecznego uwaza sie usmiech niemowlecia w reakcji na ludzi (Hurlock 1985, 452;
za: Tantermannova 1973, 701-704).

8 Za (Marshall 1972, 85-95). Wraz z czestotliwoscia kontaktow maleje liczba interakcji wrogich i roénie
liczba interakcji przyjaznych. Wg tej autorki podstawowe czynniki socjalizacji to (Hurlock 1985, 436-438):
potrzeba kontaktow spotecznych i $wiadomosc ich atrakcyjnoéci, umiejetnoS¢ porozumiewania sie i wzory
do nasladowania.
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okres, kiedy postawy i zachowanie mtodziezy stajg sie coraz bardziej antyspoteczne
(Hurlock 1985, 475-478).

Opisane zagadnienia majg istotne znaczenie dla projektowania szkét, przede
wszystkim w zakresie rozwigzan ,przestrzeni spotecznych”, czyli przestrzeni placow,
dziedzincow, holi, korytarzy i innych miejsc, w ktorych stworzono warunki do swobod-
nego kontaktowania i spotkania sie. Zdaniem Eduarda Geislera kontakty spoteczne sg
czynnikiem towarzyszgcym i nastepstwem roznego rodzaju dziatan. Z tego punktu
widzenia przy projektowaniu szkot nalezy uwzglednic strefy, ktore przy okazji wykony-
wania okreslonych dziatan umozliwig kontaktowanie sie. Na przyktad korytarze szkolne
powinny umozliwia¢ bezkolizyjne zatrzymanie sie i rozmowe (Geisler 1983, 25; zob.
5.2.1.). Natomiast wg Reinharda Kahla nalezy takze przewidywa¢ miejsca wydzielone
spod kontroli nauczycieli, ktére sa przeciwienstwem idei tzw. ,przejrzystosci’, dzieki
ktérej mozliwa byta kontrola i staty nadzoér uczniéw (Kahl 1994, 30-33).

Inny autor — Kaspar Bachmann — opisuje miejsca szczegolnie sprzyjajace
kontaktom spotecznym (Bachmann i in. 1981, 46-49; rys. 52), np.:

— tzw. ,impulsy do zabawy”, sg nimi przestrzenie wokét elementéow mate;
architektury: stupow, murkow, siedzisk, stopni, aren itp., ktére stanowig
dobry pretekst do zabawy,

— tzw. ,miejsca”, ktérymi sg nisze, katy, wykusze, zatoki zieleni itp., wyposa-
zone w siedziska i stoliki stuzgce uczniom do spotkan,

— tzw. ,miejsca do odkrycia”, ktérymi sg wydzielone i ukryte (np. wsrdd drzew)
strefy na dziatce szkolnej, ze Sciezkami, schodkami itp.

Ich podstawowg cechg wg Bachmanna powinno by¢ z jednej strony stworzenie
warunkow do ,oddechu” dla uczniéw, z drugiej strony ,przytulno$¢” (zob. 5.2.1.). Autor
ten zwraca uwage takze na tgczenie poszczegolnych przestrzeni dziatki szkolnej za
pomocq Sciezek oraz koniecznos$¢ zadaszenia niektorych miejsc, tak aby mogly byé
wykorzystywane takze w czasie deszczu (Bachmann iin. 1981, 49).

Bachmann wymienia takze elementy, ktére mogg dziata¢ aspotecznie, np. dtu-
gie dojscia o matej przepustowosci, zwlaszcza zwigzane z wychodzeniem z budynku
szkolnego na przerwy, w czasie ktorych w dzieciach ,eksploduje”, powstrzymywana
w czasie zajec lekcyjnych, potrzeba ruchu (Bachmanni in. 1981, 16).

W opracowaniach wiedenskich? nie wspomina sie bezposrednio o problematyce

rozwoju spotecznego uczniow, podkreslane sg natomiast zagadnienia spoteczne. Peter

¢ Zob. (Posch i in. 1996, Program budowy szkot 2000, Muthsam 1991, Maderthaner 1992, Szkofa —
przestrzen do Zycia).
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Rys. 52. Przykiady miejsc sprzyjajacych kon-
taktom spolecznym: a, b) ,impulsy do zabawy;
¢, d) ,miejsca do odkrycia”. Za (Bachman iin.
1981; 30, 46-48)
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Posch stwierdza, ze w szkole nalezy uczniom stworzy¢ warunki do kontaktowania,
ukrycia sie i aktywnosci w grupie. Zauwaza tez, ze — z punktu widzenia wspotczesnej
edukacji — wzrasta tzw. ,spoteczny wymiar uczenia si¢” oraz ze to wiasnie tzw.

"% majg obecnie decydujgce znaczenie np. w okreslaniu po-

.Spoteczne kompetencje
ziomu inteligenciji (Posch i in. 1996, 19)"".

Podobnie, w badaniach architektury szkét austriackich, wielokrotnie podkreslana
jest potrzeba zapewniania uczniom dostatecznej ilosci odpowiednio zaprojektowanych
zacisznych miejsc do odizolowania sie, umiejscowionych zaréwno wewnatrz jak i na
zewnatrz budynku szkolnego (Lang 1996, 32). Wg Christiana Langa takiej funkcji nie
spetniajg trawniki lub powierzchnie utwardzone, lecz strefy odpowiednio zagospodaro-
wane i wyposazone np. w zadaszenia i ostony przeciwstoneczne (Lang 1996, 30)™.

Takze z opinii uzytkownikéw szkét wynika (Maderthanera 1994 i 1998), ze
problematyka kontaktow spotecznych jest istotnym elementem funkcjonowania szkoty.
Nalezy tu wymieni¢ nastepujgce zagadnienia:

— bardzo chetnie wykorzystywane przez uczniow nisze i zautki oswietlone

Swiattem dziennym,

— rozwigzania funkcjonalno-przestrzenne stwarzajgce warunki do kontakto-

wania sie grup uczniéw w réznych miejscach,

— agresjo- i konfliktogenny dostep do sal lekcyjnych i przestrzeni na przerwy

spowodowany waskimi klatkami schodowymi i korytarzami,

— jednoprzestrzenne jadalnie, uniemozliwiajgce podziat na mniejsze prze-

strzenie dla grup uczniowskich.

Na podstawie zgromadzonych materiatbw mozna zauwazy¢, ze w projekto-
waniu uwzgledniajgcym prawidtowy rozwoj spoteczny uczniow istotne sg specjalnie
uksztattowane i zagospodarowane przestrzenie, ktére sprzyjajg zarowno kontaktom
spotecznym dzieémi miedzy sobg oraz dziec¢mi i dorostych, jak tez miejsca stwarzajgce
mozliwos¢ izolacji i ukrycia sie. Potrzeba kontaktow wymaga wiec projektowania
zréznicowanych rozwigzan sprzyjajacych gromadzeniu sie grup ucznidw, a potrzeba
dobrowolnej izolacji — projektowania miejsc, ktére spetnig warunki intymnosci i bez-

pieczenstwa. Miejsca takie powinny wystepowac¢ w salach lekcyjnych, przy szkolnych

0 Zdolnosé kreowania i organizowania sytuacji spotecznych. Wiecej na temat zagadnien zwigzanych
z procesami zycia spotecznego np. (Domachowski 1984 i 1999).

"' Za (Sternberg 1984, 169-215).

2 Lange podaje takze koniecznosé stworzenia takich miejsc do ukrycia sie takze dla nauczycieli, ktorzy
potrzebujg ,intymnych” warunkéw do pracy i spotkan (Lang 1996, 30). Jako przyktad nieodpowiednio
zaplanowanej strefy dla nauczycieli autor ten podaje sale konferencyjng, zamknietg z trzech stron
szklanymi $cianami.
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przestrzeniach publicznych wewnatrz i na zewnatrz szkoty (w auli, holu, korytarzach,
na placu wejsciowym i dziedzincu wykorzystywanym podczas przerw).

Wymienione elementy i cechy rozwigzan architektonicznych szkét ich otoczenia
stanowig kryteria oceny badanych szkét pod katem zapewnienia warunkow prawidto-

wego rozwoju spotecznego uczniéw (tab. 30).

Tab. 30. Analiza przestrzeni spotecznych w badanych szkotach pod katem spefnienia warunkow sprzyja-
jacych rozwojowi spotecznemu uczniow'

warunki sprzyjajgce rozwojowi spotecznemu uczniow
place
wejsciowe, | hole szkolne, aule korytarze dziedzirice szkolne tereny zielone
wejscia
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+ spelnia, — nie speinia, + — spefnia cze$ciowo, — + nie spetnia w sposob zadawalajacy, ale stwarza mozliwosc, * na
podstawie opinii uzytkownikéw, o nie dotyczy

Jak wynika z przeprowadzonej oceny, zadna z badanych szkot nie spetnia
przyjetych wymagan, sprzyjajacych zachowaniom spotecznym uczniéw. Prawie wszy-
stkie wymagania uwzglednione sg jedynie w dwoch szkotach — Koehlergasse (SP1)
i Absberggasse (SS1). W wiekszosci szkot natomiast wystepujg miejsca konfliktogenne
i dziatajgce aspotecznie, np. w trzech szkotach tj.: Fuchsroehrenstrasse (SP4, rys.
53a), Kinkplatz (SS2, rys. 53b) i Hanreitergasse (SZ1, rys. 53c), wejscie do budynku
jest utrudnione z powodu waskich mostkéw, a w dwéch innych — Probst Strasse (SP2,
rys. 53d) i Eibengasse (SS3, rys. 53e) — waskie klatki schodowe uniemozliwiajg tatwy

3 Analiza dokonana na podstawie danych z (Maderthaner 1994 i 1998) i analizy poréwnawczej rzutow
i zdje¢ szkot z (Chramosta 1996).
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ROSA JoCHHANN.

Rys. 53. Przyktady rozwiazan utrudniajacych zachowania spoteczne uczniéw. Konfliktogenne wejscia do szkot przez
waskie mostki: a) Fuchsroehrengasse (SP4), b) Kinkplatz (SS2), c) Hanreitergasse (SZ1). Waskie klatki schodowe unie-
mozliwiajace swobodny i bezpieczny dostep do wyzszej kondygnacji w szkotach: d) Probst Strasse (SP2), e) Eibengasse
(S$3). Waskie i diugie korytarze utrudniajace bezkolizyjny dostep do sal lekcyjnych (f) w szkole Eibengasse (S$3).
Kolorem pomarariczowym zaznaczono miejsca konfliktogenne
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dostep do wyzszej kondygnacji. W wielu obiektach zaprojektowano trudne dojscia z sal
lekcyjnych do holi i dziedzincow, spowodowane diugimi i wagskimi korytarzami
i koniecznoscig pokonania klatek schodowych, jak np. w szkotach Fuchsroehren-
strasse (SP4, rys. 53f) i Kinkplatz (SS2, rys. 53g), ktore czesto stanowig wydzielone
piony komunikacyjne. Przepustowosc korytarzy jest niekiedy ograniczona przez szatnie
przyklasowe, poniewaz korzystajace z nich dzieci blokujg przejscie — np. w szkole
Eibengasse (SS3, rys. 53h). W wiekszosci szkot wystepuje zbyt mato lub brak miejsc
umozliwiajgcych kontaktowanie sie w holach, dziedzincach i terenach zielonych.

Takie miejsca sprzyjajace wiasciwym zachowaniom spotecznym znajdujg sie
jedynie w kilku szkotach. Warto tu zwréci¢ uwage na rozwigzania szkoty Koehlergasse
(SP1), gdzie uksztattowanie przestrzeni spotecznej wewnatrz i na zewnatrz budynku
sprzyja zabawom dzieci (rys. 54a-g). Biorac pod uwage zaprojektowane tam stopnie,
szkoda, ze uniemozliwiajg one dzieciom siadanie, poniewaz wykonane sg z zimnego
marmuru. Takie wygodne stopnie do siadania (rys. 54h) zastosowano w szkole
Absberggasse (SS1). Ponadto na uwage zastugujg rozwigzania przestrzenne szkot
Wittnergasse (SP7, rys. 54i-k) i Simonsgasse (SS4, rys. 541) ze wzgledu na
réznorodnos$¢ miejsc sprzyjajacych kontaktowaniu sie w grupach uczniéw (dziedziniec,
atrium, tarasy, balkony) i siedziska wprowadzone w strefie wejsciowej pierwszej z nich
oraz wygodne wyjscia na dziedziniec szkolny (dwoje drzwi w trzech miejscach) —
w drugiej szkole. Natomiast w szkole Pastinakweg (SP5) zaprojektowano chetnie
wykorzystywane nisze (rys. 54t i m). Uwage zwraca stosowanie stupow w holach
szkolnych, ktore jako przegrody optyczne sprzyjaja pozadanemu wydzielaniu prze-
strzeni, sq natomiast przeszkodg w ew. zgromadzeniach i przedstawieniach (zob. 4.2.,
tab. 15). Powyzsza analiza wykazuje, ze realizacje w praktyce przyjetych wymagan,
pozwalajgcych na stworzenie warunkéw rozwoju spotecznego uczniow, mozna uznac

za czesciowa.

6.2. ROZWOJ PSYCHICZNY

Pod pojeciem rozwoju psychicznego w niniejszej pracy rozumie si¢ rozwoj
moralny, emocjonalny i uczuciowy. Rozwoj moralny dzieci oznacza dorastanie do
harmonijnego wspétzycia z innymi, ktéry przebiega w stadiach charakteryzujgcych sig
okreslonymi fazami (Muszynski 1987, 24). Wg Heliodora Muszynskiego na wiek
szkolny przypada kilka faz rozwoju moralnego (Muszynski 1987, 48-53). W pierwszej

fazie — tzw. konformizmu i ,grzecznego dziecka”, do 9 roku zycia — podstawg jest
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Rys. 54. Przyklady rozwigzan stymulujacych zachowania spoleczne:
a-g) uksztattowanie przestrzeni sprzyjajace zabawom dzieci — szkota
Koehlergasse (SP1); h) wygodne miejsca do siadania w holu szkolnym
— szkola Absberggasse (S81); i-k) réznorodne miejsca sprzyjajace
kontaktowaniu sie uczniéw w grupach — szkota Wittner-Gasse (SP7).
Kolorem niebieskim zaznaczono takie miejsca w budynku, jasnoniebie-
skim — poza nim, tj. dziedzirce, atrium, tarasy i balkony; |) wygodne
wyjécia na dziedziniec szkolny ze stopniami do siadania — szkola
Simonsgasse (S$4); m,n) nisze przy korytarzach sprzyjajace ukryciu
sie uczniow — szkota Pastinakweg (SP5)
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postuszenstwo wobec uznanych autorytetow oraz wrazliwos¢ na ocene, takze wyobra-
zonego postepowania. U dzieci pojawia sie zdolnos¢ do przezywania winy, ktéra jest
proporcjonalna do intencji dziatania (podczas gdy wcze$niej wina byta proporcjonalna
do wyrzadzonego zta).

Druga faza tzw. konwencjonalizmu moralnego — od 9 do 13 roku zycia —
polega na checi postepowania zgodnego z tymi ogolnymi zasadami i oczekiwaniami.
Dzieci wrazliwe stajg sie zdolne do przezywania wstydu z powodu zachowania innego
niz ogolne przyjete. Ponadto w ich swiadomosci pojawiajg sie pojecia obowigzku,
honoru, lojalnosci i wiernosci, przy czym nie sg one wartoscia samg w sobie.
Stosowanie ich wynika z potrzeby uzyskania akceptacji spotecznej. Rownoczesnie
ksztattuje sie moralnos¢ grupowa. Kolejng fazg rozwoju moralnego jest tzw.
pryncypializm (od 13 do 15 roku zycia), kiedy dzieci nie dopuszczajg mozliwosci poste-
powania wbrew normie. Zachowania takie koriczg sie konfliktem wewnetrznym
i wyrzutami sumienia, a zachowania zgodne z nimi sg zrodtem satysfakcji.

Wymienione cechy moralnosci dzieciecej sg istotnym elementem rozwoju
psychicznego dzieci, nie s decydujgce w projektowaniu architektonicznym szkét.
Jednak nasuwajg one autorce skojarzenie z dzieciecym odbiorem architektury szkoty
i pytanie, jak dalece warunki stwarzane przez architekture przyczyniajgq sie do
wytworzenia norm zachowania.

Jak wynika z badan Stanistawa Gerstmanna prawidiowy przebieg rozwoju
osobowosci uczniow w szkole jest mozliwy, gdy spetnione sg nastepujace czynniki
(Gerstmann 1986, 134-137):

— zaspokojone sg podstawowe potrzeby dzieci i mtodziezy,

— nastepuje stopniowe przyjecie roli ucznia, ktdéra umozliwia aktywne i part-

nerskie wspoétuczestnictwo uczniéw i nauczycieli,

— utrzymana jest przewaga atrakcyjnosci szkoty nad grupg réwiesnicza.

Gerstmann wymienia nastepujgce nawzajem uzupetniajgce sie podstawowe
potrzeby emocjonalne™ ucznidw (Gerstmann 1986, 134): aktywnosci, bezpie-

czenstwa'®, afiliacji'® i uznania spotecznego'’.

" Emocje wplywaja na przystosowanie psychiczne i spoteczne dzieci (Hurlock 1985, 370), a proces
rozwoju emocjonalnego dzieci jest zdeterminowany przez dorastanie, a takze uczenie sig reakcji
emocjonalnych — zas uczenie sie emocji moze by¢ uwarunkowane $rodowiskiem (Hurlock 1985, 375-376)
— rozumieniu niniejszej pracy takze architekturg. W ciggu ostatnich dwudziestu lat trwajg badania
interdyscyplinarne w takich dziedzinach jak psychologia, fizjologia, medycyna behawioralna i filozofia,
ktére majg na celu sprecyzowanie zwigzkow miedzy przezyciami emocjonalnymi i zdrowiem (Goleman
1999, 7).

'S Jest druga, w hierarchii Abrahama Maslowa (po potrzebach fizjologicznych), potrzeba czlowieka, ktora
przejawia sie w poczuciu braku zagrozenia i bycia zabezpieczonym (Reber 2000, 531).
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6.2.1. POTRZEBA AKTYWNOSCI

Potrzeba aktywnosci dzieci i mtodziezy przejawia sie na kilku ptaszczyznach:
aktywnosci spotecznej (zob. 6.1.), fizycznej (zob. 6.3.), umystowej i psychicznej (zob.
5.0.), jest zwigzana takze z potrzebg afiliacji i uznania spotecznego. Problemami
zwigzanymi z aktywnoscig ucznibw w projektowaniu szkot zajmowali sie Eduard
Geisler (1983), Reinhard Kahl (1992), Christian Rittelmeyer (1994) i Peter Posch
(1996). Na podstawie ich badan mozna stwierdzi¢, ze w projektowaniu szkét z uwzgle-
dnieniem stworzenia warunkéw dla aktywnosci dzieci i miodziezy, niezbedne jest
spetnienie takich wymogow, jak:

— roznorodne, bogate w informacje, ztozone i uporzgdkowane elementy

formalne bryty, wnetrza i elewacji budynku,

— zréznicowane oswietlenie i postugiwanie sie efektami $wiatta i cienia (np.

réznorodne otwory okienne w ,nietypowych miejscach” i swietliki),

— wprowadzenie elementéw uzupetniajgcych sie, jak np. roslinnosc¢ i naturalne

materiaty wykonczeniowe,

— zréznicowana kolorystyka.

Wymagania te wykorzystano do oceny badanych szkét wiedenskich pod katem

wystepowania aktywizujgcych rozwigzan architektonicznych (tab. 31).

Tab. 31. Analiza badanych szkot pod katem wystepowania rozwigzan architektonicznych aktywizujacych
uczniow'®

rozwigzania architektoniczne aktywizujgce ucznidw

Zrgznicowane formy zroznicowane zréznicowana
Ip. | obiekt (pms;iélstgywe‘ materialy kolorystyka ,gra Swiatfa i cienia” | elementy natury
wnetrze | z zewngtrz wnetrze |z zewnatrz wn@trze z zewnatrz wnetrze Z zewnatrz wngtrze z zewngtrz
1 SP1 + + + + + + + + — +—
szest pie¢ sze$¢ | siedem
rodzajow | rodzajow | koloréw | kolorow
2 SP2 —+ — + + — — —_— — — e

piec cztery trzy dwa
rodzajow | rodzaje kolory kolory
3 SP3 —+ —+ + — — _— +— +— —_ +—
cztery trzy dwa dwa
rodzaje | rodzaje | kolory kolory
i dwa
detalu

'® Okresla potrzebe ,przebywania z ludzmi, utrzymywania stosunkow towarzyskich, zawierania przyjazni,
wspétdziatania z innymi”. Wg hierarchii Maslowa, obok akceptacji, nalezy do trzeciej kategorii potrzeb, tj.
do kategorii potrzeby przynaleznosci i mitosci (Reber 2000, 531).

" Christian Rittelmeyer jako podstawowe podaje potrzeby aktywnosci, bezpieczenstwa i wolnosci
gRitteImeyer 1994, ), zob. (5.2.1.).

8 Analiza dokonana na podstawie danych z (Maderthaner 1994 i 1998) i analizy poréwnawczej rzutow
i zdjec szkoét z (Chramosta 1996, Hellmayr 2001).
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rozwigzania architektoniczne aktywizujace uczniow
zroznicowane formy s g
Ip. | obiekt {pros;m:;s(;ywe. zm;:;zgwa;ne zz)zlg:yt;(;xi:a .gra Swiatla i cienia” | elementy natury
wnetrze | zzewnatrz | wnelrze | zzewnalrz | wnetrze | z zewnalrz | wnelrze | z zewnalrz | wnetrze | z zewnatrz
4 SP4 + — —+ + — + + + —_ — +—
cztery dwa trzy trzy
rodzaje | rodzaje | kolory kolory
ijeden | ijeden | ijeden i trzy
element | element | detalu detalu
5 SP5 + — + — + + - + +— +— — +—
cztery pie¢ dwa pie¢
rodzaje | rodzajow | kolory | koloréw
i jeden ijeden | icztery | ijeden
element | element | detalu detalu
6 SP6 + — + — + + + + + —_ — +—
pie¢ siedem | cztery osiem
rodzajow | rodzajow | kolory | kolorow
i jeden i trzy
element detalu
7 SP7 +— —+ — + — . = —+ — +—
trzy szesc dwa
rodzaje | rodzajow | kolory kolory
i jeden i trzy
element detalu
8 SP8 —+ =i + + + — + + — —
pie¢ cztery cztery jeden
rodzajow | rodzaje | kolory kolor
i jeden
detalu
9 | s§1 + + + + + + + + + P
szesc szesc cztery szesc
rodzajow | rodzajow | kolory | kolorow
10 | SS2 + + + B A = —+ —+ = =
cztery piec trzy trzy
rodzaje | rodzajow | kolory kolory
ijeden | ijeden
detalu detalu
11 [ 883 | +— - - — — s N = = ¥
trzy trzy jeden dwa
rodzaje | rodzaje kolor kolory
i jeden i jeden
element detalu
12 | SS4 +— +— + + = i + + = +*
piec piec dwa dwa
rodzajow | rodzajow | kolory kolory
i jeden
detalu
13 SZ1 — +— + + + — + + —_ +—
cztery piec cztery
rodzaje | rodzajow | kolory kolory
14 SZ2 —_ —* + + + _— + + — +—
pie¢ cztery cziery jeden
rodzajow | rodzaje | kolory kolor

+ spelnia, — nie spelnia, + — spelnia cze$ciowo, — + wystepuje pojedynczy element, * na podstawie opinii uzytkownikow.
Podano liczbe zastosowanych rodzajow materiatow wykonczeniowych we wnetrzach: podiog, Scian, sufitow; z zewnatrz: posa-
dzek i §cian oraz wykorzystanych elementow, np. stolarki, balustrad, umeblowania wbudowanego, zadaszenia. Ponadto podano
liczbe podstawowych koloréw (ptaszczyzn) wystepujacych we wnetrzach i na elewacjach oraz kolorystyki detalu. Podstawg do
pozytywnej oceny wystepowania réznorodnych materiatow przyjeto cztery rodzaje materiatow, dla kolorystyki — cztery barwy
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Rys. 55. Przyklady rozwigzan charakteryzujgcych sie réznorodnoscig form, materiatow, kolorystyki oraz ,grg Swiatta
i cienia” — we wnetrzach szkolnych: szkoly a, b) Koehlergasse (SP1); ¢, d) Schumpeterweg (SP6); e) Absberggasse
(S$1); f) Kinkplatz (S$3)

Rys. 55. Przyktady zroznicowanych rozwiazan sal lekcyjnych w szkofach: g) Koehlergasse (SP1), h) Fuchsroehrengasse
(SP4) oraz i) Absberggasse (SS1)

Rys. 55. Przyklady rozwigzan
bryly budynku charakteryzuja-
cych sig réznorodnoscig w szko-
tach: j) Koehlergasse (S$1), k)
Pastinakweg (SP5), I) Absberg-
gasse (S$1), ) Kinkplatz (SS2)

Rys. 556m. Przyktad rozwigza-
nia, wktérym wprowadzono
zZielen do wnetrza szkoly (SS1)
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Sposréd czternastu badanych obiektéw tylko szkoty Koehlergasse (SP1)
i Absberggasse (SP1) spetniajg wiekszos¢ przyjetych zatozen, gdyz charakteryzujg sie
roznorodnoscig rozwigzan (rys. 55). Wsrod badanych szkét jedynie trzy majg zréznico-
wang forme bryty i wnetrza budynku, w szesciu szkotach wykorzystano wiecej niz
cztery rodzaje materiatow we wnetrzu i w dziesieciu wiecej niz cztery rodzaje materia-
tow na elewacjach. Szes¢ obiektdéw ma kolorystyke wnetrza sktadajgcq sie z minimum
czterech koloréw i jedynie cztery majg tyle koloréw na elewacjach. Tylko w czterech
szkotach wystepuje zamierzona gra swiattocienia, co osiggnieto miedzy innymi dzieki
zastosowaniu otworow okiennych o réznych ksztattach i rozmiarach w réznych (niety-
powych) miejscach i umieszczenie ich oraz punktéw sztucznego oswietlenia w taki
sposob, ze wspoéigrajg z innymi elementami wnetrz. | wreszcie, tylko w jednym
projekcie — szkole Absberggasse (SS1) — wprowadzono zieler do wnetrza (rys. 55n).
Zaden z projektdow nie uwzglednia roslinnych elementéw elewacji, a zastosowana
zielen na dziatce szkolnej ogranicza sie do kilku drzew. Praktyczne zastosowanie
w szkotach wiedenskich przyjetych wymagan dotyczacych réznorodnosci, ktore sty-
mulujg aktywno$¢ ucznidw ocenia sie wiec za czesciowa.
Do warunkoéw sprzyjajacych zaspokojeniu wspomnianej wczesniej potrzeby
uznania spotecznego uczniow, nalezy zaliczy¢ takie rozwigzania, ktore umozliwig:
— pozostawianie tzw. ,wtasnych sladow”,
— zagospodarowanie tzw. ,pustych przestrzeni” zgodnie z potrzebami ucz-
niow,
— kreowanie wystroju wnetrza i otoczenia szkoty,
— stwarzanie ,przestrzeni akcji” dla wszelkiego rodzaju aktywnosci uczniow:
szkolnych zespotéw muzycznych, grup teatralnych i ich wystepow (rys. 55),
— organizowanie wystaw prac uczniowskich np. w holu szkolnym lub w amfi-
teatralnie rozwigzanych przestrzeniach przed salami do zaje¢ malarstwa,

rzezby i praktyczno-technicznych.

6.2.2. POTRZEBA BEZPIECZENSTWA

Potrzeba bezpieczenstwa'® gwarantuje prawidtowy rozwoéj osobowosci dzieci
i mtodziezy. Jak wynika z prezentowanych wczesniej badan (Rittelmeyer 1994, 83;
Geisler 1983, 16), podstawowg cechg architektury, sprzyjajaca zaspokojeniu potrzeby
bezpieczenstwa, jest organizacja przestrzeni utatwiajaca orientacje i realizacje celow,

19 Wg Lee Tuana (1987) jakos¢ otoczenia oznacza bezpieczenstwo — miejsce, do ktérego jestesmy
przywigzani i wolno$¢ — przestrzen do ktorej tesknimy.
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Rys. 56. Przyktad ,przestrzeni akcji” przeznaczonej dla wystepow szkolnych zespotow muzycznych i grup teatralnych:
a) Szkota Pastinakweg (SP5), b) szkota Wittner-Gasse (SP7)
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orientacie za$ w szkotach zapewniajg odpowiednie rozwigzanie przestrzenne —
regularnos¢ obiektu i znaki szczegolne (zob. 5.2.1.).

Jak twierdzi Christian Rittelmeyer, nieco inaczej ksztattuje sie odczuwanie
poczucia bezpieczenstwa przez mtodsze i starsze dzieci. U mtodszych wigze sie ono
z potrzebg opieki, przytulnosci i ochrony. Dla dzieci starszych poczucie bezpieczen-
stwa oznacza mozliwos¢ realizowania wtasnych celéw i zwigzane jest z poczuciem
wolnosci.

Zdaniem Rittelmeyera mitodsi uczniowie potrzebujg przede wszystkim prze-
strzeni bezpiecznej (rys. 57), odpowiadajgcej przede wszystkim potrzebie
spontanicznego ruchu i zabawy, w ktorej nie beda czuli sie bezradni ani przyttoczeni
przez rozne czynniki (za duzg skala, masa starszych dzieci lub ruch samochodowy),
a takze potrzebie bliskosci celow w otoczeniu (toalet, wyjs¢ z budynku na dziedziniec
itp.). Z prowadzonych przez cytowanego autora badan wynika (zob. 5.1.2.), ze
poczucie zagubienia i stany lekowe ws$rod miodszych dzieci wywotuja m.in.
nastepujgce czynniki (Rittelmeyer 1994, 100-102): za duza skala zarowno bryty (rys.
58a), jak i rozwigzan poszczegolnych elementoéw architektonicznych, czyli: przeszkle-
nia duzych ptaszczyzn $cian i duze otwarcia przestrzeni w budynku szkolnym® np.
wielokondygnacyjne otwory w stropach miedzy kondygnacjami (rys. 58b), przestrzen-
nos$¢ budynkéw szkét powodujgca diugie dojscia oraz najblizszego otoczenia szkoty.

Jak potwierdzajg opinie dyrekcji wiedenskich szkét (Maderthaner 1994 i 1998),
negatywnie na poczucie bezpieczenstwa ucznidow wptywaja: wejscia do szkoty
bezposrednio z waskiego chodnika w strefie postoju samochodéw nalezgcych do
rodzicow odbierajgcych dzieci, a takze nieodpowiednie elementy matej architektury
(np. z ostrymi kantami) i za waskie klatki schodowe (zob. rys. 53).

Podstawowym okresleniem cech rozwigzan architektonicznych budynku i oto-
czenia szkoty sprzyjajacych poczuciu bezpieczenstwa mtodszych dzieci jest ,przyjazny
i ozywiony”, co przejawia si¢ m.in. w rozcztonkowaniu i rozrzezbieniu bryly budynku
szkolnego (Ritteimeyer 1994, 100-101).

Natomiast starsze dzieci, aby poczu¢ sie bezpiecznie, potrzebujg wiecej
przestrzeni i otwartosci (Rittelmeyer 1994, Koch 1992). Czynniki, ktére wptywaja
niekorzystnie na te odczucia, to (Rittelmeyer 1994, 53-55):

20 Njem. Glasbauten i Freiluftschulen.
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Rys. 57. Przykiad bezpiecznej przestrzeni dla dzieci mlodszych — w wieku od 5 do 10 lat, szkola
Carlbergergasse

Rys. 58. Przykiady rozwigzan, ktore ze wzgledu na swojg

skale moga powodowac stany lekowe dzieci: a) duza skala

bryly budynku i zadaszenia — szkofa Svetelskystrasse

(SZ2), b) wielokondygnacyjne otwarte przestrzenie w
b budynku — szkota Zehdengasse (SP3)

180



UWARUNKOWANIA ROZWOJOWE

— wrazenie przyttoczenia przez rozwigzania kolorystyczne, a wiec ostrg kolorystyke
i geste, sprawiajgce wrazenie nieprzepuszczalnych, powtoki np. farby olejne oraz
przez zastosowane rozwigzania formalne, ktore przygniatajg formg i skala,

— wrazenie przygniatania jednych elementow architektonicznych przez inne, np. gdy
cienki stup podtrzymuje podcigg o duzych rozmiarach,

— wrazenie ,bycia zamknietym”, jakie powstaje w dtugich monotonnych korytarzach
bez okien lub pozbawionych detalu architektonicznego, monolitycznych bryfach
budynku (zob. 5.1.).

6.2.3. PRZYSTOSOWANIE EMOCJONALNE

Z badan prowadzonych przez Heliodora Muszynskiego (Muszynski 1987, 164-
165), nad zdolnoscig uczniow do przezywania wiezi ze srodowiskiem szkolnym i na-
wigzywania kontaktow emocjonalnych z rowiesnikami, wynika, ze aktywnos$¢ spoteczna
miodszych dzieci (piecio-, szescio- i siedmiolatkow) ogranicza sie do kontaktow
parami. Osmio- i dziewieciolatki stopniowo przechodzg w kontakty w matych grupkach
(3—4 osoby) i kontakty zespotowe (do szesciu 0osob), charakterystyczne dla dziewiecio-
latkow. Dla dzieci w wieku od 10 do 14 lat kontakty poszerzajg sie na forum klasy
i szkoty?'. Prawidtowo$¢ ta zwigzana jest, zdaniem Muszynskiego, ze zdolnoscig dzieci
do przezywania wiezi z rowiesnikami. Dzieci w wieku od 5 do 7 lat, nawet jezeli
uczestniczg w zyciu grupy, nie sg jeszcze zdolne do przezywania z nig wigzi. Wéréd
dzieci starszych, w wieku od 7 do 9 lat, najpierw pojawia sie poczucie wiezi z grupg
uczniow i potem z klasg, a od 10 do 14 roku zycia — petna wiez uczuciowa z duzym
zespotem uczniow i ze szkotg. Wtedy powstaje tez poczucie odpowiedzialnosci
zbiorowej, oparte na moralnosci wspotdziatania (wczesniej zachowanie oparte byto na
moralnosci postuszenstwa wobec dorostych) oraz poczucie wspéinoty®.

Ze wzgledu na omawiane zagadnienie w projektowaniu szkoét, nalezy zatem
uwzgledni¢ przestrzenie stwarzajace warunki do kontaktowania sie grup ucznidw
o roznej wielkosci, w zaleznosci od wieku. Biorgc pod uwage takze czynniki zwigzane
z potrzebg bezpieczenstwa ucznidw mozna stwierdzi¢, ze potrzebne jest rozdzielenie,
w budynku i poza nim, przestrzeni dla mtodszych i starszych dzieci. Dla mfodszych
dzieci wymagana jest wydzielona przestrzen, ktora spetnia nastepujgce warunki:

2! Niezaleznie od preferowanych kontaktéw interpersonalnych dzieci juz w wieku 5 lat sg emocjonalnie
zdolne do wspdipracy w zespole.
2 Okreslane takze mianem ,postawy kolektywizmu®, zob. w (Muszyriska 1976, 186).
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— stwarzanie wrazenia przytulnosci przez nisze, wneki i obnizenia wysokosci

pomieszczen,

— sprzyjanie kontaktom parami i w matych grupkach,

— bezkolizyjna i krotka droga od wejscia,

— bliskos¢ toalet.

Przestrzen dla starszych dzieci powinna natomiast zawiera¢ miejsca do kon-
taktowania sie w matych (3-4 os6b) i wiekszych grupach (do 6 osob). Dla mtodziezy,
ktérej kontakty obejmujg klase i szkote, wazne jest zapewnienie réznorodnych miejsc,
np. placow i zautkow.

W badaniach dotyczacych projektowania i architektury szkét wiedenskich
problematyka przystosowania emocjonalnego ucznidw przejawia sie przede wszystkim
w uwagach nauczycieli dotyczacych sal klas zerowych, ktore powinny zawieraC wy-
dzielone miejsca (np. nisze) umozliwiajgce dzieciom kontakty (Maderthaner 1994
i 1998). Nasuwa sie w tym miejscu takze pytanie o zastosowanie, promowanej
w wiedenskim Programie budowy szkot 2000, idei otwarcia szkot podstawowych.
Bowiem, jak wynika z omowionych badan, dzieci w tym wieku nie sg jeszcze zdolne do
utrzymania kontaktéw na forum szkoty, nie sg tez przygotowane np. na wystepy na

forum spotecznosci szkolnej liczacej srednio 390 ucznidw.

6.2.4. ATRAKCYJNOSC SZKOLY

Dla zachowania rownowagi emocjonalnej dzieci w wieku szkolnym wazne jest
utrzymanie przewagi atrakcyjnosci szkoty nad grupg rowiesniczg. Jak napisat Stani-
staw Gerstmann (1986, 137), nieatrakcyjna szkota powoduje, ze uwaga i zainte-
resowanie dzieci koncentrujg sie na réwiesnikach i odwracajg sie one od aktywnosci
szkolnej. W projektowaniu szk6t oznacza to, ze ich architektura powinna byc¢ tak
atrakcyjna, by byta pozytywnie odbierana przez ucznidw (zob. 5.1.). Warto tu
zaznaczy¢, ze takim atrakcyjnym elementem dla uczniow w austriackich szkotach, jest
przestrzen umozliwiajgca ukrycie sie i odizolowane od kontroli nauczycieli (Lang 1996,
21). Zapewniajg to nisze i zaufki przy Kkorytarzach, aulach i holach, a takze
odpowiednio zagospodarowany teren szkoty (zob. 6.1.).

Z punktu widzenia uczuciowego rozwoju dzieci w projektowaniu szkot nalezy
zwréci¢ uwage na te elementy i cechy architektury, ktére mogg wyzwala¢ uczucie

strachu oraz sprzyjaé wyzwalaniu dzieciecego uczucia ciekawosci®® i radosci®. Na

% Ciekawosé, ktora rozbudza sie u trzylatkow, osiaga najwieksze nasilenie w momencie rozpoczecia nauki
w szkole, kiedy zaspokojenie jej wykracza poza poznanie sensomotoryczne. W wieku szkolnym nasila sie
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podstawie cytowanych wczesniej badan Christiana Rittelemeyera i Eduarda Geislera
mozna stwierdzi¢, ze ciekawos¢, a zarazem rados¢ dzieci, w odniesieniu do rozwigzan
architektonicznych, wywotuje ich roznorodnosé i ztozonos¢, okreslana jako tzw.
sekwencje. Pojecie to oznacza taka organizacje przestrzeni i zastosowanych mate-
riatbw, w ktorej kolejne ,obrazy-spojrzenia” (wynikajgce ze zmiany kierunku patrzenia
lub odlegtosci od ogladanych elementow) zaskakujg patrzgcego, tworzgc zbiory
i niosgc ze sobg nowe informacje (Geisler 1983, 14-15).

Na podstawie zebranego materialtu mozna stwierdzi¢, ze otwiera sie nowa
droga do spojrzenia na rozwigzania architektoniczne szkét z punktu widzenia ich

atrakcyjnosci — dla uczniow (i nauczycieli).

21. ROZWOJ RUCHOWY

Prawidtowy rozwoj ruchowy dzieci zalezy od dobrego stanu zdrowia, dobrego
samopoczucia i zadowolenia z wykonywanego ruchu (Hurlock 1985, 282-283). Ruch
jest podstawowg potrzebg organizmu, powoduje wytadowanie nagromadzonej energii
i uwalnia organizm dziecka od napiecia zwigzanego z lekiem i frustracja, przyczyniajac
sie do odprezenia fizycznego i psychicznego. Ponadto mozliwos¢ samodzielnego
wykonywania wielu czynnosci, tzw. kontrola motoryczna, przyczynia sie do poczucia
niezaleznosci, pewnosci i zadowolenia, zapewniajgc dziecku poczucie bezpieczenstwa
fizycznego, ktore przeksztatca sie w poczucie bezpieczenstwa psychicznego,
zwiazanego m.in. z samookresleniem i samostanowieniem®. Czas dziecinstwa i lata

szkolne, ze wzgledu na warunki fizyczne oraz rados¢, jakg sprawia dzieciom ruch

poznanie posrednie zaspokajane przez odpowiedzi werbalne, samodzielng lekture lub przekazy medialne
i multimedialne. Dziecko przejawiajgce ciekawos$¢ to wg Hurlock (1985, 397) takie, kiore: pozytywnie
reaguje na nowe, nieznane, niezwykte lub tajemnicze elementy w swoim otoczeniu, zblizajgc sie do nich,
badajgc je lub manipulujgc nimi, przejawia potrzebe lepszego pragnienia poznania siebie i swojego
otoczenia, badawczo przyglada sie swojemu okolicy, szukajac nowych doswiadczen oraz wytrwale
sprawdza i bada bodzce, aby je lepiej poznac.

W miare poszerzania sie $rodowiska ciekawo$¢ dzieci roénie uruchamiajgc aktywnos$¢ badawczg. Do 14
roku zycia polega ona raczej na zaciekawieniu nowymi fragmentami rzeczywistosci, charakteryzuje sie
zmiennoscig i krotkotrwatoscig. Ciekawosé przemieszcza sie z rzeczy martwych na stosunki i interakcje
miedzyludzkie. Szczegotowej eksploracji podlega srodowisko spoteczne: rodzina, nauczyciele i rowiesnicy.
* Rados¢ w tagodnej formie jest przyjemnoscig i zadowoleniem, towarzyszy jej uémiech lub $miech
i ogdlne odprezenie catego ciata. Przyjemno$¢ dzieciom w wieku szkolnym sprawia m.in. wykonywanie
roznych czynnosci wspolnie z innymi. Rados¢ wywoluje osiggnigcie wyznaczonego celu, jest ona tym wig-
ksza, im trudniej bylo dany cel zrealizowa¢. Powodem do radosci jest dobre samopoczucie fizyczne,
zaskakujgce sytuacje, dowcipy stowne, nieznaczne ktopoty, nagte i nieoczekiwane hatasy. Uczucie radosci
korzystnie wptywa na rozwoéj osobowosci, utatwia nawigzywanie kontaktow i wspotdziatanie (Hurlock 1985,
398).

% Reinhard Kahl podaje, ze badania towarzystwa ubezpieczeniowego w Niemczech wykazaly, ze im
bardziej zaostrzone sg przepisy bezpieczenstwa (w zakresie pozostawiania swobody wyboru dziatania),
tym bardziej rosnie wypadkowos¢ wérod dzieci (Kahl 1994, 31).
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i powtarzanie czynnosci, jest idealnym wiekiem dla rozwoju sprawnosci ruchowych
(Hurlock 1985, 286-287).

W czasie pobytu w szkole mozliwo$¢ aktywnosci ruchowej dajg zajecia sporto-
we oraz czas poza lekcjami. Brak okazji do swobodnego i nieskrepowanego ruchu
wywotuje negatywne reakcje dzieci: agresje, stany lekowe, nadpobudliwos¢ i ruchli-
wos¢ prowadzacy czesto do bojek i dewastowania otoczenia (Bachmann i in. 1981, 17).

Aby zatem spetni¢ warunki prawidtowego rozwoju ruchowego dzieci, nalezy
uwzgledni¢ w projektowaniu szkot przestrzenie umozliwiajgce uczniom zaspokojenie
potrzeby ruchu zarébwno w ramach zaje¢ lekcyjnych, jak i poza nimi, sprzyjajace
zabawie wewnatrz i na zewnatrz budynku szkolnego, a wiec przede wszystkim przes-
trzen wspolng i sportowg (aula, hol, korytarze, sala gimnastyczna i sportowa oraz plac
wejsciowy, tarasy, dziedzince, tereny sportowe i do zabawy).

Badaniami nad stworzeniem w szkole warunkéw sprzyjajgcych aktywnosci
ruchowej (tym samym takze prawidtowego rozwoju ruchowego) zajmowat sie m.in.
Kaspar Bachmann (1981). Autor ten twierdzi, ze odpowiednie warunki dla swobodnej
aktywnosci ruchowej uczniow zapewniajg tereny o parametrach 5 m? przestrzeni poza
budynkiem szkolnym na ucznia (Bachmann i in. 1981, 50). Ferdinand Maderthaner,
badajacy rozwigzania architektoniczne szkot wiedenskich, zaktada, ze przy ustalaniu
programéw ramowych tych szkoét nalezatoby przyjmowaé 1,5 m? powierzchni petnigce;
role komunikacyjng i spoteczng na ucznia, zamiast, jak podaje norma, 0,5 m? powie-
rzchni komunikacyjnej na ucznia. Zmiana ta, zdaniem tego autora, spowodowataby
powiekszenie przestrzeni stuzgcych aktywnosci ruchowej (takze spotecznej) uczniow
oraz spowodowataby zmniejszenie tzw. przerostow powierzchni komunikacyjnej w sto-
sunku do programow ramowych®® (Maderthaner 1998, 12). Badania Maderthanera
wykazujg takze szereg wad istniejacych rozwigzan, ktoére utrudniajg i zarazem
ograniczajg zaspokojenie potrzeby ruchu ucznidbw. Autor ten wymienia wiec
(Maderthaner 1994 i 1998): za mate powierzchnie na przerwy wewnatrz budynkow,
brak dziedzincow szkolnych, wadliwe ich usytuowanie uniemozliwiajgce wykorzystanie
ich powierzchni, brak terenéw sportowych, brak oston przeciwstonecznych na
dziedzincach, przy urzgdzeniach sportowych i na tarasach, na ktérych ponadto brak
oston od wiatru i odpowiednich zabezpieczen, brak takze dodatkowych toalet w wy-
padku znacznej odlegtosci terendw sportowych od budynku szkoty oraz za mate tereny
zielone i brak poidetek z wodg pitng.

% W obiektach zrealizowanych w latach 1994-1998 w Wiedniu powierzchnia komunikacyjna wynosita od
1,00 m? do 3.34 m?, $rednio — 1,78 m”. W latach 1989-1994 bylo to 1,64 m®.
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Bioragc pod uwage wymienione czynniki mozna sprecyzowac nastepujgce

wymagania w stosunku do ksztattowania przestrzeni szkolnych sprzyjajgce aktywnosci

fizycznej uczniow:

odpowiednia wielkos¢ przestrzeni wewnatrz szkoty, tj. 1,5 m? na ucznia
i tzw. wolnej przestrzeni poza budynkiem — 5 m? na ucznia,

sale i tereny sportowe,

dyspozycyjnos¢, czyli wtasciwe usytuowanie i wyposazenie umozliwiajgce
i utatwiajgce ich wykorzystanie,

poidetka, czyli krany stuzace do picia (z woda pitng) znajdujgce sie
w budynku i na dziatce szkolnej.

Nalezy tez uwzgledni¢ specjalnie zagospodarowane miejsca zabaw dla najmtodszych

dzieci.

Na podstawie sprecyzowanych wymagan dokonano oceny badanych szkét

wiedenskich pod katem wystepowania warunkéw sprzyjajacych aktywnosci ruchowej

uczniow (tab. 32).

Tab. 32. Analiza warunkow sprzyjajacych aktywnosci ruchowej uczniow w badanych szkotach?

warunki sprzyjajace aktywnosci ruchowej uczniow
, przestrzen pbr(z estra‘an‘ pown:rzchma dyspozycyjnosc
Ip. | obiekt | aktywnosci | 2 YWIGECE. | Spoviong 1 przestrzeni dla ; place
A ruchowej na zewnalrz | sale sportowe o .| poidetka
ruchowej ; aktywnosci ruchowej zabaw
w budynku dziaice Duchynki na zewnatrz budynku
(z tarasami) (z tarasami),
1 | SP1 brak danych + +— brak danych | —+
sala sportowa brak miekkiej drabinki
posadzki*
2 | SP2 brak danych + + brak danych —
sala sportowa
i gimnastyczna
3 | SP3 - — + + —* brak danych -
0,85 0,98 7,30 sala sportowa adaptuje”
i gimnastyczna
4 | SP4 - —_ + + +* + +
1,15 3,05 6,82 sala sportowa
i gimnastyczna
5 | SP5 + — — + = —* —
1,50 251 449 sala sportowa | za male, brak cienia
i gimnastyczna
6 | SP6 — — — + 2 + -
1,40 3,76 4,58 sala sportowa
i gimnastyczna
7 | SP7 + — + + + brak danych —
2,93 3,18 537 sala sportowa dodano WC
i gimnastyczna

2T Analiza dokonana na podstawie obliczer wynikajacych z danych z (Maderthaner 1994, 9 i 1998, 9) oraz
analizy porownawczej rzutow i zdje¢ szkot z (Chramosta 1996).
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warunki sprzyjajace aktywnosci ruchowej uczniow
przestrzef przestrzgnb powierzchnia dyspozycyjnost
Ip. | obiekt | aktywnosci aidymosd 1 Sporlowaa przestrzeni dla ; place
ruchowe ruchqwe; na zewnafrz sale sportowe aktywnosci ruchowej poidetka Sk
w budynku s budynku na zewnairz budynku
(z tarasami) (z tarasami),
8 | SP8 + — —+ + + brak danych —
1,65 3,66 sala sportowa | markizy, zacienienie
i gimnastyczna budynkiem*
9 | 81 + — + + — +* nie
2,10 3,03 6,06 2 sale dotyczy
sportowe
10 | 882 + — — hala — brak danych | nie
2,80 4,14 0 sportowa+ ucigzliwy hatas dotyczy
sala
gimnastyczna
11 | SS3 — + - + — brak danych | nie
1,05 8,87 4,49 2 sale brak cienia, brak dotyczy
sportowe zabezpieczen i oslon
przeciw stonecznych
na farasach,
12 | S84 + + + + - brak danych | nie
2,00 5,61 6,44 2 sale brak cienia, za mate dotyczy
sportowe odstepy stref sport.,
brak zabezpieczen na
tarasach
13 | SZ1 — — — + — brak danych —
1,15 2,87 1,38 hala sportowa | mate*, od poludnia —
trzyczesciowa |  ucigzliwy hatas, od
potnocy panuije cief i
jest zimno*
14 | SZ2 + - = + - brak danych -
1,71 3,74 2,74 hala sportowa male®, +drzewa
trzyczesciowa
+ spefnia, — nie spelnia, + — spelnia czeSciowo, * na podstawie opinii uzytkownikéw. Jako podstawe do pozytywnej oceny
przestrzeni aktywnosci ruchowej wewnafrz budynku przyjeto 1,5 m? na ucznia (przyjeto powierzchnie holu i tg czesci
powierzchni komunikacyjnej, ktora zgodnie z danymi zrodiowymi wykorzystywana jest na przerwy), a powierzchni na dzialce —
5m? na ucznia

Jak wynika z badan zawartych w tabeli 32, zadna sposrod badanych szkét nie
spetnia wszystkich wymagan sprzyjajacych aktywnosci ruchowej uczniow, prawie
wszystkie spetnia szkota Simonsgasse (SS4) W potowie szkot powierzchnia przezna-
czona na aktywnos¢ ruchowg wewnatrz budynku przekracza przyjete minimum, czyli
1,50 m? na ucznia. Jedynie w dwoch szkotach: Eibengasse (S$3) i Simonsgasse
(SS4), spetniono minimum przestrzeni poza budynkiem szkolnym, czyli 5 m? na ucznia,
co w pierwszej z tych szkot osiggnieto stosujgc tarasy uzytkowe (rys. 59a). Ich
mankamentem jest brak oston przeciwsfonecznych, przed wiatrem i zabezpieczen, co
w praktyce uniemozliwia ich wykorzystanie® (brak tam takze oston przeciwstonecznych
na dzialce), co powoduje, ze sg one niedyspozycyjne. W jednej ze szkét —
Koehlergasse (SP1) na tarasie zaprojektowano boisko sportowe (rys. 59b).

R Ostony takie dorobiono, byty jednak niesprawne.
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b

Rys. 59. Przyklady rozwiazan stwarzajacych warunki sprzyjajace aktywnosci ruchowej uczniow, ktore lokalizowane sg
na dachach budynkow szkolnych: a) przestrzer na przerwy — szkota Eibengasse (SS3), b) boisko sportowe — szkola
Koehlergasse (SP1)
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Gtowng wadg nieprawidlowo zaprojektowanych przestrzeni aktywnosci poza
budynkiem jest ich za mata powierzchnia i brak oston przeciwstonecznych — elemen-
tow matej architektury lub drzew odpowiedniej wielkosci. Niedogodnos$¢ stwarza takze
zta akustyka dziedzincow uzytkowanych podczas przerw, zwiaszcza usytuowanych
przy oknach sal lekcyjnych. W jednym wypadku nie zachowano takze odpowiedniej
przestrzeni miedzy urzadzeniami sportowymi, co utrudnia korzystanie z nich. W szkole
Wittner-Gasse (SP7) brakowato tez toalet i nie byto poidetka przy oddalonych od bu-
dynku terenach sportowych (wybudowano je po interwencji dyrekcji szkoty). W dwoch
szkotach brak terenéw sportowych, z czego w jednej uzytkuje sie sasiadujgce
bezposrednio z terenem szkolnym tereny sportowe, natomiast w drugiej — dyrekcja
szkoty podkresla ktopoty zwigzane z tym niedoborem. Na uwage zwraca powszechny
brak placow zabaw w projektach szkét.

Biorgc pod uwage przyjete kryteria stworzenie warunkéw optymalnego rozwoju
ruchowego ucznidow oceni¢ mozna na nie w petni zadowalajgce. Jednak nalezy podkre-
sli¢, ze standardy sal sportowych i gimnastycznych w szkotach wiedenskich przewyz-
szajq typowe polskie rozwigzania (rys. 60). Stosuje sie tam najczesciej dwie sale:
sportowg i gimnastyczng. Uwage zwraca ich rozplanowanie w budynkach szkolnych,
tj. sale sgsiadujgce ze soba, sala gimnastyczna zlokalizowana na nastepnej kondygna-

cji lub sale jedna nad drugg. Projektowane sa tez sale sportowe w podziemiu (rys. 61).

6.3. WNIOSKI

Z dokonanego przegladu rozwojowych uwarunkowan projektowania szkot
wynika, ze rozwigzania architektoniczne wspétczesnych obiektéw szkolnych powinny
stymulwac prawidtowy rozwoj uczniow w nastepujgcych sferach:

— rozwoj spoteczny, rozumiany jako potrzeba kontaktowania sig i wycofania,

— rozwoj emocjonalny, rozumiany jako potrzeba aktywnosci, uznania spotecz-

nego i bezpieczenstwa z uwzglednieniem prawidtowosci przystosowania sie
emocjonalnego uczniow oraz koniecznosci zapewnienia atrakcyjnosci szkoty,

— rozwoj ruchowy uczniow.

Dokonane analizy badanych szkot wiedenskich pod katem wystepowania:
warunkéw sprzyjajacych rozwojowi spotecznemu ucznidw, rozwigzan architektonicz-
nych aktywizujgcych uczniéw i warunkow sprzyjajacych aktywnosci ruchowej uczniow
umozliwiajg zbadanie, czy sprecyzowane uwarunkowania majg zastosowanie w prak-

tyce projektowej (tab. 33).
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Rys. 60. Przyktady rozwiazan sal sportowych w badanych szkolach wiedenskich: a) Probststrasse (SP2), b) Rohrwas-
sergasse (SP3), c) Pastinakweg (SP5), d) Kinkplatz (S$2), e) Eibengasse (S$3), f) Zehdengasse (SP8)

189



UWARUNKOWANIA ROZWOJOWE

Tab. 33. Spetnienie kryteriow wynikajacych z uwarunkowan rozwojowych w projektach badanych szkot
(%)%

lp. | obiekt kryteria
sprzyjania rozwojowi spolecznemu | sprzyjania aktywnosci umystowej sprzyjania rozwojowi ruchowemu

1 SP1 68 90 83
2 SP2 30 40 67
3 SP3 29 50 33
4 SP4 18 65 71
5 SP5 44 90 28
6 SP6 39 80 57
7 SP7 50 60 66
8 SP8 39 50 58
9 |88t 84 80 66
10 [S82 25 70 40
11 | SS3 28 40 60
12 [s84 50 70 80
13 | SZ1 5 65 16
14 | SZ2 38 60 16

W zbadanych szkotach nie spetniono wszystkich warunkéw sprzyjajgcych spre-
cyzowanym tu sferom rozwoju ucznidow. Mozna natomiast wskaza¢ szkoty, w ktérych

stworzono najlepsze warunki takiego rozwoju (tab. 34).

Tab. 34. Szkoty, ktore w najwiekszym stopniu speiniajq kryteria wynikajace z rozwojowych uwarunkowan
projektowania®

stopien spefnionych
kryterium kryteriow nazwa szkoty obiekt
projektowych (%)
sprzyjania rozwojowi spofecznemu 80 Absberggasse SS1
68 Koehlergasse SP1
Wittner-Gasse SP7
50 Simonsgasse S54
sprzyjania aktywnosci umysiowej 100 Absberggasse SS51
90 Koehlergasse SP1
Pastinakweg SP5
80 Schumpeterweg SP6
70 Kinkplatz SS2
Simonsgasse SS4
sprzyjania aktywnosci ruchowej 80 Simonsgasse SS4
A Fuchsroehrenstrasse SP4
67 Absberggasse SS1
Wittner-Gasse SP7
60 Eibengasse SS3
57 Schumpeterweg SP6

2% Analiza dokonana na podstawie danych z tabel 30-32. Liczba wymagan spetnionych w stosunku do
wymagan sprecyzowanych stanowi procent podany w tabeli.

%" Na podstawie danych z tabeli 33 wybrano szkoly, ktorych rozwigzania spetnity podane kryteria co
najmniej w 50%. Procenty podane w tabeli wynikajg z liczby spetnionych w stosunku do sprecyzowanych
wymagarn projektowych.
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Rozwigzania architektoniczne ww. szkot stanowig przyktady wzorcowe i godne
popularyzowania, jednak tylko w okreslonych zakresach. Wytonione w tym rozdziale
uwarunkowania w najwiekszym stopniu spetniajg cztery sposréd analizowanych szkét:
Koehlergasse (SP1), Wittner-Gasse (SP7), Absberggasse (SS1) i Simonsgasse (S$4).

Ponadto na podstawie omawianych w tej czesci pracy materiatbw mozna
stwierdzi¢ wystepowanie waznych zagadnien z zakresu psychologii rozwojowej w
badaniach nt. projektowania i architektury szkot wiedenskich oraz okreslic stopien ich

zastosowania w praktyce projektowej (tab. 35).

Tab. 35. Uwarunkowania rozwojowe w badaniach i ich zastosowanie w praktyce projektowe;*'

uwarunkowania rozwojowe
sprzyjanie o splfzyjanig sprzyjanie sprzyjanie oo i
rodzaj badan rozwojowi :f&aonélii re;;f;v:g;iu poczuciu | prawidlowemu :?rzi\:;:f;éli ?g;yé?x
ole- umyslowej | uznania spo- belzplecze b b i szkoly | ruchowemu
cznemu lecznego nstwa | emocjonalnemu
zinwentaryzowane + + + + + + +
badania z zakresu
psychologii rozwojowe]
wspdiczesne badania na + + + + - +— +
temat projektowania szkot -
badania austriackie na *— + + + — +— —
temat projektowania szkot
polityka Wiednia +—
normy wiedenskie — — +— +— - — +
badania architektury szkot + — - — — + —
w Austrii
badania architektury szkot +— — — + +— +— +
wiedenskich z punktu
widzenia uzytkowania
zastosowanie 39 67 38 brak brak danych | brak danych 53
uwarunkowan w praktyce danych
projektowania wieden-
skich szkot (w %)

+ wystepuje, — nie wystepuje, + — poruszana jest problematyka odpowiadajaca zebranym w pracy wymaganiom, ale nie
w odniesieniu do problematyki uwarunkowan rozwojowych, brak wymagan szczegotowych lub nie sg one zgodne z wyma-
ganiami sprecyzowanymi w pracy

Mozna wiec stwierdzi¢, ze poruszana w tej czesci pracy problematyka stwo-
rzenia w szkotach optymalnych warunkéw sprzyjajacych prawidtowemu i wszechstron-
nemu rozwojowi uczniow jest rozpowszechniona w zebranych wspotczesnych
badaniach naukowych (gtéwnie niemieckich i szwajcarskich). Znalazta ona czgsciowe
odzwierciedlenie w austriackich badaniach dotyczacych projektowania wspétczesnych
szkot, w ktorych nie porusza sie jednak zagadnienia prawidtowosci przystosowania

ucznidéw i ich rozwoju ruchowego. W wytycznych programowych polityki spotecznej

3 Zestawienia dokonano na podstawie zebranego materiatu badawczego i tabeli 33.
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Wiednia znajdujg sie jedynie ogolne stwierdzenia zgodne z omawianymi tu wymaga-
niami, ale brak ich okreslenia. W wiedenskich normach urzedowych nie ma natomiast
nawigzania do omowionych tu zagadnien z wyjatkiem okreslenia parametrow powierz-
chni sportowych i wspolnych. Brak tez takiego odniesienia w badaniach na temat
architektury szkot w Austrii. W nich poruszane sg zagadnienia kontaktow spotecznych
i atrakcyjnosci szkdt z punktu widzenia ucznidw. Natomiast w badaniach opinii
uzytkownikow szkot wiedenskich nawigzuje sie do problematyki prawidtowosci
rozwojowych dzieci, zwracajagc uwage na braki wystepujace w obiektach w tym
zakresie. W praktyce zas w najwiekszym stopniu w badanych szkotach stworzono
warunki stuzgce aktywnosci umystowej uczniow (66%), w mniejszym — aktywnosci
ruchowej (53%), nastepnie warunkom prawidlowego rozwoju spotecznego uczniow
(39%) oraz prawidlowemu rozwojowi emocjonalnemu dzieci z klas przedszkolnych
(38%). Na tej podstawie wptyw uwarunkowan rozwojowych na projektowanie szkot

wiedenskich mozna ocenic jako czesciowy.
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7.0. PODSUMOWANIE

W tej czesci pracy zawarto kompleksowe wytyczne projektowania wspot-
czesnych szkét w Polsce oraz przedstawiono wyniki podjetych badan dotyczacych

architektury nowych szkot wiedenskich.

7.1.  WYTYCZNE PROJEKTOWE WSPOLCZESNYCH SZKOt

Przeprowadzone badania pozwalajg na sprecyzowanie wytycznych projektowa-
nia wspotczesnych szkot, zgodnych z celem i zakresem pracy, ktore podzielono na
cztery grupy:

— 0go6lne wymagania w stosunku do rozwigzan architektonicznych
wspotczesnych szkoét w oparciu o aktualne zagadnienia z zakresu edukacii,
psychologii architektury i psychologii rozwojowej,

— wytyczne organizacyjne, ktoére okreslajg warunki w jakich moze dojs¢ do
realizacji obiektow spetniajgcych okreslone wymagania projektowe,

— 0go6lne wytyczne projektowe, ktore odnoszg sie do cech rozwigzan
architektonicznych szkot,

— szczegOtowe wytyczne projektowe obejmujgce poszczegolne elementy

rozwigzan architektonicznych obiektow szkolnych i ich cechy.

7.1.1. OGOLNE WYMAGANIA DOTYCZACE ROZWIAZAN ARCHITEKTONICZNYCH

Ogolne wymagania precyzujg warunki jakie powinny spetnia¢ rozwigzania
architektoniczne szkét z punktu widzenia omawianych w pracy uwarunkowan

projektowych, tj.: edukacyjnych, psychologicznych i rozwojowych (tab. 36).
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Tab. 36. Ogoine wymagania dotyczace rozwigzan architektonicznych wspétczesnych szkot z punktu
widzenia uwarunkowan edukacyjnych, psychologicznych i rozwojowych’

 ogéine wymagania dotyczace rozwigzan architektonicznych szkot sprzyjajace |

- nowej filozofii edukacji, — prawidtowej sensomotoryce - rozwojowi spofecznemu,
- ,otwarcia” szkoly, percepcji architektury przez — zaspokajaniu potrzeby i
— ,autonomii” szkoty, uczniow, aktywnosci umystowej, !
— edukacji w kierunku — pozytywnemu odbiorowi bezpieczenstwa i uznania '
demokracji i partycypaciji, architektury przez uczniow, spofecznego,
— integracji osob niepetno- — prospolecznej retoryce — prawidtowego przystosowania |
| sprawnych, architektury szkot, emocjonalnego, i
— edukacji proekologicznej, — stymulacji procesow - zachowania atrakcyjnosci |
| —edukacji informatycznej edukacyjnych (w budynku, salach | szkoty,
i  lekcyjnych i na dziatce szkolnej) | — rozwoju ruchowego

 uwarunkowania edukacyjne | uwarunkowania psychologiczne | uwarunkowania rozwojowe |

Stosowanie powyzszych wymagan w stosunku do projektowanych rozwigzan
architektonicznych zapewnia zarbwno warunki dla wszechstronnego rozwoju osobowo-

$ci dzieci i modziezy, jak i warunki dla wspotczesnej edukacji.

7.1.2. WYTYCZNE ORGANIZACYJNE

Realizacje wyzej wymienionych wymagan moze umozliwi¢ ich spopularyzowa-
nie wsrdéd wszystkich uczestnikow procesu planowania i projektowania szkot, co
umozliwia im $wiadome i uzasadnione podejmowanie decyzji projektowych. W tym celu
jednak konieczne sg odpowiednie dziatania polityczne, a wiec organizacyjne
i programowe, ktore przyczynig sie¢ do upowszechnienia wiedzy nt. projektowania
wspotczesnych szkot. Dziatania te powinny wytyczy€ ogolny kierunek rozwoju szkét, tj.
powstawania nowych i modernizowania istniejgcych obiektow, jak tez zagwarantowac
stworzenie odpowiedniej bazy legislacyjnej. Ta za$ powinna obejmowac catoksztatt
i wszystkie szczeble zagadnien zwigzanych z projektowaniem, czyli programy ramowe,
normy projektowania, a takze procedury konkursowe (wytyczne konkursowe i kryteria
oceny projektow konkursowych), ktérych tresci bedg wzajemnie spojne i respektowane
przez osoby w nie zaangazowane.

Ponadto w celu praktycznej realizacji omowionych wytycznych niezmiernie
wazna jest edukacja srodowiska architektonicznego, dyrektorow i nauczycieli oraz
urzednikdw panstwowych, jak tez stata wymiana informacji takze z uwzglednieniem

badan z innych dziedzin nauki.

! Opracowane na podstawie rozdziatow: 4.0., 5.0. i 6.0.
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OGOLNE WYTYCZNE PROJEKTOWE

Wytyczne ogoine zawierajg zbior cech jakie powinny charakteryzowac

rozwigzania architektoniczne wspotczesnych szkot:

A.

.Otwarcie” szkot polegajgce na:

planowanie obiektéw szkolnych w lokalnych centrach, w strefie przestrzeni pu-
blicznej oraz sytuowanie budynkoéw szkolnych w jej bezposrednim sgsiedztwie
tak aby, szkota byta bezposrednio dostepna (co jest rownoznaczne z eliminacjg
ogrodzen w strefie wejSciowej),

stosowanie przegrod szklanych w strefie wejsciowej i przenikanie przestrzeni
publicznej do wnetrza szkoty (hol) oraz otwarcie przestrzeni spotecznej (strefy
wspolnej) i sal lekcyjnych, umozliwiajgce bezposrednie wyjScia na zewnatrz,
zaréwno w poziomie parteru, jak i na wyzszych kondygnacjach (tarasy),
stosowanie ptynnych granic przestrzeni w postaci przegrod optycznych (np.
kule, stupy, arkady) i przenikajgcych sie materiatow, a takze unikanie prostych
krawedzi,

zachowanie przejrzystosci funkcjonalno-przestrzennej zapewniajgcej dobrg
orientacje uzytkownikom,

stosowanie przestronnych rozwigzan przestrzennych w obiektach dla uczniow

powyzej 10 lat,

Uporzadkowana réznorodnos¢ polegajgca na stosowaniu zréznicowanych roz-

wigzan (funkcjonalno-przestrzennych, formalnych, konstrukcyjnych, materiatowych,

kolorystycznych i technicznych, a wiec o$wietlenia w odniesieniu do bryly, elewacji

i wnetrza szkoty), tworzacych przejrzyste kompleksy utatwiajace orientacje i sprzy-

jajace identyfikowaniu sie uzytkownikow. Zroznicowana struktura formalna szkoty

przejawia sie stosowaniem form stanowigcych kombinacje prostopadtych i skosow,

prostych i krzywizn, a takze wprowadzaniem gry Swiatta i cienia, stosowaniem

zroznicowanych elementow detalu architektonicznego oraz elementow roslinnych,

C. Przytulnos$¢, ktora oznacza stosowanie:

— wzajemnie dopasowanych elementow architektonicznych (otwar¢, przeszklen,

kubatur, rozmiarow) i konstrukcyjnych w skali dziecka,
,cieptych” rozwigzan materiatowych i kolorystycznych,

— zroznicowanego oswietlenia (punktéw $wietinych) o natezeniu zblizonym do

Swiatta dziennego,
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D. Dyspozycyjnosc¢, polegajgca na mozliwosci optymalnego wykorzystania architek-
tury szkolnej, uzyskanej, przez rozwigzania funkcjonalno-przestrzenne, ktore
utatwiajg jej funkcjonowanie:

— gdy funkcje sgsiadujacych powierzchni nie kolidujg ze soba,

— przy odpowiedniej do potrzeb wielko$¢ pomieszczen,

— dzieki efektywnym rozwigzaniom technicznym (ostony przeciwstoneczne i od
wiatru) i zabezpieczeniom stuzgcym bezpieczenstwu itp.,

E. Elastycznos¢ (konstrukcyjna i funkcjonalna) stwarzajgca mozliwo$¢ wprowadzania
zmian przeznaczenia, zagospodarowania i aranzacji pomieszczen szkolnych zgod-
nie z aktualnymi potrzebami uzytkownikow,

F. Stymulacja interakcji spotecznych, co pozwoli na komunikowanie i kontaktowa-
nie sie oraz wycofywanie, uwzgledniajgce przestrzenie i miejsca odpowiadajgce
potrzebom odpowiednio do wieku uczniow, stworzone w salach lekcyjnych (np.
potgczenia miedzy salami i ich podziat na przestrzen dla uczniéw i do nauki), jak i w
postaci ,miejsc” i ,przestrzeni” do wspdinej zabawy lub ukrycia sig, ulokowanymi
poza pomieszczeniami do nauki. Wyodrebnianie tych powierzchni powinno naste-
powac przez: odpowiednie uksztaftowanie posadzek (obnizenia i stopnie, sposob
utozenia materiatobw wykonczeniowych sugerujacy istnienie wydzielonych prze-
strzeni itp.), stosowanie przegrdéd optycznych, a na dziatce szkolnej dodatkowo
przez zrdéznicowanie poziomow terenu (np. waty i nasypy), stosowanie elementow
zieleni itp.,

G. Komfort mikroklimatyczny i akustyczny, m.in. dzieki wtasciwym rozwigzaniom
(odpowiednio do warunkéw nastonecznienia) uwzglednianiu problematyki wptywu
przegrod szklanych na nastonecznienie i temperature pomieszczen (efektywna
wentylacja i ostony przeciwstoneczne), a takze dzieki mozliwosciom regulowania
temperatury w poszczegdélnych pomieszczeniach i indywidualnego regulowania
oswietlenia oraz komfortowe warunki akustyczne, stworzone dodatkowo dzigki

uzyciu materiatow dzwiekochtonnych.

7.1.4. SZCZEGOLOWE WYTYCZNE PROJEKTOWE

Szczegotowe wytyczne zawierajg charakterystyke rozwigzan architektonicznych
szkot, ktore podzielono na nastepujgce zakresy: rozwigzania dziatki szkolnej, rozwig-
zania funkcjonalno-przestrzenne, formalne, konstrukcyjne, materiatowe, kolorystyczne,

techniczne oraz wyposazenie.
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A. W zakresie rozwigzan dziatki szkolnej, jej wielkoS¢ szacuje sie na ok. 550 m? na
klase. Powierzchnia ta moze by¢ zabudowana w ok. 50%, przy zatozeniu, ze
w budynku znajdujg sie dodatkowe (wspolne) powierzchnie uzytkowe, tj. tarasy,
boiska na dachach lub balkony. Obok przestrzeni spotecznej na dziatce powinna
znajdowac sie czesc sportowa — co najmniej boisko i bieznia.

B. W odniesieniu do rozwigzan funkcjonalno-przestrzennych wyodrebniono
nastepujgce, podstawowe elementy przestrzeni szkolnych:

— Warsztaty do nauki (sale przypisane jednej klasie), ktére powinny zawierac

przestrzen umozliwiajgcg realizacje réznorodnych form i metod nauki, uwzgledniaé
warunki dla podziatu klasy na grupy o réznym poziomie zaawansowania oraz
stwarzaé warunki dostosowane do zroznicowanych potrzeb emocjonalnych
uczniow, jak tez umozliwia¢ przechowywanie materiatdw niezbednych do nauki.
Przyjmuje sie, ze sale powinny mie¢ wielkos¢ od okoto 2,67 m? do 4,00 m? na
ucznia, a wiec dla klasy trzydziestoosobowej od 79,20 m? do 100 m?. Nalezy
zapewni¢ mozliwos¢ kontaktowania sie klas, dzieki taczeniu sal np. drzwiami lub
pomieszczeniami pomocniczymi (np. magazynowymi), a takze bezposrednie
wyjscie i nauke poza budynkiem szkolnym w odpowiednio zagospodarowanych
miejscach — posiadajacych utwardzong powierzchnig i zadaszenie lub inny rodzaj
ostony przed wiatrem i stoncem. Zalecane jest stosowanie kroétkich i bezkolizyjnych
doj$¢ do przestrzeni wykorzystywanej podczas przerw zarébwno w budynku, jak i
poza nim.

— Sale specjalistyczne, czyli sale do nauki o srodowisku, zaje¢ praktyczno-

technicznych, malarstwa i rzezby (z piecem do wypalania gliny), muzyki,
pracownie komputerowe i fotograficzne, ktére powinny taczy¢ sie z magazynami i
byé wyposazone w nowoczesny sprzet, jak tez umozliwia¢é ekspozycje prac
uczniow. Powinny stwarza¢ mozliwosc¢ tatwego dostepu dla oséb z zewnatrz (np.
osobne wejscie) oraz zapewnia¢ mozliwos¢ wydzielenia z przestrzeni szkolnej np.
na zajecia pozaszkolne.

— Sale klas .zerowych” (dla piecio- i szeSciolatkow) z wydzielong przestrzenig do

bezpiecznej zabawy (w szkole i na dziatce), tatwo dostepne z zewnatrz oraz za-
pewniajgce bliskos¢ toalet. Uksztattowanie tej przestrzeni powinno stwarzac
odpowiednie warunki umozliwiajgce kontaktowanie sig parami, ewentualnie
w matych grupach (od 3 do 4 0sob).

— Przestrzen spoteczna, (place wejsciowe, dziedzince szkolne, tereny zielone oraz

hole, aula i korytarze), ktéra powinna umozliwia¢ kontaktowanie si¢ uczniow a tez
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ich wycofanie; jest to mozliwe dzigki projektowaniu ,przestrzeni” i ,miejsc”
wyposazonych przede wszystkim w siedziska, stopnie, obnizenia itp. oraz elementy
matej architektury, a takze elementy roslinne. Przyjmuje sie wielko$¢ ok. 1,5 m? na
ucznia, zas na dziatce — ok. 5 m? powierzchni utwardzonej i nieutwardzonej na
ucznia. Zagospodarowanie tej przestrzeni uzaleznione jest od wieku uczniow — dla
dzieci w wieku od szesciu do dziesigciu lat wskazane jest projektowanie
przytulnych i bezpiecznych miejsc, stwarzajacych warunki do kontaktowania sie w
matych grupach lub wigkszych zespotach. Dla ucznibw miedzy dziesigtym i
czternastym rokiem 2zycia, nalezy stworzy¢ warunki do kontaktowania sie w
wigkszych grupach i zespotach, a takze zapewni¢ mozliwo$¢é ukrycia sie przed
kontrolg dorostych,

— Przestrzen akcji (wydzielone pomieszczenia wielofunkcyjne umozliwiajgce

pozalekcyjng aktywnos¢ uczniow, m.in. zgromadzenia spotecznosci szkolnej,
wystepy, koncerty, wystawy itp.), ktéra powinna by¢ tatwo dostepna z zewnatrz
budynku, tgczy¢ sie z magazynami (np. na rekwizyty, sprzet, sktadang scene,
krzesta dla widowni), mie¢ zapewniong bliskos¢ toalet i mozliwos¢ wydzielenia
z przestrzeni szkolnej. Optymalna wielkos¢ tej przestrzeni wynosi ok. 0,86 m? na
ucznia.

— Przestrzenn popotudniowg, (sale czasu wolnego), ktora ma stwarza¢ warunki

sprzyjajace aktywnemu, wydfuzonemu pobytowi uczniow w szkole. Mogg one by¢
sytuowane jako osobne pomieszczenia — jedno na dwie sale lekcyjne (ok. 1,17 m?
na ucznia) lub planowane jako integralna czesc¢ tych sal.

— Pomieszczenia dla nauczycieli, ktére majg umozliwi¢ prace wiasng w zespole

nauczycielskim, a takze wypoczynek. Zalicza sie do nich pokdéj nauczycielski
(o powierzchni ok. 1,81 m? na nauczyciela) oraz poko6j do wypoczynku (ok. 0,95 m?
na nauczyciela), wyposazony w maty aneks kuchenny, z mozliwoscig tgczenia obu
pomieszczen w pokodj konferencyjny. Ponadto nauczyciele powinni mie¢ do
dyspozycji wydzielong szatnie (ok. 14,5 m? dla 42 nauczycieli). Wraz z pokojem
dyrekcji (ok. 45 m?) i gabinetem kierownika czesci popotudniowej (ok. ok. 22 m?),
gabinetem lekarskim i psychologa pomieszczenia te tworzg zespdt o powierzchni
ok. 7,54 m? na nauczyciela. W ich poblizu nalezy przewidzie¢ poczekalnie dla
interesantéw i pomieszczenie na archiwa.

— Zespoty sportowe, planowane w zaleznosci od wielkosci szkoty — z min. jedng salg

sportowg lub dwiema, tj. salg gimnastyczng (18x10 m) i sportowg (od 15x27 m do
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27x45 m), z bezposrednio usytuowanym zespotem szatni i sanitariatow,
magazynem oraz widownig dla publicznosci.
— Pomieszczenia zwigzane z obstugg urzadzen teleinformatycznych i multimedial-

nych, w ktérych znajduje sie serwer szkolny i serwis techniczny.

— Stotéwka o wielkosci 1,3 m? na ucznia, z kuchnig (najlepiej do odgrzewania
positkow przywozonych spoza szkoly), wyposazona w elementy umozliwiajace
wydzielanie przestrzeni dla grup ucznidw oraz pozwalajgca na bezposrednie
wyjscie na zewnatrz szkoty.

— Szatnie sytuowane przy macierzystych salach lekcyjnych w formie (czesciowo)
wydzielonych pomieszczen lub szatni przejsciowych, o powierzchni od 6 do 9 m?
dla klasy.

— Toalety usytuowane w niewielkiej odlegtosci od sal lekcyjnych, dla klas zerowych
najlepiej w bezposrednim sasiedztwie, w liczbie po dwie kabiny (dla dziewczat
i chtopcow) na klase.

— Smietniki, ktorych wielko$é umozliwi ustawienie kontenerow na réznego rodzaju
$mieci, czyli makulature, szkto, plastik, metal i biologiczne.

C. W zakresie rozwigzan formalnych obiektu szkolnego nalezy zwrocic uwage na

otwartos¢, roznorodnos¢ (kombinacja form prostopadtych i skosow, prostych i krzy-

wizn) oraz skale dziecka. W odniesieniu do form zastosowanych na dziatce oznacza to
rozcztonkowanie osiggane dzieki stosowaniu obnizen i podniesien poziomu terenu (np.
waly, nasypy) oraz kretych i ptynnych granic oddzielajgcych sciezki i poszczegolne
strefy uzytkowania. Szczegdlne znaczenie przypisuje sie strefie wejSciowej, w ktorej
nalezy stosowac elementy matej architektury o symbolice przyjaznej i zrozumiatej dla
dzieci, utrzymane w ich skali oraz przenikajace do wnetrza budynku, a takze uwzgle-
dni¢ zadaszenia zapewniajgce ostone przed deszczem i wiatrem. W tej strefie (i na
reszcie dziatki) powinny znajdowac sie nastepujgce elementy: siedziska, stopnie
i areny oraz elementy stwarzajgce wrazenie wydzielenia matych i zroéznicowanych
przestrzeni (zadaszenia, pergole, altany, kule, murki, stupy i arkady, elementy zieleni
itp.), ktére powinny takze petni¢ funkcje ostony przeciwstonecznej. Podobnie w odnie-
sieniu do bryly nalezy stosowa¢ rozczionkowane formy (rzutu) — krzywizny i proste
nawigzujgce do skali dziecka oraz elementy urozmaicajace. Na elewacjach zaleca si¢
rozcztonkowanie ptaszczyzn poziomych i pionowych, projektowanie okragtych, skos-
nych i prostokresinych form np. otworow okiennych. We wnetrzach istotne jest
stosowanie form i ksztattow $cian, posadzek i stropéw (wykuszy, nisz, obnizen,

podwyzszen), ktérych gtowng cechg jest uporzadkowane zréznicowanie, majgce na
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celu m.in. zroznicowanie formalne pomieszczen o réznym przeznaczeniu. Ponadto
wazne sg rozwigzania uwzgledniajgce gre swiatta i cienia, np. przez projektowanie
réznorodnych otworéw okiennych (takze w nietypowych miejscach, np. nad podtoga).
D. Rozwigzania konstrukcyjne powinny zapewnia¢ elastycznos¢ konstrukcji, ktora
sprzyja wprowadzaniu zmian (np. tgczeniu i dzieleniu sal) w zaleznosci od potrzeb
uzytkownikéw oraz umozliwia¢ optymalne wykorzystanie pomieszczen zgodnie z ich
przeznaczeniem (np. unikanie stupow w pomieszczeniach wielofunkcyjnych lub w ho-
lach petnigcych rownoczesnie funkcje przestrzeni akcji). Nalezy stosowac
.ekologiczne” materiaty konstrukcyjne, umozliwiajgce powtérne wykorzystanie lub
przetworzenie (recykling). Konstrukcja powinna by¢ w miare mozliwosci widoczna,
powinna tez umozliwia¢ zrozumienie przez uczniéw zasad statyki i konstrukcji. Wazne
jest tez, aby poszczegoélne jej elementy byly wzajemnie dopasowane i sprawiaty
wrazenie lekkosci.

E. Rozwigzania materiatowe stosowane w szkotach powinny charakteryzowac¢ sie
uporzadkowanym zréznicowaniem (gtadkie i strukturalne, naturalne i sztuczne, przez-
roczyste i nieprzezroczyste), wysokg zawartoscig informacyjng (réznorodne faktury,
lekkie i przezroczyste tzw. niekryjace powtoki), wysoka jakoscig, a wiec odpornoscig na
zabrudzenia oraz fatwoscig w utrzymaniu czystosci i trwatoscig. Wskazane jest uzycie
wiasciwych materiatow w zaleznosci od przeznaczenia powierzchni (dyspozycyjnosc),
np. wykonczenie z ptytek ceramicznych na scianach i podtodze w poblizu umywalek,
miekkie ptyty umozliwiajagce wieszanie na Scianach prac ucznidow, materiaty
dzwiekochtonne (np. ptyty stropowe) itp. Zadaniem uzytych materiatow jest takze
organizowanie przestrzeni, uzyskane dzigki utozeniu wywotujgcemu wrazenie jej
podziatu, sprawianie wrazenia przenikania przestrzeni przez stosowanie szklanych
przegrod i przenikanie materiatow (nieproste krawedzie) oraz utatwianie orientaciji.

F. W doborze kolorystyki nalezy kierowac sie wptywem barw na pobudzenie i
utrzymanie aktywnosci uzytkownikow oraz tatwoscig w utrzymaniu czystosci. Cechy
charakterystyczne to uporzgdkowane zroznicowanie i wzajemne dopasowanie barw
oraz zréznicowana wielkoS¢ ptaszczyzn kolorystycznych. Przyjmuje sie stosowanie
.Zywej” i jasnej kolorystyki elewacji i otoczenia budynku. W pomieszczeniach
wymagajacych psychicznego i umystowego wysitku (sale lekcyjne, pokoje dyrekciji,
biblioteki itp.) nalezy stosowac jednolite ptaszczyzny o przygaszonych, cieptych i
neutralnych barwach — 2zofty, jasnozielony, jasnoniebieski, jasnopomaranczowy,
jasnorozowy, szary i biaty — ktoére znajdujg sie w gtownych kierunkach patrzenia oraz
(poza tymi kierunkami) mate ,zywsze" akcenty kolorystyczne. Przestrzen
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wykorzystywana podczas przerw, w czasie wolnym i przestrzen sportowa, moze
zawiera¢ wieksze ptaszczyzny o barwach cieptych i zimnych, réwniez ,zywych” i
jasnych, a takze akcenty kolorystyczne, czyli kontrastowe i Swiecgce barwy. W
stotowkach nalezy stosowac barwy ciepte np. pomaranczowy i zotty.

G. Wyposazenie szkot powinny stanowi¢ tatwo dostepne windy i toalety (minimum
jedna na kondygnacje) dostosowane dla os6b niepetnosprawnych, wyposazenie
teleinformatyczne i multimedialne (komputery, serwery, modemy itp.) oraz systemy
audiowizualne, a tez lekkie, dyspozycyjne i przesuwne meble odpowiadajace
wzrostowi uczniéw (ergonomiczne).

H. W zakresie rozwigzan technicznych wazne jest stosowanie urzadzen zwigzanych
z upowszechnianiem $wiadomosci ekologicznej, a wiec alternatywnych zrodet energii
(np. kolektory stoneczne) i ciepta (obiegi wtorne), zbiornikow do magazynowania wody
deszczowej, pojemnikéw stuzgcych do sortowania i przechowywania roznych rodzajow
Smieci (makulatura, szkito, plastik). Istotne sg takze rozwigzania techniczne zape-
wniajgce komfortowe, umiarkowane warunki fizyczne i umozliwiajgce regulowanie
warunkoéw mikroklimatycznych (temperatury, wentylacji, nastonecznienia i o$wietlenia)
w zaleznosci od indywidualnych potrzeb uzytkownikow. W tym wzgledzie nalezy
przewidywac efektywne systemy zabezpieczenia przed nadmiernym nastonecznieniem
i nagrzaniem budynku, a wiec zautomatyzowane, regulowane przez uzytkownikow
danego pomieszczenia zaluzje, rolety wewnetrzne i zewnetrzne, ktore sg sztywne,
szczelne i odporne na warunki atmosferyczne, np. wiatr. Zalecane jest takze
stosowanie systemow zapewniajgcych ochrone przeciwstoneczng i ostone od wiatru na
zewnatrz budynku. Ponadto w budynku, nalezy projektowac wiele réznych systemow
punktow swietinych o intensywnos$ci o$wietlenia zblizonej do $wiatta dziennego, ktore
zapewnig strefy z roznym stopniem natezenia swiatta i umozliwig jego indywidualng
regulacje w miejscach do nauki i pracy. Punkty Swietlne przewidywane sg takze na
zewnatrz budynku: oswietlenie elewacji i na dziatce szkolnej, gdzie nalezy stosowac
latarnie i punkty oswietleniowe w posadzkach. W projektowaniu wazne jest umieszcze-
nie w wiekszosci pomieszczen szkolnych wielu gniazdek elektrycznych oraz instalaciji
teleinformatycznych, komputerowych i multimedialnych. Nalezy zwraca¢ uwage na
rozwigzania akustyczne i stosowac elementy absorbujgce hatasy, np. podwieszane
ptyty perforowane, materiaty nietransmitujace (lub zabezpieczone przed transmisjg),
nierozprzestrzeniajgce i niepotegujace dzwiekow (niegtadkie). W budynku nalezy tez
przewidzie¢ instalacje wodno-kanalizacyjne z wodg cieptg i zimng oraz poidetka

z woda pitna.
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Zaprezentowane wymagania oraz wytyczne projektowania majg przyczynic sie

do optymalizacji powszechnie stosowanych rozwigzan architektonicznych szkot. Za-

pewniajg one stworzenie warunkéw sprzyjajacych wszechstronnemu rozwojowi

osobowosci uczniow, a takze realizacji zadan wspotczesnej szkoty. Zostaty dokonane

w oparciu o badania wptywu architektury na uczniow i procesy edukacyjne, jak tez

w oparciu o opinie i uwagi uzytkownikow szkot.

T2

1)

3)

WNIOSKI

Z przeprowadzonych badan wynikajg nastepujgce wnioski:

Zbadane szkoty wiedenskie stanowig przyktady wysokiej jakosci architektonicznej,
wnoszgce istotny wktad w rozwdéj budownictwa szkolnego w Europie. Mogg one
zatem stuzy¢ przyktadem godnym propagowania i nasladowania takze w Polsce.
Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na to, ze rozwigzania architektoniczne badanych
szkot nie spetniajg w petni wszystkich 18 sprecyzowanych w pracy wymagan
wynikajgcych z wybranych uwarunkowan edukacyjnych, psychologicznych i rozwo-
jowych (tab. 36). Ich zastosowanie w praktyce projektowej szacuje sig¢ na 53%?.
Zaobserwowano®, ze wérod analizowanych 14 kryteriow dotyczgacych rozwigzan
architektonicznych szkot, w najwiekszym stopniu, zostato zrealizowane kryterium
,otwarcia”, dzieki dostepnosci czesci sportowych (68%) i przestrzeni akcji (60%) dla
0sOb z zewnatrz oraz zaprojektowanym ,otwarciom” budynkow szkolnych (64%).
Drugim pod wzgledem stopnia realizacji kryterium sg warunki sprzyjajgce
aktywnosci umystowej uczniow (67%), na trzecim miejscu znajduje sie kryterium wg
ktorego oceniano warunki sprzyjajace pozytywnemu odbiorowi architektury szkolnej
przez ucznidw (63%), na czwartym zas — (57%) kryterium stworzenia warunkow
sprzyjajgcych integracji uczniow.

Badane obiekty mogg stuzy¢ za wzoér jedynie pod wzgledem wybranych rozwigzan
(zob. tab. 21, 27 i 33). Obiekty, ktérych rozwigzania okreslono jako najbardziej
zblizone do sprecyzowanych w pracy wymagan projektowych to: szkota srednia —
Absberggasse (SS1) oraz dwie szkoly podstawowe — Koehlergasse (SP1)
i Pastinakweg (SP5).

Wysoka jakos¢ architektoniczna, przejawiajgca sie interesujgcymi rozwigzaniami

architektonicznymi i uznaniem srodowiska architektonicznego, jak przedstawiono w

2 Obliczono na podstawie danych z tabel: 23, 29 i 35.
? Obliczono na podstawie danych z tabel: 21, 27 i 33
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tabeli 7, np. szkoly Kinkplatz (SS2) i Absberggasse (SS3), nie jest jednoznaczna
z petng realizacjg wszystkich waznych uwarunkowan zalecanych we wspotczes-
nym projektowaniu szkot.

Przyjete w pracy uwarunkowania, ze wzgledu na szeroki zakres, wykraczajg czesto
poza przecietny poziom swiadomosci architekta i uzytkownikow szkot.
Sprecyzowane w pracy wymagania w stosunku do wspéiczesnych rozwigzan
architektonicznych szkot, pojawiajg sie tylko czesciowo w badaniach naukowych
dotyczacych architektury szkolnej (zob. tab. 23, 29 i 35). | tak w austriackich bada-
niach na temat projektowania szkét (Hoppe i in. 1996), dominuje podejscie
socjologiczne, gdyz nie odnosi sie ono do badan z zakresu psychologii rozwojowe;.
W zatozeniach wiedenskiej polityki oswiatowej (Program budowy szkot 2000)
omawiane wymagania znajduja odzwierciedlenie w postaci ogolnych zatozen, lecz
nie precyzujg wytycznych szczegétowych, np. cech rozwigzan architektonicznych
sprzyjajacych np. dobremu samopoczuciu uczniow. Natomiast w normach projekto-
wania szkét w Wiedniu (Muthsam 1991, Maderthaner 1992) podobnie jak
w badaniach architektury austriackich szkoét (Posch i in. 1994), w najwiekszym
stopniu (choé nie bezposrednio) potwierdzenie znajdujg takie zagadnienia jak:
rozwoj spoteczny uczniow (warunki do kontaktowania i ukrycia sie), atrakcyjnosc
i pozytywny odbior architektury szkét przez uczniow oraz funkcjonalnos¢ ,warszta-
tow do nauki”. Natomiast w badaniach obiektow szkolnych z punktu widzenia
uzytkownikow (Maderthaner 1994 i 1998), na pierwszy plan wysuwa sie proble-
matyka zwigzana z wtasciwym rozwojem uczniow, czyli potrzebg bezpieczenstwa,
przystosowania emocjonalnego oraz oczekiwaniami zwigzanymi z prawidtowym
rozwojem ruchowym uczniow. Wnioski te sugerujg stwierdzenie, ze prawidtowosci
rozwojowe dzieci i mtodziezy sg lepiej dostrzegane przez dyrekcje i nauczycieli,
w mniejszym stopniu natomiast respektowane przez sSrodowisko urzednicze
i architektoniczne.

Sformutowane w pracy wymagania w zakresie uwarunkowan edukacyjnych sg
zgodne z wytycznymi Ministerstwa ds. edukacji w Austrii oraz wytycznymi Unii
Europejskiej w tym wzgledzie. Jednak, pomimo poparcia ze strony programu
politycznego, wiele z omawianych zatozen nowej edukacji nie jest realizowanych.
Potwierdzeniem tego sg czesto wadliwe rozwigzania sal lekcyjnych. Wady te sg
spowodowane m.in. przez normy nieadekwatne do potrzeb wspotczesnej edukacji
i oczekiwan nauczycieli, nieSwiadome projektowanie lub nieefektywng partycypacje

kierownictwa szkét w procesie projektowym. Mozna takze wnioskowac, ze, obok

203



PODSUMOWANIE

8)

9)

przeszkod organizacyjnych, na rezultaty wspoétpracy uczestnikow procesow realiza-
cji obiektow szkolnych, wptywa takze brak popularnosci niektorych zagadnien
w $rodowisku kadry szkolnej, np. idei autonomii szkot i innowacyjnosci programow
nauczania.

Wiedenski program polityczny w potaczeniu z planowaniem szkot przyczynit sie do
wyksztatcenia lokalnych centrow o znaczeniu kulturalnym i spotecznym oraz do
popularyzacji waznych i aktualnych zagadnien zwigzanych z wptywem architektury
szkolnej na funkcjonowanie szkoty. Nalezy tu wymienic takie pojecia jak: ,otwarcie”
szkoty oraz ,dobre samopoczucie” i ,identyfikowanie sie” uzytkownikdéw ze szkotg.
Wiedenskie normy dotyczace projektowania szkot wnoszg wiele nowych
elementéw, np.: dodatkowe pomieszczenia do nauki (grupowe i integracyjne)
przeznaczone do nauki zgodnie z mozliwosciami i checiami uczniow oraz sale
czasu wolnego — wymagane w zwigzku z wydtuzonym pobytem uczniow w szkole.
Jednak nie zawierajg one rozwigzan w petni zgodnych z oczekiwaniami i potrze-
bami uzytkownikdw (mimo wielu uczestnikow procesu realizacji obiektu szkolnego,
m.in. urzednikéw kontrolujgcych poszczegolne etapy planowania i projektowania).
Warunki proceduralne, zaktadajgce wybor architekta na zasadzie uznania jego
dziatalnosci projektowej lub w drodze konkursu, nie zawsze oznaczajg stworzenie

optymalnych rozwigzan architektonicznych.

10) Trudny do realizacji okazat si¢ jeden z waznych elementéw wspotczesnego projek-

towania, jakim jest partycypacja uzytkownikow szkot (uczniow, nauczycieli, dyrekciji,
personelu odpowiedzialnego za utrzymanie czystosci), zwtaszcza w odniesieniu do

nowych obiektéw projektowanych w drodze konkursow otwartych.

Powyzsze wnioski sg podstawa do stwierdzenia, ze warunkiem niezbednym do

projektowania wspotczesnych szkdt jest popularyzacja omowionych uwarunkowan

projektowania wsrod wszystkich uczestnikdbw procesu planowania i projektowania

szkot, a przede wszystkim zapewnienie przeptywu informacji miedzy naukowcami

zroznych dziedzin i praktykami ze srodowiska architektow, urzednikami oraz uzytko-

wnikami szkot. Efektem takiej wymiany powinny byé informacje zwrotne stuzace

optymalizowania procesu projektowania obiektow szkolnych oraz wytyczne projektowe,

ktore wykorzystywane beda m.in. w procedurach konkursowych i modernizaciji.

204



PODSUMOWANIE

7.3. ZAKONCZENIE

W niniejszej dysertacji zebrano i przeanalizowano materiaty dotyczgce projekto-
wania, rozwigzan architektonicznych i uzytkowania wiedenskich obiektéw szkolnych
zrealizowanych w latach 90. XX wieku, ktore obrazujg kompleksowe dziatania
zmierzajgce do poprawy jako$ci ksztatcenia, jakie podjeto w tym miescie (roz. 2.0.
i 3.0.). Zaprezentowano takze wybrane uwarunkowania projektowe, czyli zagadnienia
z zakresu wspotczesnej edukaciji, psychologii architektury i psychologii rozwojowej (roz.
4.0., 5.0. i 6.0.). Na podstawie tych materiatow sformowano kompleksowe wytyczne
projektowania wspotczesnych obiektow szkolnych, zgodne ze stanem aktualnej wiedzy
wykraczajgcej poza zagadnienia architektoniczne, uwzgledniajac takze opinie i uwagi
uzytkownikow szkoét. Wytyczne te obejmujg zarbwno wymagania stawiane rozwigza-
niom architektonicznym szkdt, jak i wytyczne szczegotowe ich projektowania. Ponadto
precyzujg warunki organizacyjne, w jakich moga powsta¢ wspofczesne obiekty szkolne
(roz. 7.1.). Wytyczne te mogq stanowi¢ podstawe kompleksowego programu poprawy
jakosci nauczania poprzez podniesienie jakosci architektury szkét, zgodnie ze standar-
dami Unii Europejskiej.

W pracy opisano 14 najnowszych szkot wiedenskich (roz. 9.0.) oraz przeanali-
zowano ich wybrane elementy pod katem 14 kryteriow (w sumie dokonano 1302
poréwnania). Na tej podstawie oceniono stopien zastosowania omawianych zagadnien
w praktyce projektowej. Stwierdzono, ze badane szkoty wiedenskie — mimo podejmo-
wanych dziatan zmierzajgcych do podniesienia ich jakosci oraz wysokiej wartosci
architektonicznej, ktéra przejawia sie interesujacymi rozwigzaniami i uznaniem srodo-
wiska architektonicznego — jedynie w potowie spetniaja sprecyzowane w pracy
wymagania. Wskazano wiec elementy badanych szkot, ktére moga by¢ wzorem do
nasladowania w Polsce, wytoniono rowniez obiekty, ktorych rozwigzania w najwiek-
szym stopniu odpowiadajg zadanym kryteriom, tj. szkoly Absberggasse (SS1),
Koehlergasse (SP1) i Pastinakweg (SP5). Ponadto zbadano stopienn wystepowania
waznych zagadnien spoza dziedziny projektowania architektonicznego szkét, a zwigza-
nych ze wspétczesng edukacja, wptywem architektury na uzytkownikow i rozwojem
uczniow w badaniach z nt. projektowania i rozwigzan architektonicznych szkot
wiedenskich. Stwierdzono, ze zagadnienia te nie sg rozpowszechnione w literaturze

z zakresu architektury.

Mozna wiec stwierdzi¢, ze zrealizowano cele niniejszej dysertaciji.
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Biorgc pod uwage przedstawione w pracy zagadnienia, istotne wydaje sie
przede wszystkim rozpowszechnienie omowionych uwarunkowan wsréd osdb zwigza-
nych z projektowaniem architektonicznym szkét, a takze zapewnienie mozliwosci
wymiany informacji miedzy uczestnikami procesu realizacji obiektow szkolnych i ich
uzytkownikami. Do waznych zadan badawczych nalezy takze opracowanie komplekso-
wego programu modernizacji istniejgcych obiektow szkot w Polsce, aby umozliwiaty

one poprawe jakosci ksztatcenia, czemu mogg stuzy¢ badania zawarte w niniejszej

pracy.

206



8.0.

10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.
11.

LITERATURA

Alexander Ch., A Pattern Language, University Press, Oxford—New York 1977.

Almas |.H., Vienna. Objects and rituals. Architecture in context, Ellipsis
Koenemann, Koeln 1997.

Andersen U., Lernen in anderen Raeumen, der Klassenraum als Lernwerkstaft,
.Paedagogik” 1992, nr 44, s. 14-17.

Architektur in Wien, red. H. Stiegholzer, E. Oliwa, Magistrat der Stadt Wien, Wien
1995.

Arnheim R., Sztuka i percepcja wzrokowa, Wydawnictwa Artystyczne i Filmowe,
Warszawa 1978.

Ba¢ Z., Wizja architektoniczna a Wroctawska Szkofa Przysztosci, [w:]
tukaszewicz M.R. (red.), Alternatywy w edukacji cztowieka, Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1989, s. 22-32.

Bac¢ Z., Wplyw uktadow funkcjonalno-przestrzennych na kompozycje architektoni-
czng rozwojowych szkof podstawowych, Wydziat Architektury Politechniki
Wroctawsksiej, Wroctaw 1965 (rozprawa doktorska).

Bachmann K., Bruegger T., Voellmy L., Pause und Schulgelaende.
Moeglichkeiten der Veraenderung, Verlag Pro Juventute, Zuerich 1981.

Baker G.H., Design Strategies in Architecture, an Approach to the Analysis of
Form, Van Nostrand Reinhold, London 1989.

Baker G., Franken R., Effects of Stimulus Size, Brightness and Complexity Upon
EEG Desynchronization, Psychonomic Science 1967 nr 7, s. 289-290.

Baldass G., Richtungweisender Schulbau, [w:] Chramosta W. (red.), Das neue
Schulhaus. Schueleruniversum und Stadtpartikel, Stadtplanung Wien, Verlag
A.F. Koska, Wien—Berlin 1996, s. 8-9.

Banathy B.H., Projektowanie systemow edukacji. Podroze w przysztosc,
Wydawnictwo Politechniki Wroctawskiej, Wroctaw 1994.

Ball V.K., The Estetics of Colour: A Review of Fifty Years of Experimentations,
Journal Aesthetic Art Crit.” 1965, r. 23, s. 441-452.

Banka A., Behawioralne podstawy projektowania architektonicznego, Wydawni-
ctwo Politechniki Poznanskiej, Poznan 1984.

Bazewicz M., Przedmowa, [w:] Banathy B.H., Projektowanie systemow edukacji.
Podréze w przysztosé, Wydawnictwo Politechniki Wroctawskiej, Wroctaw 1994,
s. 7-11.

Bell D., The comming of Post-Industrial Society, Basic Books, New York 1976.

Bell P.A., Fisher J.D., Loomis R.J., Environmental Psychology, Philadelphia—
London-Toronto 1978.

207



LITERATURA

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.
37.

38.

208

Bieganski P., Architektura. Sztuka ksztaftowania przestrzeni, Wydawnictwa
Artystyczne i Filmowe, Warszawa 1974.

Bless H., Schwarz N., Nastroj: wptyw na procesy poznawcze i zachowanie, [w:]
Czaplinski J. (red.), Psychologia spofeczna, Encyklopedia Blackwella, Wydawni-
ctwo Jacek Santorski & Co, Warszawa 1996, s. 296-302.

Buerger gestalten ihre Stadt, Urbanes Wohnen Muenchen, Muenchen 1993.

Chramosta W. (red.), Das neue Schulhaus. Schueleruniversum und Stadtpartikel,
Stadtplanung Wien, Verlag A.F. Koska, Wien—Berlin 1996.

Chramosta W., Dungl L., Ausgewaehlte Bauten und Projekte aus dem Schul-
bauprogramm, [w:] Das neue Schulhaus. Schueleruniversum und Stadtpartikel,
Stadtplanung Wien, Verlag A.F. Koska, Wien—Berlin 1996, s. 26-243.

Chiazzari S., Kolory w twoim Zyciu, Muza, Warszawa 1999.
Coleman J.S., Families and Schools, ,Educational Reasercher” 1987, nr 6, s. 32-38.

College de France, Vorschlaege fuer das Bildungswesen der Zukunft, [w:]
Muellerrolli S., Bildungswesen der Zukunft, Klett-Cotta, Stuttgart 1987, s. 253-282.

Chwalibog K. (red.), Zamowienia publiczne i konkursy a jakoS$c architektury
i przestrzeni publicznej, Zarzad Gtéwny Stowarzyszenia Architektow Polskich,
Warszawa 2000.

Chwalibog K., Jasinski A., Kurytowicz S., Lenart J., Zwierzchowski A., Miedzyna-
rodowe standardy profesjonalizmu w wykonywaniu zawodu architekta, Zarzad
Gtéwny Stowarzyszenia Architektéw Polskich, Warszawa 2000.

Czaplinski J. (red.), Psychologia spoteczna, Encyklopedia Blackwella,
Wydawnictwo Jacek Santorski & Co, Warszawa 1996.

Delors J. (red.), Edukacja jest w niej ukryty skarb, raport dla UNESCO Miedzyna-
rodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku, Stowarzyszenie Oswiatowcow
Polskich, Warszawa 1998.

Dirlewanger H., Geisler E., Magnago-Lampugnani V., Gemuetlichkeit im Schul-
bau, Institut fuer Schulbau, Universitaet Stuttgart, Villingen—Schwenningen 1977.

Doerfler W., Der Komputer als kognitives Werkzeug und Kognitives Medium, wyk-
tad dla Tagung fuer Mathematik-Didaktik, Institut Fuer Mathematik, Klagenfurt 1990.

Domachowski W., Kowalik S., Miluska J., Z zagadnien psychologii spotecznej,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1984.

Domachowski W., Argyle M. (red.), Regufy Zycia spotecznego. Oksfordzka
Psychologia Spofeczna, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1994.

Domachowski W., Przewodnik po psychologii spotecznej, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1999.

Eberwein H., Behinderte und Nichtbehinderte lernen gemeinsam. Handbuch der
Integrationspaedagogik, Beltz, Weinheim 1988.

Eco U., Pejzaz semiotyczny, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1972.

Eco U., Dopiski na marginesie, [w:] Imie rozy, Panstwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 1991.

Encyklopedia Popularna, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1987.



39.

40.

41.

42.

43.

44.
45.

46.

47.
48.
49.
50.

51.
52.

53.
54.

55.

56.

b7.

58.

59.

60.
61.

LITERATURA

Fend H., Bildungskonzepte und Lebensfelder Jugendlicher, [w:] Leitner L., Wie
oeffnet sich die Schule neuen Entwiklungen und Aufgaben? Oesterr.
Bundesverlag, Wien 1990, s. 42-65.

Geisler E., Psychologie fuer Architekten. Eine Einfuerung in der architekturpsy-
chologische Denk- und Arbeitweise, Deutsche Verlags—Anstalt, Stuttgart 1978.

Geisler E., Architekturpsychologische Hinweise zur Entwurfsplanung, Landesinsti-
tut fuer Curriculumentwicklung Lehrerfortbildung und Weiterbildung, Neuss 1983.

Gerstmann S., Rozwoj uczuc¢, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1986.

Getzels J. W., Images of the Classroom and Visions of the Learner, “School
Review”, 1974/08, s. 527-540.

Ghirardo D., Architektura po modernizmie, Wydawnictwo Via, Wroctaw 1999.

Gierczak J., Rodzaje jakosci, ,Raport’, Instytut Architektury i Urbanistyki
Politechniki Wroctawskiej, Wroctaw 1981 (maszynopis).

Gierczak J., Atomizacja procesu ksztafcenia architektow, ,Raport”, Instytutu
Architektury i Urbanistyki Politechniki Wroctawskiej, Wroctaw 1983 (maszynopis).

Gimbel T., Terapia kolorami, Studio Astropsychologii, Biatystok 2001.
Goleman D. (red.), Uzdrawiajgce emocje, Zysk i S-ka, Poznan 1999.
Gotaszewska M., Estetyka i antyestetyka, Wiedza Powszechna, Warszawa 1984.

Grabowska A., Percepcja, [w:] Szewczuk W. (red.), Encyklopedia psychologii,
Fundacja Innowacja, Warszawa 1998, s. 385-394.

Hall E.T., Bezgfo$ny jezyk, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1987.

Hartmann E., Beleuchtung und Sehen am Arbeitsplatz, ,WWohnmedizin“ 1980,
nrb,s. 3.

Havighurst R.J., Developmental tasks and education, MacKay, New York 1972.

Hellmayr N., Wien, Schulbau. Der Stand der Dinge, Magistrat der Stadt Wien,
Wien 2001.

Hellmayr N. (red.), Schule Carlbergergasse. Wien 23, Stadtplanung Wien —
Magistratabteilung 19, ,Projekte und Konzepte* 10/2000, Wien 2000.

Hellmayr N. (red.), Schule Donau City. Wien 22, Stadtplanung Wien -
Magistratabteilung 19, ,Projekte und Konzepte“ 13/2001, Wien 2001.

Hellmayr N. (red.), Schule Prandaugasse. Wien 22, Stadtplannung Wien -
Magistratabteilung 19, ,Projekte und Konzepte* 12/2001, Wien 2000.

Hellmayr N., Balthes G. (red.), Schule Engertstrasse. Wien 20, Stadtplannung
Wien — Magistratabteilung 19, ,Projekte und Konzepte“ 11/2001, Wien 2001.

Hellmayr N., Balthes G. (red.), Schule In der Wiesen. Wien 23, Stadtplannung
Wien — Magistratabteilung 19, 14/2001, Wien 2001.

High-Tech Towns. On the edge of tomorrow, ,INTA-AIVN News"” 1994 |, nr 1.

Hitnz A., (Wieder) Entdeckung der Heteronitaet in der Schule? Zu den aktuellen
Diskussionen um die Koedukation von Maedchen und Jungen, die gemeinsame
Beschulung von auslandischen und deutschen und die Integration von

209



LITERATURA

62.

63.

64.
65.

66.

67.

68.

69.

70.

.

y 7.8
3

74.

75.

76.

& 8

78.
79.

80.

210

behinderten und nichtbehinderten Kindern, [w:] Schley W., Boban J., Hinz A,
Integration in Hamburger Gesamtschulen, Hamburg 1989, s. 49-74.

Hoppe D., Jaeger C., Lang Ch., Reinhold Ch., Scheurecker J., Ueberlackner J.,
Schulbau in Oesterreich. Eine quantitative bestandsaufnahme, Oesterreichsche
Staatsdruckerei, Wien 1996.

Hurlock E.B., Rozwdj dziecka, cz. 1-2, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1985.

Ittelson W.H., Environment and Cognition. Seminar Press, New York, N.Y. 1973.

Ittelson W.H., Prohansky H.M, Rivlin L.G., Einfuehrung in die Umweltpsychologie,
Stuttgart 1977.

Izbicki T., Architektura Wroctawskiej Szkoty Przysztosci, ,Komunikat”, Instytut
Architektury i Urbanistyki Politechniki Wroctawskiej, Wroctaw 1978 (maszynopis).

Izbicki T. Problematyka architektoniczna 10-letniej powszechnej szkoly Sredniej,
,Komunikat”, Instytut Architektury i Urbanistyki Politechniki Wroctawskiej,
Wroctaw 1978 (maszynopis).

Izbicki T. (red.), ZatoZzenia modelowe i organizacyjne nowoczesnego budownic-
twa oswiatowego, ,Raport”, Instytut Architektury i Urbanistyki Politechniki
Wroctawskiej, Wroctaw 1980 (maszynopis).

Jachimska M., Grupa bawi sie i pracuje, Oficyna Wydawnicza UNUS, Watbrzych
1994.

Jaeger C., Ausserschulische nutzungen, [w:] Hoppe D., Schulbau in Oesterreich.
Eine quantitative bestandsaufnahme, Oesterreichsche Staatsdruckerei, Wien
1996, s. 35-47.

Jankowska J., Uniejewski A., Uniejewski T., Budownictwo szkot i przedszkoli,
Arkady, Warszawa 1962.

Jencks Ch., Architektura postmodernistyczna, Arkady, Warszawa 1984.

Jencks Ch., Ruch nowoczesny w architekturze, Wydawnictwa Artystyczne i Fil-
mowe, Warszawa 1987.

Jurkiewicz Z., Wyjsciowe elementy pojmowania barwy w procesie ksztaftowania
przestrzennego architektury, Wydziat Architektury Politechniki Wroctawskiej,
Wroctaw 1964 (rozprawa doktorska).

Kahl R., Lob der unuebersichtlichkeit, Schuelerorte—Lehrerraeume, ,Paedagogik”
1992, nr 4, s. 30-33.

Kania L., Salitra K., Jak mozna mierzy¢ i poprawiacC jakoS¢ pracy szkoly. Kurs
doskonalgcy dla kadry kierowniczej gimnazjum, Dolno$lgski Osrodek Doskonale-
nia Nauczycieli, (materiaty szkoleniowe), Wroctaw 2000.

Kania L. Nowa szkofa. Wewnatrzszkolne doskonalenie nauczycieli, Dolnoslgski
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, (materiaty szkoleniowe), Wroctaw 2001.

Klages H., Wertorientierungen im Wandel, Campus, Frankfurt 1984.

Kleberg J.R., Quality learning environments, wyktad dla Internationale Seminar
der OECD und des BMUK nt. ,Schools and Environment”, Wien 5-8.10.1992.

Koch J., Zwischen Innen und Ausen. Der gesteltete Zwischenraum,
,Paedagogik” 1992, nr 4, s. 25-28.



81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

94.

95.

96.

97.

98.

89,

LITERATURA

Koch K.H., Aussenraumgestaltung — oekologische Prinzipien und schulische
Nutzung, [w:] Senatsverwaltung fuer Schule, Berufsausbildung und Sport, Schule
als Oekologischer Lernort, Berlin, 1990.

Koch K.H., Paedagogik und Architektur, ,Paedagogik” 1992, nr 4, s. 6-8.

Kohn M.L., Schooler C., Praca a osobowosc¢, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1986.

Komisja Europejska, Nauczanie i uczenie sie: na drodze do uczgcego sie spofe-
czenstwa, Wyzsza Szkota Pedagogiczna Towarzystwo Wiedzy Powszechnej,
Warszawa 1997.

Kotarbinski A., O ideowosci i ideologii w architekturze i urbanistyce, Arkady,
Warszawa 1985.

Krampen M. An Analogy Between Linguistics and Architecture — The Metaphor,
[w:] ICEP 1979, s. 67.

Krier R., Zur Architektur, [w:] Reflexionen und Aphorismen zur Oesterreichischen
Architektur, Wien 1984.

Krél-Bac¢ E., Psychofizyczne i biologiczne aspekty percepcji jako podstawa pro-
jektowania matych przestrzeni architektonicznych, ,Raporty”, Instytut Architektury
i Urbanistyki Politechniki Wroctawskiej, Wroctaw 1991 (maszynopis).

Krol-Bac¢ E., Wplyw uwarunkowan fizjofizycznych na ksztattowanie najblizszego
otoczenia cztowieka, ,Monografie’, Wydawnictwo Politechniki Wroctawskiej,
Wroctaw 1992.

Kuekelhaus H., Organismus und Technik, Frankfurt 1979.
Lainer R., Fachjournal Wettbewerbe, 1987, nr 60/61, s. 44.

Lang Ch., Typologie — Raumqualitaet, [w:] Hoppe D., Schulbau in Oesterreich.
Eine quantitative bestandsaufnahme, Oesterreichsche Staatsdruckerei, Wien
1996, s. 19-34.

Leksicka K., Przestrzenn sal lekcyjnych, maszynopis dostepny w Fundaciji
Wolnych Inicjatyw Edukacyjnych we Wroctawiu (ul. Skwierzynska 34a).

Lenartowicz J.K., Psychologia architektury, [w:] Szewczuk W. (red.), Encyklope-
dia psychologii, Fundacja Innowacja, Warszawa 1998, s. 521-526.

Lenartowicz J.K., O psychologii architektury, proba inwentaryzacji badan, zakres
przedmiotowy i wplyw na architekture, ,Architektura”, Wydawnictwo Politechniki
Krakowskiej, Krakow 1992.

tukaszewicz R., Edukacja z wyobraznig czyli jak podrozowac¢ bez map,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1994.

tukaszewicz R. (red.), Alternatywy w edukacji cztowieka. Wybor bibliograficzny,
Fundacja Wolne Inicjatywy Edukacyjne, Wroctaw 1997.

tukaszewicz R., Alternatywy lepszej edukacji. Od wizji do praktyki Wroctawskiej
Szkoly Przysziosci, [w] Sliwerski B., (red.), Nowe konteksty (dla) edukacji
alternatywnej XXI wieku, Impuls, Krakow 2001, s. 493-501.

Maderthaner F., Die Planung von Schubauten der Stadt Wien. Richtlinien,
Magistrat der Stadt Wien, Wien 1992 (kserokopia dostepna w wiedenskim
urzedzie miasta).

211



LITERATURA

100.

101.

102.

103.

104.

105.

106.

107.

108.

109.

110.

111.

112.

113.
114.
115.

116.

117.

118.

119.

120.

212

Maderthaner F., Vergleichende Untersuchung der Wiener Pflichtschulneubauten
Ergaenzung 1989-1994, Magistrat der Stadt Wien — MA 19, Wien 1994.

Maderthaner F., Vergleichende Untersuchung der Wiener Pflichtschulneubauten
Ergaenzung 1994—1998, Magistrat der Stadt Wien — MA 19, Wieden 1998.

Mardi J., Duff D.F., Stratton L.O., Body-Buffer Zone, Archives of General
Psychiatry 1964/11, s. 651-656.

Marshall H.R., Behavior problems in normal children: A comparison between the
lay literature and developmental resarch, [w:] Looft W.R., Developmental
psychology: A book of readings, Dryden Press, Hinsdale 1972, s. 85-95.

Maslow Abraham H., Motywacja i osobowos$c, Instytut Wydawniczy Pax,
Warszawa 1990.

Maw W.H., Maw E.W., Self-concepts of high- and low-curiosity boys, ,Child
Develepment” 1970, nr 41.

MEN o reformie, ,Biblioteczka reformy”, Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Warszawa 1999.

MEN o reformie programowej, ,Biblioteczka reformy”, Ministerstwo Edukacji
Narodowej, Warszawa 1999.

MEN o programach nauczania, ,Biblioteczka reformy”, Ministerstwo Edukacji
Narodowej, Warszawa 1999.

MEN o wychowaniu w szkole, ,Biblioteczka reformy”, Ministerstwo Edukacji
Narodowej, Warszawa 1999.

MEN o do samorzgadu terytorialnego, ,Biblioteczka reformy”, Ministerstwo
Edukacji Narodowej, Warszawa 1999.

Mehrabian A., Russell J.A., An Approach to Environment Psychology, MIT,
Cambridge 1974.

Mieszkowska D., Wachowiak R., Budynki szkot podstawowych, Wydawnictwo
Katalogow i Cennikow, Warszawa 1968.

Morris W.N., Mood: The frame of mind, Springler-Verlag, New York 1989.
Mumford L., The Transformation of Mann, Harper Brothers, New York 1956.

Muszynski H., Rozwdj moralny, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1987.

Muszynska L., Altruizm i kolektywizm dzieciecy, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1976.

Muths C., Terapia kolorami, SPAR, Warszawa 1994.

Muthsam G., Die Planung von Schubauten der Stadt Wien. Richtlinien, Magistrat
der Stadt Wien, Wien 1991 (kserokopia dostepna w wiedenskim urzedzie
miasta).

Muthsam G., Entwiklung des Schulbaues der Stadt Wien in funktioneller und
architektonischer Hinsicht, ,Aufbau” 1984, nr 4, s. 307-327.

National Commission on Exellence in Education, A Nation at Risk: The
Imperative for Educational Reform, U.S. Governement Printing Office,
Washington 1983.



121.

122,

123.

124.

125,

126.

127

128.

128.

130.

131.

132.

133.

134.

135.

136.

137.

138.

139.

140.

LITERATURA

Necki Z., Komunikacja interpersonalna, [w:] Szewczuk W. (red.), Encyklopedia
psychologii, Fundacja Innowacja, Warszawa 1998, s. 149-154.

Norberg-Schulz Ch., Intentions in Architecture, The MIT Press, Cambridge—
Massachusetts 1988.

Nowa szkota. Materialy dla trenerow. Pakiet: Wewngtrzszkolne doskonalenie
nauczycieli, Centralny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli 2000.

Nowicki A., Przestrzenn spotkan. Prologemona do intrologicznej filozofii
przestrzeni, [w:] Nowicki A. (red.), Filozofia przestrzeni, Miedzyuczelniany Instytut
Filozofii i Socjologii, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 1985, s. 7-28.

Pawtowska K., Idea swojskosSci w urbanistyce | architekturze miejskiej,
LArchitektura”, Wydawnictwo Politechniki Krakowskiej, Krakow 1996.

Piaget J., Rozwdj ocen moralnych dziecka, Polskie Wydawnictwa Naukowe,
Warszawa 1967.

Piaget J., Strukturalizm, Wiedza Powszechna, Warszawa 1972.

Pomykato W., Nauczanie, uczenie sie, ksztalcenie, studiowanie na odleglosc,
[w:] Szewczuk W. (red.), Encyklopedia psychologii, Fundacja Innowacja,
Warszawa 1998, s. 310-318.

Posch P., Altrichter H., Bildung in QOesterreich, Analysen und
Entwiklungsperspektiven, Studien zur Bildungsforschung & Bildungspolitik, nr 5,
Oesterreicher StudienVerlag 1992.

Posch P., Rauchscher E., Schul-Raeume als ,gebaute Paedagogik®, [w:]
Chramosta W. (red.), Das neue Schulhaus. Schueleruniversum und Stadtpartikel,
Stadtplanung Wien, Verlag A.F. Koska, Wien—Berlin 1996, s. 16-23.

Prak N.L., The language of architecture, MOUTON & CO, Mouton 1968.

Prokopiuk J., Pedagogika Rudolfa Steinera. Teoria i praktyka, ,Cztowiek i Swiato-
poglad” 1982, nr 7.

Raab R., Die Waldorfschule baut, Stuttgart 1982.

Rada Architektow Europy, Europa i architektura jutra. Biala Ksiega. Propozycje
dla europejskiego S$rodowiska zbudowanego, Stowarzyszenie Architektow
Polskich SARP 1995.

Rassmmussen S.E., Odczuwanie architektury, Murator, Warszawa 1999.

Reber A.S., Sfownik psychologii, Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa
2000.

Reinhold Ch., Technik — Wirtschaftlichkeit, [w:] Hoppe D., Schulbau in
Qesterreich. Eine quantitative bestandsaufnahme, Oesterreichsche
Staatsdruckerei, Wien 1996, s. 49-52.

Resortowy wykaz materiatdow pomocniczych do projektowania obiektow osSwia-
towych, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 1995 (dostepny
w Zarzadzie Inwestycji Miejskich we Wroctawiu).

Riedl J., Schulische Umwelt, [w:] ,Schuldreieck” 1996, nr 2, Zietschrift des
oberoesterreichischen Landesverbandes der Elternvereine APS.

Rittelmeyer Ch., Schulbauten positiv gestalten, Wie Schueler Farben und
Formren erleben, Bauverlag GmbH, Wiesbaden—Berlin 1994.

213



LITERATURA

141.

142.

143.

144.

145.
146.

147.

148.

149.

150.

151.

152.

153.

154.

155.

156.

1567.

158.

159.

160.
161.

214

Rossbach S., Yun L., Kolory Feng Shui, Ravi, £6dz 1999.

Schaerli O., Leib, Bewegung und Bau, ,Schweizer Schule, Zeitschrift fuer
christliche Bildung und Erziehung” 1979, nr 21.

Schaerli O., Werkstatt des Lebens — Durch die Sinne zum Sinn, AT Verlag,
Aarau 1991.

Scheuecker J., Projektierung — Umsetzung, [w:] Hoppe D., Schulbau in
Qesterreich. Eine quantitative bestandsaufnahme, Oesterreichsche Staats-
druckerei, Wien 1996, s. 59-62.

Schmidt B., tad przestrzeni, Kanon, Warszawa 1998.

Siomkajto B., Trocka-Leszczynska E., Eksperymentalny oSrodek dydaktyczno-
informacyjny — nowa przestrzen dydaktyczna, ,Nowa szkota” 1987, nr 2, s. 91-
99.

Siomkajto B., Funkcjonalno-przestrzenne aspekty modernizacji ksztafcenia,
,Nowa szkota” 1988, nr 10, s. 618-627.

Stawinska J., Estetyka jako integralna dyscyplina tworczosci projektanckiej,
Wroctaw 1973.

Szymczak M. (red.), Stownik jezyka polskiego, Polskie Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1988.

Somekh B., Teachers Becoming Reaserchers — An Exploration in Dynamic
Cooperation or the Russian Doll, Boston 1989 (dokument prezentowany na
National Educational Computing Conference in Boston Mass).

Sternberg R.J., Toward a triarchic theory of human intelligence, ,The behavioral
and brain sciences” 1984, nr 7, s.169-215.

Strelau J. (red.), Psychologia, Podrecznik akademicki, Psychologia ogdlna t. 2,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2000.

Swoboda H., Das Schulbauprogramm 2000 — eine sozial-raeumliche Innovation,
[w:] Chramosta W. (red.), Das neue Schulhaus. Schueleruniversum und
Stadtpartikel, Stadtplanung Wien, Verlag A.F. Koska, Wien—Berlin 1996, s. 6-7.

Szewczuk W. (red.), Sfownik psychologiczny, Wiedza Powszechna, Warszawa
1979.

Szewczuk W. (red.), Encyklopedia psychologii, Fundacja Innowacja, Warszawa
1998.

Szparkowski Z., Humanizacja architektury zakiadu przemystowego, Arkady,
Warszawa 1977.

Szymanski M.S., Wolna szkofa typu Waldorf i jej antropozoficzne podstawy,
.Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr. 4, s. 19-46.

Tantermannova M., Smiling in infants, ,Child Development” 1973, nr 44, s. 701-704.

Tapaninen R., Healthy schools, wyktad dla Internationale Seminar der OECD und
des BMUK nt. ,Schools and Environment”, Wien 5-8.10.1992.

Toffler A., Trzecia fala, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1980.

Tottoczko Z., Wybrane problemy wspofczesnej estetyki architektonicznej,
LArchitektura”, Wydawnictwo Politechniki Krakowskiej, Krakow 1995.



162.

163.

164.

165.

166.

167.

168.

169.
170.

T
172.

173.

174.
175.

176.

177.

178.

179.

180.

LITERATURA

Trocka E., Strukturalizacja funkcjonalno-przestrzenna architektury szkolnej,
,Komunikat”, Instytut Architektury i Urbanistyki Politechniki Wroctawskiej,
Wroctaw 1978 (maszynopis).

Trocka E., Zasady organizacji funkcjonalnej zamknietych przestrzeni szkolnych
w koncepcjach architektonicznych, ,Komunikat”, Instytut Architektury i Urbanistyki
Politechniki Wroctawskiej, Wroctaw 1977 (maszynopis).

Trzeciak P., Historia, psychika, architektura, Panstwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 1988.

Tuan Yi-Fu, Przestrzen i miejsce, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1987.

Ueberlackner J., Schule und oeffentlicher Raum, [w:] Hoppe D., Schulbau in
Oesterreich. Eine quantitative bestandsaufnahme, Oesterreichsche Staats-
druckerei, Wien 1996, s. 11-18.

Uchnast Z., Humanistyczna orientacia w psychologii osobowosci, Redakcja
Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1983.

uhl O., Ein Experiment im Wohnbau — Zum Selbstverstaendnis des Architekten,
.Form + Zweck, Fachzeitschrift fuer industrielle Formgestaltung” 1981, nr 5.

Uniejewscy A. i T., Budownictwo szkof i przedszkoli, Arkady 1962.

Ustawa o budowie publicznych szkdt powszechnych, Dz.U. RP nr 45, z roku
1922.

Wallrabenstein W., Offene Schule — offener Unterricht , Rowohlt, Reinbek 1991.

Wisniewska-Paz B., Spofeczny wymiar Goetheneum w Dornach i jego sensy
edukacyjne, Wydziat Nauk Spotecznych Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw
1999 (rozprawa doktorska).

Wieser |., Aktuelle Interpretationen von Bildung in einer modernen Gesellschafft,
[w:] Posch P., Altrichter H., Bildung in Oesterreich, Analysen und
Entwiklungsperspektiven, Studien zur Bildungsforschung & Bildungspolitik nr 5,
Oesterreicher StudienVerlag 1992, s. 39-55.

Wiodarczyk J., Architektura szkoty, Arkady, Warszawa 1992a.

Wiodarczyk J., Projektowanie szkoly podstawowej i przedszkola, Wydawnictwa
Politechniki Biatostockiej, Biatystok 1992b.

Wiodarczyk-Karzynska D., Morfologia wnetrz urbanistycznych zdefiniowanych
przez zabudowe mieszkaniowg, Wydziat Architektury Politechnika Gdanska,
Gdansk 1996 (rozprawa doktorska).

Wiodarski Z., Nauczyciel. Relacje miedzy nauczycielami a uczniami, [w:]
Szewczuk W. (red.), Encyklopedia psychologii, Fundacja Innowacja, Warszawa
1998, s. 319-323.

Wymagania uzytkowo-funkcjonalne budynkow szkolnych szkot podstawowych,
pismo Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 31.07.1990 r., znak DE-3/2121-
1/90/.

Wytyczne programowo-funkcjonalne projektowania szkolnych sal sportowych,
zarzgdzenie Ministerstwa Os$wiaty i Wychowania z dnia 25.10.1979 r., Dz. Urz.
MOIW nr 10, poz. 65.

Wytyczne programowo-funkcjonalne projektowania szkolnych sal sportowych,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 1998.

215



LITERATURA

181.

182.

183.

Wytyczne programowo-funkcjonalne projektowania szkolnych terenowych urzg-
dzen kultury fizycznej, zarzadzenie Ministerstwa Oswiaty i Wychowania z dnia
15.10.1986 r., Dz. Urz. MOIW, nr 10-11, poz. 62.

Zatozenia programowe budynkow szkolnych szkot podstawowych, pismo Mini-
sterstwa Oswiaty i Wychowania z dnia 5.12.1983 r., znak IW1/TG/3832/2111-
3/83, pismo Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 27.10.1988 r., znak DE-
3/2121-1/88/.

Zorawski J., O budowie formy architektonicznej, Arkady, Warszawa 1973.

Adresy internetowe:

184.
185.
186.
187.
188.
189.

190.
191.

192.
193.
194.
195.
196.
197.
198.

216

www.aaf.or.at/demo1098/de — 2002-01-30, 11:45.
www.aaf.or.at/demo1098/de/Liste/Liste.html — 2002-01-30, 11:58.
www.aaf.or.at/demo1098/de/S001.html — 2002-01-30, 11:32.
www.bmuk — 2001-09-13, 18:56.
www.db.nextroom.at/bw/10409.html — 2000-03-15, 18:35.

www.interklasa.pl/portal/dokumanty/malaszola/str.%20internet2/nr5-6/Srodowi-
sko.htm — 2002-05-04, 21:14.

www.lebensraumschule.eduhi.at/philo/lit.htm — 2000-12-01, 9:45.

www.lebensraumschule.eduhi.at/symp/referate/hopjag/hopjag.htm — 2000-08 17,
23:24.

www.lebensraumschule.eduhi.at/verein/gebote.htm — 2000-12-01, 9:56.
www.lebensraumschule.eduhi.at./verein/wer.htm — 2000-12-01, 9:32.

www. oecd.org.aut — 2001-04-22, 22.15.
www.paedsem.gwdg.de/dozenten/rittelmeyer/fpbau.shtml — 2000-08-03, 13:38.
www.prezydent.pl/ser/index.php3?tem — 2001-01-12, 9:12.
www.republika.pl.sp1wysokiemaz/o szkole.html — 2002-05-04, 21:22.
www.zielonka.pl/2/edukacja/gimnazjum.html — 2002-05-04, 21:34.


http://www.aaf.or.at/demo1098/de
http://www.aaf.or.at/demo1098/de/Liste/Liste.html
http://www.aaf.or.at/demo1098/de/S001.html
http://www.bmuk
http://www.db.nextroom.at/bw/10409.html
http://www.interklasa.pl/portal/dokumanty/malaszola/str.%2520internet2/nr5-6/Srodowi-sko.htm
http://www.lebensraumschule.eduhi.at/philo/lit.htm
http://www.lebensraumschule.eduhi.at/symp/referate/hopjag/hopjag.htm
http://www.lebensraumschule.eduhi.at/verein/gebote.htm
http://www.oecd.org.aut
http://www.paedsem.gwdg.de/dozenten/rittelmeyer/fpbau.shtml
http://www.prezydent.pl/ser/index.php37tem
http://www.republika.pl.sp1wysokiemaz/o
http://www.zielonka.pl/2/edukacja/gimnazjum.html

9.0. ANEKS

W aneksie zawarto szczegotowe opracowania wybranych do analiz obiektow

szkoét wiedenskich, zrealizowanych w latach od 1990 do 1997 roku i objetych Progra-

mem budowy szkot 2000. Kazda z czternastu szkét ma odpowiedni opis, dokumentacije

rysunkowg i fotograficzng. Ponadto dla celow porownawczych zaprezentowano takze

dane szczegdtowe dotyczgce wielkosci powierzchni pomieszczen szkolnych, ich po-

wierzchni przewidzianej w programach ramowych oraz liczby tych pomieszczen

(z wyjatkiem dwoch najstarszych szkét)'. Badane szkoty zostaty opisane’ w kolejnosci

od najstarszej do najmtodszej, zgodnie z chronologig przyjeta w tabelach zamieszczo-

nych w poprzednich rozdziatach pracy (tab. 37).

Tab. 37. Zestawienie badanych szkét

Ip. obiekt | nazwa szkoly autor oddanie do uzytkowania
1 SP1 Koehlergasse Hans Hollein 09.1990
2 SP2 Q. Probst Strasse Gustav Peichl 09.1991
3 SP3 Rohrwassergasse Manfred Nehrer 09.1993
Reinhard Medek
4 SP4 Fuchsroehrenstrasse Hermann Czech 07.1994
Wolfgang Reder
5 SPS Pastinakweg Ateler 4: 08.1995
Peter Erblich
Manfred Hirschler
Peter Scheufler
Zachari Vesselinoy
6 SP6 Schumpeterweg Stefan K. Huebner 08.1995
7 SP7 Wittner-Gasse Sepp Frank 01.1996
8 SP8 Zehdengasse Artec: 08.1996
Bettina Goetz
Richard Manahl
9 SS1 Absberggasse Ruediger Leiner 09.1994
Hannes Schild
Karin Krummlauf
10 S82 | Kinkplatz Helmut Richter 12.1994
11 SS3 | Eibengasse Martin Kohlbauer 08.1995
Hannes Rohacek
12 S84 | Simonsgasse Guenther Domenig 08.1996

: Podstawg analiz przeprowadzonych w niniejszym rozdziale jest materiat rysunkowy, fotograficzny,
opisowy i statystyczny z (Maderthaner 1994 i 1998, Chramosta 1996, Hoppe i in. 1996, Hellmayr 2001).
? Na podstawie danych zawartych w (Maderthaner 1994 i 1998, Chramosta 1996, Hoppe i.in. 1996,

Hellmayr 2001).
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Ip. obiekt | nazwa szkoly autor oddanie do uzytkowania
13 SZ1 Hanreitergasse Gustav Peichl 08.1996

Rudolf F. Weber
14 SZ2 Sveletskystrasse Dieter Henke 01.1997

Marta Schreieck

W opisach kolejnych szkot uwzgledniono nastepujgce zagadnienia:

— dane ogolne: adres, data rozpoczecia projektu, okres realizacji, autor, inwe-
stor, program i powierzchnie, idea autora, partycypacja uzytkownikow szkot
w procesie projektowym i nagrody,

— omowienie elementéw i cech rozwigzan architektonicznych obiektow (tab. 38),

— omowienie zakresu korzystania z obiektu przez uzytkownikéw pozaszkolnych,

— dane szczegotowe na temat programu i powierzchni szkoty.

Tab. 38. Schemat oméwienia rozwigzan architektonicznych badanych szkot wiedenskich

zakres

elementy

cechy

LOKALIZACJA

potozenie w lokalnych centrach, w strefie przestrzeni
publicznej,

DZIALKA

budynek i otoczenie: plac wejsciowy, dziedzi-
niec, tereny zielone, sportowe i place zabaw
dla dzieci, ogrodki do$wiadczalne, biotopy,
kompostowniki, zbiorniki do gromadzenia
wody deszczowej,

dostepnos¢, dyspozycyjnos¢, plynne i migkkie
granice przestrzeni, nawigzanie do otoczenia,

ROZWIAZANIA
FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

ukfad funkcjonalno-przestrzenny budynku

przejrzystosc, regulamos¢, wydzielenie strefy dla
miodszych  dzieci, powigzania  funkcjonalne
pomieszczen ulatwiajace realizacje celow, warunki
do realizowania indywidualnych programéw nau-
czania, dyspozycyjnosc,

warsztaty do nauki, sale lekcyjne, pomiesz-
czenia integracyjne, grupowe |maga-
zynowe, sale ,zielone”, sale klas zerowych,
sale czasu wolnego,

polaczenia migdzy salami, wielkosci, wyjscia na
zewnatrz, bliskosc toalet,

przestrzen spoleczna (place wejsciowe,
dziedzince szkolne, tereny zielone oraz
hole, aula i korytarze),

sprzyjanie kontaktom spotecznym i umoZliwienie
wycofania sig, wydzielenie strefy dla miodszych,

przesirzen akgji (pomieszczenia wielofun-
keyjne),

dostepnos¢, pomieszczenia magazynowe, wezet
sanitarny, mozliwos¢ wydzielenia,

przestrzen
wolnego),

popotudniowa (sale czasu

rozplanowanie,

pomieszczenia dla nauczycieli (pokoje nau-
czycielskie i do odpoczynku, male aneksy
kuchenne, pomieszczenia konferencyjne,
szatnie),

wielkosc,

zespoly sportowe (sala sportowa i gimnasty-
czna, pomieszczenia sanitarne, szatnie),

wielkosci, dostepnos¢, mozliwosc

Z obiektu,

wydzielenia

pomieszczenia gospodarcze,

$mietniki umozliwiajgce sortowanie Smieci,

ROZWIAZANIA
FORMALNE

budynek i otoczenie: strefa wejsciowa,
elementy malej architektury, impulsy do
zabawy,

otwarcie, rozczionkowanie, nawigzania do otocze-
nia, przenikanie, rdznorodnos¢, kombinacja prostych
i krzywizn, prostopadiych i skosow, przytulnosc,
skala dziecka, dopasowanie poszczegoinych ele-
mentéw bryly budynku, formy miekkie i harmonijne,
rozwigzania atrakcyjne i budzace ciekawoSc, przej-
rzystos¢, znaki szczegoine,
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wnetrze: Sciany, posadzki, stropy, okna, | przenikanie, przejrzystos¢, roznorodnosc, kombina-
drzwi, przegrody optyczne, elementy matej | cja prostych i krzywizn, prostopadtych i skosow,
architektury, przytulnos¢, skala dziecka, dopasowane i niepowta-
rzalne elementy, formy miekkie i harmonijne, roz-
wigzania atrakcyjne i budzace ciekawosc, elementy
utatwiajace identyfikacje i orientacje, niespodzianki,
uwzglednienie gry $wiatla i cienia,
ROZWIAZANIA wzajemne dopasowanie elementow konstrukgji,
KONSTRUKCYJNE skala dziecka, materialy ekologiczne, widocznosc¢
konstrukgj,
ROZWIAZANIA przezroczyste przegrody fizyczne, powtoki niekry-
MATERIALOWE jace, materialy naturalne, bogate w informacje,
| KOLORYSTYCZNE przenikajace sie i plynne granice materiatow,
uporzadkowana roznorodnoS¢, ciepta kolorystyka,
materialy i kolorystyka ulatwiajgca orientacje
i identyfikacje,
WYPOSAZENIE windy i toalety dla niepetnosprawnych tatwo dostepne,
umeblowanie pomieszczen, umozliwiajace wprowadzanie zmian, dyspozycyjne,
skala dziecka,
sprzet audiowizualny, teleinformatyczny
i multimedialny,
ROZWIAZANIA ogrzewanie, wentylacja, akustyka, oSwietle- | zapewnienie komfortowych warunkéw mikroklimaty-
TECHNICZNE nie, ochrona przeciwstoneczna, alternatyw- | cznych.
ne zrodta energii i ciepfa, widérne wykorzy-
stanie wody deszczowej, instalacje audiowi-
zualne, teleinformacyjne i multimedialne.

Dokumentacje fotograficzng i rysunkowa rozmieszczono wg nastgpujacego

schematu:

— plan sytuacyjny obiektu i zdjecia budynku z zewnatrz,

— zdjecia przestrzeni spotecznej na zewnatrz budynku (strefy wejsciowe,

tarasy, dziedzince) oraz wewnatrz budynku (hole, korytarze itp.),

— zdjecia sal lekcyjnych (teoretycznych — macierzystych),

— zdjecia sal sportowych,

— rzuty poszczegolnych kondygnacji (w kolejnosci od parteru do kondygnacji
wyzszych oraz kondygnacje podziemne®) z numeracjg poszczegdinych
pomieszczen, a tez elewacje (w kolejnosci od elewacji wejsciowych) oraz

przekroje podtuzne i poprzeczne.

* W materiatach zrodlowych podawane sa rzuty w kolejnosci od najwyzszej kondygnacji do najnizsze;.
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9.1. SZKOLA PODSTAWOWA KOEHLERGASSE (SP1)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

NAGRODY

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA

FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

Wieden 10., Koehlergasse 9

03.1979
11.1984-09.1990

Hans Hollein
Urzad Miasta Wiednia
Zlecenie imienne

Szkota catodzienna

Stworzenie architektury bedacej czyms$s ponadzmystowym.
Architektura jest manifestacjq sity duchowej cztowieka, ksztatt
materialny stanowi potwierdzenie cztowieczenstwa.

Uzytkownicy nie uczestniczyli w procesie projektowania

szkoty.

Architekture szkoty uznano za przetom w rozwigzaniach
obiektow szkdot w Wiedniu tej miary, co Haas Haus na placu
Stephansplatz.

Szkota znajduje sie w czesci miasta gesto zabudowanej
dziewietnastowiecznymi kamienicami, na terenie o znacznym
nachyleniu.

Dziatka szkolna zajmuje fragment Scisle zabudowanego kwar-
tatu. W poblizu znajdujg sie tereny ekskluzywnej zabudowy
rezydencjonalnej. Powierzchnia dziatki zajmuje % powierzchni
wyznaczanej zwykle dla szkoty tego typu, dlatego place
zabaw i boisko szkolne umieszczono na dachach. Budynek
szkolny jest tatwo dostepny.

Budynek szkolny tworzy zespét odmiu elementéw o mieszanym
uktadzie korytarzowym i halowym. Rozwigzanie funkcjonalno-
przestrzenne polega na zwréceniu okien sal lekcyjnych do
wnetrza zespotu, co zapewnia wyeliminowanie hatasu ulicz-
nego. Uktad ten uniemozliwia jednak zréznicowanie czasu
trwania zaje¢ poszczegolnych klas, gdyz uczniowie przeszka-
dzaliby sobie podczas przerw.

Podziaty przestrzeni nastepuja w wyniku zastosowania roz-
nych przegréd optycznych: réznic poziomoéw posadzki, zmien-
nej wysokosci pomieszczen i elementéw architektonicznych.
Sale lekcyjne tworzg pie¢ zespotow po dwie sale, nie sg one
jednak potaczone i sg zdecydowanie za mate. Wyjscia na
zewnatrz znajdujg sie w sali klasy zerowej i czasu wolnego,
sg tatwo dostepne z przestrzeni rekreacyjnej. W szkole znaj-
duje sie jedno pomieszczenie dodatkowe do nauki. tatwo
dostepne toalety.
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SZKOLA PODSTAWOWA KOEHLERGASSE - SP1

ROZWIAZANIA
FORMALNE

ROZWIAZANIA
KONSTRUKCYJNE

ROZWIAZANIA
MATERIALOWE
| KOLORYSTYCZNE

WYPOSAZENIE

ROZWIAZANIA
TECHNICZNE

UZYTKOWANIE
POZASZKOLNE

222

Brak pomieszczenia przeznaczonego do spotkan spoteczno-
$ci szkolnej.

Zroznicowana przestrzen rekreacyjna i komunikacyjna sprzyja
kontaktom dzieci, zastosowano wiele zautkdw, nisz, stopni.
Pomieszczenia dla nauczycieli sg za mate.

Szkota ma sale gimnastyczng i boisko sportowe, ktére miesci
sie na tarasie na dachu trzeciej kondygnaciji.

Wielkos¢ smietnikow nie pozwala na efektywne segregowanie
odpadkow.

Budynek szkolny wtapia sie w otoczenie: z zewngtrz ma for-
me zamknietej struktury nawigzujacej do sgsiednich kamienic,
0 wysokosci od dwoch do pieciu kondygnacji. Od wewnatrz
struktura ztozona jest z wielu zréznicowanych elementéw.
Bryta budynku jest rozcztonkowana i roznorodna, stanowigc
spojng kompozycje prostych i krzywizn, a poszczegolne jej
elementy majg migekkg i harmonijng forme.

Budynek szkolny zawiera wiele roznorodnych elementéw
architektonicznych: koputy, kolumny, arkady, obnizenia,
schodki i podesty.

Wejscie do szkoty jest zadaszone i wyposazone w elementy
matej architektury w skali dziecka.

Na elewacjach zaprojektowano zréznicowane formy otworow
okiennych, dostosowane do funkcji poszczegdlnych pomie-
szczen.

Rozwigzania formalne wnetrza szkoty sg zré6znicowane i two-
rzg, podobnie jak na zewngtrz, harmonijng kombinacje pros-
tych i krzywizn. Poszczeg6lne pomieszczenia wyrdzniajg sie
forma i, z wyjatkiem sal lekcyjnych, nie stanowig rozwigzan
powtarzalnych. Podobnie jak na zewnatrz, wewnatrz zasto-
sowano kolumny, obnizenia i stopnie.

Konstrukcja budynku szkoty jest szkieletowa i murowana, nie
pozwala wigec na ewentualne zmiany we wnetrzach.

Zastosowano roznorodne materiaty wykonczeniowe: piasko-
wiec, marmur, metal, tynk, szkto, cegta, drewno i plastik, co
daje zréznicowane powierzchnie gtadkie, szorstkie, matowe
i blyszczgce. Réznorodne sa takze rozwigzania kolorystyczne
utrzymane w delikatnych odcieniach zieleni, zé6tci, czerwieni,
szarosci i ziota.

Wyposazenie sal lekcyjnych mocowane jest na state. Wymia-
ry szafek sg nie standardowe. Szkota nie jest przystosowana
dla oséb niepetnosprawnych.

W jednej z sal lekcyjnych z powodu braku wywietrznika przy
kopule w lecie panuje upat.

Pomieszczenia szkolne nie sg wykorzystywane na cele
pozaszkolne.
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Rys. 61. Szkota Koehlergasse: a) plan sytuacyjny, b) budynek szkolny
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SZKOLA PODSTAWOWA KOEHLERGASSE - SP1

Rys. 62. Szkola Koehlergasse: a) taras, b) dziedziniec
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SZKOLA PODSTAWOWA KOEHLERGASSE - SP1

Rys. 63. Szkola Koehlergasse: a, ¢) hol; b) hol z poidetkiem
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SZKOLA PODSTAWOWA KOEHLERGASSE - SP1

Rys. 64. Szkola Koehlergasse: a) taras, b) sala lekcyjna
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SZKOLA PODSTAWOWA KOEHLERGASSE - SP1

Rys. 65. Szkola Koehlergasse: a) sala czasu wolnego, b) sala klasy zerowe
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SZKOLA PODSTAWOWA KOEHLERGASSE - SP1

1. wejscie z przedsionkiem

2. holl

3. sala lekcyjna

4. pomieszczenie grupowe

5. pomieszczenie integracyjne

6. magazyn pomocy naukowych

7. sala klasy zerowej
8. sala specjalna

9. sala wielofunkcyjna
10. biblioteka

11. pokoj dyrektora

12. pokéj nauczycielski

13. gabinet lekarski

14. gabinet psychologa

15. sala czasu wolnego

16. pokoj administracii (dla czesci
szkoly calodziennej)

17. sala zaje¢ technicznych

18. sala gimnastyczna

19. sala sportowa

20. przebieralnia

21. magazyn sprzetu

Rys. 66. Szkota Koehlergasse, rzuty: a) parter, b) 1 pietro, c) 2 pietro

228

22. jadalnia

23. kuchnia z zapleczem
24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego
26. toaleta

27. plac wejsciowy

28. dziedziniec

29. tereny sportowe

30. plac zabaw

31. ogréd

32. miejsce parkingowe.
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Rys. 67. Szkota Koehlergasse, elewacje: a) wschodnia, b) potudniowa; przekroje: ¢) podiuzny, d) poprzeczny
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Rys. 68. Szkota Koehlergasse — tarasy na dachach szkoly
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9.2. SZKOLA PODSTAWOWA OTTO PROBST STRASSE (SP2)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA
FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

Wieden 10., Otto Probst Strasse 14

1987
08.1998-09.1991

Gustav Peichl
Magistrat Wiednia
Zlecenie imienne

Szkota podstawowa

Ideg byto zastosowanie rozwigzania szkoty atrialnej i dostoso-
wanie jej do otoczenia.

Nie stwierdzono partycypacji uzytkownikbw w procesie pro-
jektowania szkoty.

Szkota znajduje sie w czesci miasta zwanej Wienerberg-
guende, przy Tesarekplatz, ktory jest lokalnym centrum zycia
spotecznego. W sasiedztwie szkoly znajduje si@ koscidt,
budynek opieki spotecznej i mate centrum handlowe.

Dziatka szkolna obejmuje rozlegte tereny zielone i lubiany
przez dzieci ogrodek szkolny. Dziedziniec wejsciowy jest
czescig Tesarekplatz, a dziedziniec szkolny znajduje si¢ we
wnetrzu zespotu.

Szkota ma przejrzysty uktad funkcjonalny: korytarzowy
i atrialny.

Sale lekcyjne tworza dwa, otaczajgce wewnetrzne atrium,
trakty, nie sg jednak ze sobg potaczone, nie majg pomiesz-
czen dodatkowych i sg za mate. Zgrupowane toalety znajdujq
sie w zbyt duzej odlegtosci od sal lekcyjnych. Sale lekcyjne
nie majg wyjs¢ na zewnatrz budynku, a wyjscia na dziedzi-
niec szkolny sg od nich oddalone. Sala klasy zerowej nie ma
wyjécia na zewnatrz, nie wydzielono réwniez przestrzeni do
zabawy dla najmtodszych dzieci. W szkole znajduje sie jedno
dodatkowe pomieszczenie do nauki.

Sala wielofunkcyjne jest za mata i oddalona od wejscia.
Korytarze sg jednostajne, pozbawione nisz i miejsc do zatrzy-
mania sie, natomiast sg na tyle waskie, ze moga utrudniac
rownoczesne korzystanie z szatni i przechodzenie dzieci.
Gtéwna klatka schodowa jest za waska (1,25 m/400 ucz-
nidbw), co powoduje $cisk i ttok. Korytarz prowadzacy do
pokoju dyrekcji i nauczycielskiego jest za waski, wigc
oczekujgcy w tym miejscu i przechodzacy przeszkadzajg
sobie nawzajem.

Brak pomieszczenia do odpoczynku i szatni dla nauczycieli,
ich pokéj do pracy jest zbyt maty.

W szkole znajduje sie sala sportowa, nie ma jednak boiska.
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Budynek szkolny wtopiony jest w otoczenie i ma prostg dwu-
kondygnacyjng bryte. Strefe wejsciowg podkreslono przez
wycofanie sciany frontowej w parterze. Z zewnatrz bryta
budynku jest monotonna i nieurozmaicona mimo krzywej linii
dachow. Brak otwarcia na otoczenie szkoty.

Rozcztonkowanie budynku jest dostrzegalne wewnatrz, gdyz
jedna z jego czesci znajduje sie w atrium. Oprécz kolumn
przy wejsciu brak detalu architektonicznego na elewacjach.
Whnetrze budynku jest proste, detal architektoniczny
wykorzystano w minimalnym stopniu.

Konstrukcja budynku jest szkieletowa i murowana.

Na zewnatrz i we wnetrzu zastosowano jednolite biate po-
wierzchnie scian. Niektore elementy wykonczenia i wyposa-
Zenia sg z jasnego drewna.

Szkota nie jest przystosowana dla oséb niepetnosprawnych.

Szkota udostepnia sale sportowg klubom sportowym, sprzyja
temu wydzielenie od innych pomieszczen szkolnych.

Rys. 69. Szkota Probst Strasse - plan sytuacyjny
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Rys. 70. Szkota Probst Strasse: a, b) plac publiczny przed budynkiem szkolnym
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Rys. 71. Szkota Probst Strasse: a) dziedziniec, b) hol
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Rys. 72. Szkofa Probst Strasse: a) sala lekcyjna, b) sala sportowa
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1. wejscie z przedsionkiem 12. pokoj nauczycielski 22. jadalnia

2. holl 13. gabinet lekarski 23. kuchnia z zapleczem,
3. sala lekcyjna 14. gabinet psychologa 24. pomieszczenie techniczne
4. pomieszczenie grupowe 15. sala czasu wolnego 25. mieszkanie woznego
5. pomieszczenie integracyjne 16. pokoj administracji (dla czesci  26. toaleta

6. magazyn pomocy naukowych szkoly cafodziennej) 27. plac wejsciowy

7. sala klasy zerowej 17. sala zaje¢ technicznych 28. dziedziniec

8. sala specjalna 18. sala gimnastyczna 29. tereny sportowe

9. sala wielofunkcyjna 19. sala sportowa 30. plac zabaw

10. biblioteka 20. przebieralnia 31. ogrod

11. pokdj dyrektora 21. magazyn sprzetu 32. miejsce parkingowe

Rys. 73. Szkola Probst Strasse: a) elewacja potudniowo-wschodnia, b) przekroj poprzeczny, rzuty: c) parter,
d) 1 pietro
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9.3. SZKOtLA PODSTAWOWA ROHRWASSERGASSE (SP3)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANE ZLECENIA

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA
FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

ROZWIAZANIA
FORMALNE

Wieden 12., Rohrwassergasse 2

04.1988
05.1991-09.1993

Manfred Nehrer i Reinhard Medek
Magistrat Wiednia
Zlecenie imienne

Ideg autoréw projektu byto stworzenie nie tylko zespotu do
nauki, szkota miata wprowadzi¢ dzieci w zycie w spoteczen-
stwie. Natomiast jako zatozenie urbanistyczne ma ona
stanowi¢ zakonczenie Marschallplatz.

Partycypacja uzytkownikdow w procesie projektowania szkoty
dotyczyta tylko zagadnien o drugoplanowym znaczeniu.

Szkota znajduje sie w potudniowo-zachodniej czesci Wiednia
(Hetzendorf), w zroznicowanym otoczeniu, ktore zatracito
wiejski charakter z powodu inwestycji komercyjnych.

Dziatka szkolna sgsiaduje z przestrzenig publiczng Maschall-
platz i z terenami zielonymi. Dziedziniec wejsciowy jest przed-
tuzeniem przestrzeni publicznej. Jednak budynek sprawia
wrazenie odizolowanego. Dziedziniec szkolny znajduje sie we
wnetrzu zatozenia.

Szkota ma przejrzysty mieszany uktad funkcjonalny:
korytarzowy i halowy, sktadajacy sie z trzech elementow.
Wspolny hol uniemozliwia zré6znicowanie czasu trwania zajec
poszczegolnych klas.

Sale lekcyjne tworza dwa przylegajace do holu szkolnego
trakty, nie sg ze sobg potaczone, nie posiadajg wyjS¢ na
zewnatrz i sg za mate. W szkole znajdujg si¢ dwa pomie-
szczenia grupowe. Sala klasy zerowej nie ma wyjscia na
zewnagtrz, choc¢ istnieje taka mozliwos¢, brakuje takze
wydzielonej przestrzeni dla najmiodszych dzieci na
przerwach. Majg one diuga droge do toalet.

Brak pomieszczenia przeznaczonego do spotkan spoteczno-
Sci szkolnej.

Przestrzen rekreacyjna i komunikacyjna nie stwarza warun-
kow do odizolowania sie, brakuje siedzisk.

Pokoje dyrekciji i odpoczynku dla nauczycieli sq za mate, brak
sali konferencyjnej.

Szkota ma sale sportowg i gimnastyczng. Na dziaice nie
zaplanowano boiska.

Budynek szkolny nawigzuje skalg do otoczenia, w tym celu
zagtebiono sale gimnastyczna w teren. Jego bryta jest zwarta:
jednokondygnacyjna w czesci sal sportowych i trzykondy-
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gnacyjna w czesci pozostatej, nieznacznie zréznicowana
wysokoscig.

Wejscie do szkoty jest zaakcentowane dzieki elementom
matej architektury, jednak ich uktad od lezgcej pigtki do dwojki
— nie sprawia pozytywnego wrazenia. Strefa wejsciowa
przeszklona, ale brakuje zadaszenia.

W holu znajduje sie tylko kilka $wietlikdw, ktore dajg niewiel-
kie efekty swietine. Wprowadzono rowniez stupy, tworzgce
optyczng przegrode miedzy przestrzenia komunikacyjng
i rekreacyjng, sg one jednak elementami powtarzalnymi.

Zaprojektowano konstrukcje zelbetowg szkieletowg i muro-
wang. Zadaszenie holu, oparte na stalowych kratownicach
z ocynkowanej blachy trapezowej, nie daje wrazenia
przytulnosci.

Zastosowano biatg kolorystyke elewacji i wnetrz. W salach
lekcyjnych wprowadzono drewniane podtogi, natomiast w ho-
lu i korytarzach podiogi sg z bezowego lastryka. Nieliczne
elementy urozmaicajace wnetrze to zotte drzwi sal lekcyjnych.
Sciany sal sportowych pomalowane s3 na szaro.

Szkota ma winde i toalete przystosowang dla oséb niepotno-
sprawnych.

Zastosowano okna z izolowanymi szybami, ktére eliminujg
nagrzewanie wnetrz. Pomieszczenia zwrécone na zachod sg
niedoswietlone. Z powodu Zle ustawionego zdalnego stero-
wania temperatura w sezonie grzewczym czesto nie osigga
20°C.

Uzytkowanie sali sportowej i gimnastycznej przez kluby
sportowe jest utrudnione ze wzgledu na brak wydzielenia
i bezposredniego dostepu oraz oddalenie od szatni
i sanitariatow, co jest niekorzystne takze dla uczniow.
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Rys. 74. Szkola Rohrwassergasse: a) plan sytuacyjny, b) otoczenie, c) budynek szkoiny

239



SZKOLA PODSTAWOWA ROHRWASSERGASSE - SP3

Rys. 75. Szkota Rohrwassergasse — wejscie
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Rys. 76 . Szkota Rohrwassergasse: a) dziedziniec; b) hol
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Rys. 77. Szkota Rohrwassergasse: a) hol, b) sala lekcyjna
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Rys. 78. Szkota Rohrwassergasse: a) sala sportowa, b) sala gimnastyczna
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1. wejscie z przedsionkiem

2. holl

3. sala lekcyjna

4. pomieszczenie grupowe

5. pomieszczenie integracyjne

6. magazyn pomocy naukowych

7. sala klasy zerowej

8. sala specjalna

9. sala wielofunkcyjna

10. biblioteka

11. pok6j dyrektora

12. pokéj nauczycielski

13. gabinet lekarski

14. gabinet psychologa

15. sala czasu wolnego

16. pokoj administracji (dla czesci
szkoly calodziennej)

17. sala zaje¢ technicznych

18. sala gimnastyczna

19. sala sportowa

20. przebieralnia

21. magazyn sprzetu

22. jadalnia

23. kuchnia z zapleczem,

24. pomieszczenie techniczne

25. mieszkanie woznego

26. toaleta

27. plac wejsciowy

28. dziedziniec

29. tereny sportowe

30. plac zabaw

31. ogréd

32. miejsce parkingowe

Rys. 79. Szkota Rohrwassergasse,
rzuty: a) parter, b) 1 pietro,
c) przyziemie
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Rys. 80. Szkota Rohrwassergasse, elewacje: a) péinocna, €) poludniowa; przekroje: b) przez dziedziniec, d) przez hol
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Tab. 37. Dane szczeg6lowe dotyczace programu i powierzchni szkoly Rohrwassergasse (SP3)

Ip. program
1 480 liczba uczniéw
2 52 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?) ]
wg ram . jednostkowe
pragrgmowych i e éomieszczeﬁ
w. dziatki 7250
pow. zabudowy 2082
pow. niezabudowana 5170
pow. utwardzona 1016
z tego pow. wypoczynkowa 450
z tego pow. do zabawy i sportowa -
pow. nieutwardzona 4150
z tego pow. wypoczynkowa -
z tego pow. do zabawy i sportowa 3500
pow. uzytkowa 3240 3399
pow. komunikacyjna 948
z tego pow. na przerwy 157
zaopatrzenie 148
pow. tarasow
4 | liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
16 sale teorii 975 1020 63,75
13 pomieszczenia specjalne 839 782 60,15
nazwy pomieszczen specjalnych
3 pomieszczenia grupowe i integracyjne 90 30,00
2 pomieszczenia magazynowe 19 9,50
- sale wychowania muzycznego z mag. -
= sale wiedzy o Srodowisku z mag. -
- sale wychowania plastycznego z mag. -
1 sale warsztatow technicznych z mag. 67
1 sale warsziatéw tekstylnych z mag. 52
1 biblioteka 63
- pracownie komputerowe -
- sale czasu wolnego -
4 sale hobby 255
- pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. -
1 stotowka z kuchnig do odgrzewania 236
inne pomieszczenia
1 hole na przerwy 225 250
2 pomieszczenia dyrekeji i nauczycieli 132 125
1 sale sportowe 684 790
16 szatnie 160 96 6,00
9 toalety 100 106
15 magazyny sprzetu 50 151
1 mieszkanie woznego 75 79
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9.4. SZKOtA PODSTAWOWA FUCHSROEHRENSTRASSE (SP4)

ADRES Wieden 11., Fuchsroehrenstrasse 1-3

PROJEKT 12.1991

REALIZACJA 01.1993-07. 1994

AUTOR Herman Czech i Wolfgang Reder

INWESTOR Magistrat Wiednia

UZYSKANIE ZLECENIA Zlecenie imienne

PROGRAM Szkota catodzienna

IDEA AUTORA Ideq autorow byto stworzenie architektury bezprece-
densowe;j.

PARTYCYPACJA Partycypacja dyrekcji szkoty w procesie projektowym

dotyczyta wytgcznie kolorystyki i wyposazenia. Dzieki
partycypacji wykonawcy zastosowano sprawdzone roz-
wigzania materiatowe.

LOKALIZACJA Szkota miesci sie w pétnocnej czesci miasta, na granicy
miedzy istniejgcy juz wielorodzinng zabudowg mieszka-
niowg a terenami przewidzianymi pod budownictwo
ustugowe.

DZIALKA Dziatke szkolng ograniczajq dwie ulice. Jest ona
podzielona na plac zabaw, dziedziniec szkolny i boiska
sportowe. Budynek szkolny dostepny jest przez mostek
bezposrednio z chodnika, z tego powodu brak dzie-
dzinca wejsciowego, zadaszenie nad wejsciem nie
chroni przed deszczem.

Egmc':ﬂ%::'&o Szkota ma mieszany uktad funkcjonalny: korytarzowy
PRZESTRZENNE i halowy. Bryta budynku tworzy nieregularny, nieprzej-

rzysty uktad. Rozwigzanie funkcjonalno-przestrzenne
polega na usytuowaniu sal czasu wolnego w jednym
skrzydle, a pomieszczen do nauki w trzech pozo-
statych. Dzieci najmfodsze nie majg wydzielonej strefy,
a ich dostep do toalet jest utrudniony. Z powodu
nieregularnego rozmieszczenia sal lekcyjnych — w od-
dzielonych traktach a takze przy dwupoziomowym holu
— nie mozna zroznicowaé czasu trwania zajec
poszczegolnych klas.

Sale lekcyjne sgq za mate, potaczone po dwie lub trzy
Z pomieszczeniami pomocniczymi: magazynami i do-
datkowymi pomieszczeniami do zajec grupowych i inte-
gracyjnych tworzg nieregularne zespoty, w ktérych brak
potgczen miedzy salami. Brak bezposrednich wyj$¢
z sal lekcyjnych i czasu wolnego na zewnatrz budynku.
Korytarze poszczegodlnych zespotow nie tworzg prze-
strzeni spotecznej, sg za waskie i brak w nich nisz.
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Pomieszczenia do pracy dla nauczycieli sg za mate.
Zaplanowano sale sportowg i gimnastyczna.

Budynek szkolny ma nieregularng, rozczionkowang
bryte o zréznicowanej wysokosci — dwie lub trzy kon-
dygnacje — ktora nawigzuje do otoczenia. Poszczegol-
ne elementy sg proste i dobrze dopasowane.
Prostokatne sale lekcyjne urozmaicono nieregularnym
rozmieszczeniem lamp, zroznicowang wysokoscig stro-
pow, oknami o réznych wielkosciach.

Budynek ma konstrukcje murowang z zelbetowymi
stropami, ptaski, obsadzony roslinami dach i ceglane
Sciany zewnetrzne. Wysuniete poza lico $cian okna
przeciekaja.

Zastosowano jednorodny tynk na elewacjach. Ich uro-
zmaicenie stanowi podziat na biatg strefe przyziemia,
oddzielong czerwonym paskiem od niebieskiego pasa
wyzszych kondygnacji. Elewacje czesci sportowej
pomalowano na bezowo, co nawigzuje do kolorystyki
sgsiednich budynkow mieszkalnych. Zastosowano réz-
norodng kolorystyke stolarki okiennej: biatg, czerwong,
niebieska i zottg. Wewnatrz przewaza kolorystyka biata
z kolorowymi akcentami stolarki drzwiowej i okiennej,
ktore utatwiajg orientacje. W holu zastosowano element
dekoracyjny — wielobarwny, fluorescencyjny zyrandol.
Sciany w wiekszosci pomieszczen majg drewniang
lamperie. W salach lekcyjnych zastosowano drewniang
podioge i jasno bezowe sufity, co sprawia przytulne
wrazenie.

Meble w salach czasu wolnego sg za duze dla dzieci.
Szkota jest wyposazona w winde i toalete przystosowa-
na dla osob niepetnosprawnych.

Pomieszczenia od potudnia nie majg ochrony przeciw-
stonecznej, stad w lecie panuje w nich upat. Wietrzenie
sal jest mozliwe dzieki uchylnym lufcikom w oknach sal
i na korytarzach.

Szkota udostepnia sale sportowe klubom sportowym,
jednak brak jest osobnego wejscia.
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Rys. 81. Szkola Fuchsroehrenstrasse:

a) plan sytuacyjny,
b) otoczenie, c) budynek szkolny
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Rys. 82. Szkofa Fuchsroehrenstrasse: a) wejscie do budynku, b) dziedziniec
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Rys. 83. Szkota Fuchsroehrenstrasse: a, b) hol
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Rys. 84. Szkola Fuchsroehrenstrasse: a) sala lekcyjna, b) sala sportowa
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ORI e e e

Rys. 85. Szkota Fuchsroehrenstrasse: a) sala gimnastyczna, b) boisko sportowe
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Rys. 86. Szkota Fuchsroehrenstrasse, rzuty: a) parter, b) 1 pietro, c) 2 pietro
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1. wejscie z przedsionkiem
2. holl
3. sala lekcyjna
4. pomieszczenie grupowe
5. pomieszczenie integracyjne
6. magazyn pomocy naukowych
7. sala klasy zerowej
8. sala specjalna
9. sala wielofunkcyjna
10. biblioteka
11. pokdj dyrektora
12. pokdj nauczycielski
13. gabinet lekarski
14. gabinet psychologa
15. sala czasu wolnego
16. pokoj administracii
(dla czesci szkoly catodziennej)
17. sala zaje¢ technicznych
18. sala gimnastyczna
19. sala sportowa
20. przebieralnia
21. magazyn sprzetu
22. jadalnia
23. kuchnia z zapleczem,
24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego
26. toaleta
27. plac wejsciowy
28. dziedziniec
29. tereny sportowe
30. plac zabaw
31. ogrod
32. miejsce parkingowe
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Rys. 87. Szkofa Fuchsroehrenstrasse, elewacje: a) poinocna, b) wschodnia, c) potudniowa; d) przekroj
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Tab. 38. Dane szczegdtowe dotyczace programu i powierzchni szkoly Fuchsroehrenstrasse (SP4)

Ip. program
1 390 liczba uczniow
2 42 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
wg ram ; jednostkowe
progrgmowwh rzeczywisio éomieszczeﬁ
pow. dziatki 7770
pow. zabudowy 2770
pow. niezabudowana 5000
pow. utwardzona 2610
z tego pow. wypoczynkowa 390
z tego pow. do zabawy i sportowa 2040
pow. nieutwardzona 2390
Z tego pow. wypoczynkowa 800
z tego pow. do zabawy i sportowa 620
pow. uzytkowa 3860 4183
pow. komunikacyjna 1320
z tego pow. na przerwy 225
zaopatrzenie 154
pow. tarasow 819 866 66,62
4 | liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
13 sale teorii 1317 1365 59,35
23 pomieszczenia specjaline
nazwy pomieszczen specjalnych
7 pomieszczenia grupowe i integracyjne 216 30,86
4 pomieszczenia magazynowe 105 26,25
1 sale wychowania muzycznego z mag. 82
sale wiedzy o Srodowisku z mag.
- sale wychowania plastycznego z mag. -
1 sale warsztatéw technicznych z mag. 63
1 sale warsztatow tekstylnych z mag. 63
1 biblioteka 105
- pracownie komputerowe -
6 sale czasu wolnego 400
- sale hobby -
1 pomieszczenie wielofunkcyjne z mag.
1 jadalnia z kuchnia do odgrzewania 248
inne pomieszczenia
1 pomieszczenia dyrekcji i nauczycieli 228 217
pomieszczenia sportowe 917 905
10 szatnie 52 137 13,70
19 toalety 70 154
1 hole na przerwy 190 225
14 magazyny sprzetu 190 225
1 mieszkanie woZznego 85 89
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9.5. SZKOLA PODSTAWOWA PASTINAKWEG (SP5)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA
FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

Wieden 22., Pastinakweg 10

12.1991
09.1993-08.1995

Atelier 4
Magistrat Wiednia
Zlecenie imienne

Szkota catodzienna

Ideq autorow byto stworzenie struktury — wspot-
czesnego Srodowiska, ktérego podstawg jest jakosc
architektury.

Partycypacja dyrekcji szkoty w procesie projektowania
dotyczyta wyposazenia i jej prosby uwzgledniono.

Szkota znajduje sie na granicy mieszkaniowych te-
rendw rozwojowych w poétnocnej czesci miasta. Wraz
z zabudowg ustugowa, zlokalizowang przy terenach
zielonych, stanowi lokalne centrum. Jej najblizsze
otoczenie tworzg bloki mieszkalne.

Dziatka szkolna jest zabudowana w znacznym stopniu.
Plac wejsciowy taczy sie z uliczkg dojazdowg — dzieci
wchodzg wiec miedzy samochody. Dziedziniec szkolny,
tereny zielone i sportowe znajdujg sie wewnatrz zatoze-
nia i sg za mate. Brak placu zabaw. Budynek szkolny
dostepny jest bezposrednio z Jakob Bindel-Platz.

Szkota ma przejrzysty korytarzowy uktad funkcjonalny.
Schemat opiera sie na trzech dwukondygnacyjnych
traktach. W parterze znajdujg sie pomieszczenia czasu
wolnego, warsztaty i sale sportowe, na pietrze — sale
lekcyjne. Ze wzgledu na wydzielenie korytarzy od holu
przeznaczonego do spedzania czasu na przerwach,
mozliwe jest zroznicowanie czasu trwania zaje¢ w po-
szczegolnych klasach.

Z wyjatkiem jednego traktu na pietrze, w ktérym
pomieszczenia dyrekcji, nauczycieli i lekarza sg zgru-
powane z salami lekcyjnymi, inne pomieszczenia
stanowig osobne zespoty funkcjonalne.

Sale lekcyjne tworzg cztery zespoty roznej wielkosci,
zawierajgce pomieszczenia integracyjne, grupowe
i magazynowe, sg one za mate i nie ma potgczen
miedzy nimi, brak bezposrednich wyj$¢ na zewnatrz
budynku i sal zielonych. Toalety znajdujg sie jedynie
w dwoch bocznych traktach oddzielonych drzwiami, co
powoduje daleki i utrudniony dostep.
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ROZWIAZANIA
FORMALNE
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Sala klasy zerowej znajduje si¢ w miejscu narazonym
na wzmozony ruch dzieci starszych — w poblizu wej-
$cia do budynku, klatki schodowej i wejscia na korytarz.
Jest ona oddzielona od toalet holem wej$ciowym.
Przestrzen akcji stanowi hol z pomieszczeniem wielo-
funkcyjnym i magazynowym, jednak jest on za maty na
organizowanie imprez z udziatem rodzicow. W holu
szkolnym naprzeciw siebie znajdujg sie: wejscie do
budynku i wyjscie na dziedziniec, co powoduje wraze-
nie otwarcia i przenikania przestrzeni.

Brak wydzielonej strefy dla dzieci najmtodszych. Nisze
przy korytarzach tworza miejsca utatwiajgce spotkania
w grupach i wycofanie sie z ttumu. W korytarzach i holu
znajdujq sie wyjscia na dziedziniec szkolny. Zastosowa-
ne na koncach korytarzy wyjscia na zewnatrz budynku
sprawiajg wrazenie otwarcia przestrzeni.

Pomieszczenia do pracy i odpoczynku dla nauczycieli
sg za mate i 0 20 % mniejsze w stosunku do programu.
Ze wzgledu na umieszczenie na koncu traktu na
drugim pietrze, podobnie jak pomieszczenia dyrekciji,
sg trudno dostepne.

Szkota ma sale sportowg i gimnastyczng, ktére znaj-
dujg sie w osobnym trakcie, wraz ze stotdbwka i kuchnig
do odgrzewania positkow.

Budynek szkolny wtapia sie w otaczajgce go trzykondy-
gnacyjne bloki mieszkalne. Bryta szkoty jest rozczton-
kowana, podkresla funkcjonalny podziat przestrzeni.
Zastosowano zréznicowane, wzajemnie dopasowane
formy budynku — prostokatne i obte.

Wejscie do szkoty nie jest zadaszone. Akcentuje je
liczydto, ktorego skala jest nieadekwatna do wzrostu
dzieci, jego elementy przenikajg do wnetrza budynku.
Brak matej architektury czy tez zieleni, chronigcej przed
stoncem dziedziniec szkolny i tereny sportowe.
Zaprojektowano roznorodne formy i proporcje otworow
okiennych, dostosowane do funkcji poszczegolnych
pomieszczen.

We wnetrzu zastosowano wzajemnie dopasowane,
zroznicowane formy, stanowigce kombinacje prostych
i krzywizn, prostopadtych i skoséw. Wprowadzono
roznorodny detal architektoniczny np. obte i prosto-
kresine otwory w Scianach i stolarce drzwiowej.
Prostokatne sale lekcyjne i czasu wolnego urozmaico-
no niewielkim obnizeniem stropu.

W holu szkolnym zastosowano zréznicowane i przeni-
kajace sie formy: nieprostokatne otwarcie na drugg
kondygnacje, zaokraglong klatke schodowg oraz obig
forme¢ narozng pomieszczenia wielofunkcyjnego i bi-
blioteki. Uktad korytarzy tworzy uporzadkowang kombi-
nacje prostych i krzywizn, utatwia orientacje. Obta
forma biblioteki zostata podkreslona promienistym
uksztattowaniem sufitu i owalnymi stopniami.
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ROZWIAZANIA Widoczne na zewnatrz i we wnetrzu elementy szkiele-
KONSTRUKCYJNE : : .
towego ukfadu konstrukcyjnego sg wzajemnie dopa-
sowane. Przesuwna sciana przestrzeni wielofunkcyjnej
umozliwia dostosowanie wielkosci i ksztaftu tego po-
mieszczenia do aktualnych potrzeb.

:gﬁéﬁohm; Zastosowano roéznorodne rozwigzania materialowe

| KOLORYSTYCZNE i kolorystyczne na elewacjach i we wnetrzu budynku.
Uzyty materiat odpowiada funkcji pomieszczen, na
przyktad przestrzen holu i komunikacyjng wykonczono
szkiem na catej wysokosci kondygnacji, co powoduje
wrazenie wzajemnego otwarcia i przenikania otoczenia
i wnetrza szkoty.
Na pozostatej czesci elewacji zaprojektowano jedno-
rodny tynk o zréznicowanej kolorystyce: biatej, zottej
w czesci administracyjnej, szarej w czesci jadalni i sal
sportowych oraz czerwonej w elewaciji i na dziedzincu.
W pomieszczeniach do nauki i czasu wolnego zasto-
sowano drewniane podtogi, Sciany szare w czesci
przeznaczonej do ekspozycji prac dzieci, a powyzej
biate i biate z obnizonym elementem perforowanym
w kolorze bezowym. Sprawiajg one przytulne wrazenie.
W holu i korytarzach zaprojektowano szare posadzki
i stolarke, biate sciany i stropy z obnizonymi elemen-
tami perforowanymi. Urozmaicenie stanowig kolorowe
fragmenty scian. Przeszklone $ciany zewnetrzne
i szklane przegrody miedzy poszczegoinymi koryta-
rzami i holem stwarzajg wrazenie otwarcia oraz przeni-
kania przestrzeni. Dodatkowo wraz z przeszklonymi
dachami wywotujg odczucie zmiennosci dzieki grze
Swiatta i cienia.

WYPOSAZENIE W korytarzach zastosowano tablice do prezentacji prac
uczniow. W salach zawieszono tablice przenosne, co
sprzyja zmiennemu, dostosowanemu do potrzeb, usta-
wieniu mebli. Szafki w salach lekcyjnych dostosowano
do skali dziecka.

ROZWIAZANIA Ochrone przeciwstoneczng zapewniajg markizy, jednak

Lo s s okna majg osobne systemy otwierania, co utrudnia ich
uzytkowanie. Wentylacje zapewniajg otwierane okna
dachowe. Szkota jest przystosowana dla os6b niepet-
nosprawnych i ma winde.

UZYTKOWANIE Szkota udostepnia sale sportowe, ktore majg osobne
POZASZKOLNE Waltia
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Rys. 88. Szkolfa Pastinakweg: a) plan sytuacyjny, b) budynek szkolny
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Rys. 89. Szkota Pastinakweg: a) wejscie do budynku, b) dziedziniec
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Rys. 90. Szkola Pastinakweg:
a) hol, b) przestrzen akgji,

c) biblioteka, d) korytarz

Z niszami
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Rys. 91. Szkota Pastinakweg: a) sala lekcyjna, b) sala sportowa
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1. wejScie z przedsionkiem

2. holl

3. sala lekcyjna

4. pomieszczenie grupowe

5. pomieszczenie integracyjne
6. magazyn pomocy naukowych
7. sala klasy zerowej

8. sala specjalna

9. sala wielofunkcyjna

10. biblioteka

11. pokoj dyrektora

12. pokdj nauczycielski
13. gabinet lekarski
14. gabinet psychologa
15. sala czasu wolnego
16. pokoj administracji
(dla czesci szkoly calodziennej)
17. sala zaje¢ technicznych
18. sala gimnastyczna
19. sala sportowa
20. przebieralnia
21. magazyn sprzetu

Rys. 92. Szkofa Pastinakweg: rzuty: a) parteru, b) 1 pietra
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22. jadalnia

23. kuchnia z zapleczem,
24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego
26. toaleta

27. plac wejsciowy

28. dziedziniec

29. tereny sportowe

30. plac zabaw

31. ogréd

32. miejsce parkingowe
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Rys. 93. Szkola Pastinakweg, elewacje: a) péinocno-zachodnia, b) potudniowo-wschodnia, c) ponocno-wschodnia,
d) poludniowo-zachodnia, e) przekroj poprzeczny
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Tab. 39. Dane szczegdowe dotyczace programu i powierzchni szkoly Pastinakweg (SP5)

Ip. program
1 380 liczba uczniow
2 42 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
wg ram rzeczywiste | jednostkowe
programowych pomieszczen
pow. dziatki 8290
pow. zabudowy - 3723
pow. niezabudowana 4567
pow. utwardzona 2220
z tego pow. wypoczynkowa 600
z tego pow. do zabawy i sportowa 1150
pow. nieutwardzona 2347
z tego pow. wypoczynkowa 356 n
z tego pow. do zabawy i sportowa 557
pow. uzytkowa 3961 4727
pow. komunikacyjna 1289
' Z tego pow. na przerwy 172 ]
zaopatrzenie . 663
pow. farasow
4 | liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
13 sale teorii 819 908 69,85
22 pomieszczenia specjalne 1356 1470 66,82
nazwy pomieszczen specjalnych
6 pomieszczenia grupowe i infegracyjne 176 29,33
3 pomieszczenia magazynowe 136 45,33
1 sale wychowania muzycznego z mag. 88
- sale wiedzy o $rodowisku z mag. -
1 sale wychowania plastycznego z mag. 89
1 sale warsztatow technicznych z mag. 66
1 sale warsztatow tekstylnych z mag. 66
1 biblioteka 97
- pracownie komputerowe *
6 sale czasu wolnego 402
i - sale hobby - -
1 pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. 118 118,00
(I jadalnia z kuchnig do odgrzewania 232
Inne pomieszczenia
2 hole na przerwy 190 397
1 pomieszczenia dyrekcji i nauczycieli 228 175
2 sale sportowe 962 923
15 szatnie 76 96 6,40
12 toalety 80 166
18 magazyny sprzetu 165 510
1 mieszkanie woZnego 85 82
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9.6. SZKOLA PODSTAWOWA SCHUMPETERWEG (SP6)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM
IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA
FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

Wieden 21., Schumpeterweg 3

03.1992
01.1994-08.1995

Stefan Huebner i Peter Leibetseder
Magistrat Wiednia
Zlecenie imienne

Szkota catodzienna i muzyczna
Stworzenie wysokiej jakosci systemu korytarzowego.

Dyrekcja szkoty i wozny brali udziat w projektowaniu
szkoty, jednak nie uwzgledniono wszystkich uwag
dyrekciji.

Szkota znajduje sie na rozwojowych terenach
mieszkaniowych na potnocy miasta. Wraz z innymi
budynkami ustugowymi stanowi centrum lokalne. Jej
najblizsze otoczenie tworzg bloki mieszkalne.

Plac wejsciowy jest czescig placu publicznego,
z ktorego dostepny jest budynek. Dziedziniec szkol-
ny, tereny zielone i plac zabaw dla dzieci znajdujg sie
wewnatrz zatozenia. Boiska sportowe mieszczg sie
po zewnetrznej stronie zatozenia.

Dwie szkoty (podstawowa i muzyczng) potaczono
w jednym budynku o prostym, korytarzowym uktadzie
funkcjonalnym. Schemat opiera sie na dwukondygna-
cyjnym trakcie, mieszczgacym po jednej stronie sale
dla uczniow, po drugiej na parterze — pomieszcze-
nia dla nauczycieli, a na pietrze pomieszczenia
wielofunkcyjne. Przejrzysty podziat na strefe czasu
wolnego ze stotdbwka i strefe do nauki zostat
zmieniony na wniosek dyrekcji szkoty jeszcze w fazie
realizacji na uktad mieszany.

Ze wzgledu na korytarz z otwarciami na drugg kon-
dygnacje utrudnione jest wprowadzenie zroznicowa-
nego czasu trwania zaje¢ w poszczegolnych klasach.
W czasie lekcji korytarz jest wiec nieuzytkowany,
a otwarcia na drugg kondygnacje przenosza hatas,
powstajacy przy przechodzeniu uczniow z jednego
pomieszczenia do drugiego.

Po zmianie sale lekcyjne sgsiadujg z salami czasu
wolnego, co umozliwia wykorzystanie ich jako
pomieszczen integracyjnych lub grupowych. Sale
lekcyjne sg za mate i nie wszystkie potaczono
drzwiami. Brak takze sal zielonych i wyjS¢ na
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ROZWIAZANIA FORMALNE

ROZWIAZANIA
KONSTRUKCYJNE

ROZWIAZANIA
MATERIALOWE
| KOLORYSTYCZNE
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zewnatrz. W szkole muzycznej nie przewidziano sali
do ¢wiczen grupowych.

Na ekspozycje prac uczniow przewidziano jedynie
kilka niewielkich gablot.

Brak wydzielonej przestrzeni dla matych dzieci.
Przestrzenn komunikacyjna na parterze nie sprzyja
kontaktom spoftecznym ze wzgledu na brak nisz
i otwar¢ na zewnatrz.

Szkota jest wyposazona w sale sportowg i gimna-
styczng.

Budynek szkolny nawigzuje do otoczenia wydiuzo-
nym ksztattem, zblizonym do sgsiedniej zabudowy
mieszkaniowej. Ma on dwie rézne formy: od strony
placu — jednolita dwukondygnacyjna, od strony dzie-
dzinca — rozcztonkowang. Pojedyncze, zréznicowane
elementy odwzorowujg poszczegolne pomieszczenia.
Wejscie do szkoty znajduje sie na trzystopniowym
podniesieniu, akcentuje je rama wielkosci drzwi wejs-
ciowych, nieznacznie wysunieta poza lico dwukondy-
gnacyjnej przeszklonej sciany.

W zaleznosci od przeznaczenia poszczegolnych po-
mieszczen zastosowano réznorodne formy i proporcje
otwordw okiennych.

We wnetrzach zastosowano formy proste i ograniczo-
no detal architektoniczny.

Sale lekcyjne sg prostokatne i niezréznicowane.
Skala korytarza — dtugosc¢ okoto 100 m, wysokos¢
3,5, w miejscach otwar¢ w stropie dochodzi do 9 m,
co przy braku elementow odpowiadajacych przeciet-
nemu wzrostowi dziecka powoduje, ze jest zbyt duza.
Balustrada klatki schodowej ma wymiary 1,8 x 9,5 m.
Na obu kondygnacjach wyglada on inaczej: na pietrze
dzieki swietlikom jest w nim jasno, a gra $wiatta
i cienia urozmaica jego prostg wydtuzong forme,
natomiast na parterze dzienne Swiatto dociera jedynie
przez otwory w stropie, sprawiajgc ponure wrazenie.
Urozmaicenie $cian stanowig otwory okienne wybite
do pomieszczen. Skala jadalni, obejmujgca wysokos¢
dwoéch kondygnacii, jest duza.

Sciany konstrukcyjne zaprojektowano jako zelbetowe,
jedna z nich stanowi element kompozycyjny budynku.

Zastosowano réznorodne rozwigzania materiatowe
i kolorystyczne na elewacjach i we wnetrzu budynku,
okreslony materiat i kolor czesto tacza sie z funkcjg
pomieszczenia, np. $ciana wejsciowa jest na catej
wysokosci przeszklona, co daje efekt otwarcia i prze-
nikania otoczenia i wnetrza szkoty.

Na elewacjach sal lekcyjnych zastosowano jednorod-
ny biaty tynk, elewacje pozostatych pomieszczen sg
czerwone, pomaranczowe lub niebieskie i majg po-



WYPOSAZENIE

ROZWIAZANIA
TECHNICZNE

UZYTKOWANIE
POZASZKOLNE
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wierzchnie gtadkie, z podziatami, btyszczgce albo
matowe. Uzyte materiaty i kolorystyka tworzg oder-
wane elementy, dostawione do gtadkiej, betonowej,
zielonkawoszarej sciany, ktora przechodzi do wnet-
rza, powodujgc wrazenie przenikania przestrzeni. Ze
wzgledu na kolor i fakture Sciana ta sprawia jednak
przygnebiajgce wrazenie.

W pomieszczeniach do nauki i czasu wolnego zapro-
jektowano drewniane podfogi, Sciany — trzy biate
i jedna niebieska, sufity biate z widocznym podziatem
na jednakowe elementy. W korytarzach wprowadzo-
no podziat na biate Sciany sal lekcyjnych i biate stropy
oraz gtadka, betonowa, zielonkawoszarg sciang
innych pomieszczen. Urozmaiceniem w czesci szkoty
podstawowej sg zoétte i pomaranczowe drzwi do sal.
W czesci stanowigcej szkote muzyczng drzwi do
pomieszczen sg szare, co wraz z brakiem bezpo-
$redniego doswietlenia swiattem dziennym daje efekt
zamkniecia.

Szafki w salach lekcyjnych nie sg dostosowane do
skali dziecka. W szkole znajduje sie winda i toaleta
przystosowana dla osob niepetnosprawnych.

Brak elementow uchylnych w powierzchniach szkla-
nych $ciany frontowej i swietlikow, co uniemozliwia
wentylacje. Temperatura w lecie w korytarzu na
pietrze dochodzi do 40° C. Zia izolacja akustyczna
oraz akustyka w pomieszczeniach szkoty muzycznej.

Szkota udostepnia sale sportowe, ktére sg wydzie-
lone i majg osobne wejscie, ale jedna z nich miesci
sie na pietrze. W poblizu nie ma windy, co uniemo-
Zliwia korzystanie z nich osobom niepetnosprawnym.

Rys. 94. Szkota Schumpeterweg: a, b) plac publiczny przed szkofa
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¥ Schule der Stadt Wien

Rys. 95. Szkota Schumpeterweg: a) plan sytuacyjny; b) wejscie do szkoty
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Rys. 96. Szkota Schumpeterweg: a) fragment elewacii; b, c) hol szkolny
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Rys. 97. Szkola Schumpeterweg — hol szkolny
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Rys. 98. Szkota Schumpeterweg: a) biblioteka, b) sala lekcyjna, c) sala sportowa
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1. wejécie z przedsionkiem

2. holl

3. sala lekcyjna

4. pomieszczenie grupowe

5. pomieszczenie integracyjne
6. magazyn pomocy naukowych
7. sala klasy zerowej

8. sala specjalna

9. sala wielofunkcyjna

10. biblioteka

11. pokoj dyrektora

12. pokodj nauczycielski
13. gabinet lekarski
14. gabinet psychologa
15. sala czasu wolnego
16. pokoj administracii
(dla czesci szkoly calodziennej)
17. sala zaje¢ technicznych
18. sala gimnastyczna
19. sala sportowa
20. przebieralnia
21. magazyn sprzetu

Rys. 99. Szkota Schumpeterweg, elewacje: a) rzut parteru, b) rzut 1 pietra
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22. jadalnia

23. kuchnia z zapleczem,
24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego
26. toaleta

27. plac wejsciowy

28. dziedziniec

29. tereny sportowe

30. plac zabaw

31. ogréd

32. miejsce parkingowe
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Rys. 100. Szkota Schumpeterweg, elewacje: a) zachodnia, b) wschodnia, ¢) pofudniowa, d) pétnocna; e) przekroj
podtuzny
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SZKOLA PODSTAWOWA SCHUMPETERWEG - SP6

Tab. 40 . Dane szczegdtowe dotyczace programu i powierzchni szkoly Schumpeterweg (SP6)

Ip. program
1 380 liczba uczniow
2 42 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
ram ’ jednostkowe
pro:rgmowych rzeczywiste émmieszczer‘a
pow. dzialki 10730
pow. zabudowy 3460
pow. niezabudowana 7270
pow. utwardzona 4750
Z tego pow. wypoczynkowa 800
z tego pow. do zabawy i sportowa 1500
pow. nieutwardzona 2520
z tego pow. wypoczynkowa 630
z tego pow. do zabawy i sportowa 240
pow. uzytkowa 3863 4640
pow. komunikacyjna 1142
z tego pow. na przerwy 60
zaopatrzenie 435
pow. tarasow
4 | liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
13 sale teorii 819 866 66,62
22 pomieszczenia specjalne 1338 1312 59,64
nazwy pomieszczen specjainych
7 pomieszczenia grupowe i integracyjne 219 30,00
3 pomieszczenia magazynowe 88 9,50
1 sale wychowania muzycznego z mag. 76
sale wiedzy o Srodowisku z mag. -
- sale wychowania plastycznego z mag. -
1 sale warsztatow technicznych z mag. 67
1 sale warsztatow tekstylnych z mag. 66
1 biblioteka 105
- pracownie komputerowe -
6 sale czasu wolnego 400
- sale hobby -
1 pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. 99 99,00
jadalnia z kuchnig do odgrzewania 192
inne pomieszczenia
2 hole na przerwy 190 472
1 pomieszczenia dyrekcji i nauczycieli 228 220
2 pomieszczenia sportowe 899 945
15 szatnie 52 122 8,13
12 toalety 70 120
9 magazyny sprzetu 182 290
1 mieszkanie woznego 85 86
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9.7. SZKOLA PODSTAWOWA WITTNER-GASSE (SP7)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA
FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

Wieden 22., Wittner-Gasse 50

06.1993
05.1994-01.1996

Sepp Frank
Magistrat Wiednia
Zlecenie imienne

Szkota catodzienna

Stworzenie szkoty, ktéra, podobnie jak rodzice i nauczyciele,
bierze udziat w procesie edukacji. Znalezienie jednosci w zto-
zonosci i odwrotnie.

Partycypacja dyrekcji szkoty nastapita pod koniec procesu
projektowania.

Szkota znajduje sie we wschodniej czesci Wiednia, w nowej
dzielnicy Essling, na terenach wiejskiej zabudowy. Jej otocze-
nie stanowi zabudowa jednorodzinna.

Dziatka szkolna ograniczona jest czterema ulicami, dostep-
no$¢ podkreslono brakiem ogrodzenia. Budynek szkolny jest
oddalony od chodnikoéw, tworzgc plac wejsciowy otoczony
terenami zielonymi, dziedziniec szkolny i tereny sportowe
znajduja sie z tytu.

Szkota ma przejrzysty, mieszany uktad funkcjonalny: koryta-
rzowo-halowy i atrialny. Wspolny, otwarty hol uniemozliwia
zroznicowanie czasu trwania zaje¢ poszczegolnych klas.
Pomieszczenia tworzg osobne zespoty funkcjonalne, a ich
rozmieszczenie wokot szkolnego atrium ufatwia orientacje
przestrzenng.

Sale lekcyjne tgczg sie w dwa zespoty po cztery i osiem
elementow z pomieszczeniami integracyjnymi. Klasy s3 jed-
nak za mate, a miedzy nimi nie ma potaczen. Podobnie za
mate sg pomieszczenia integracyjne, ktore tgczg sie tylko
z jedng sala. Sale specjalne i pomieszczenia grupowe oraz
pomieszczenia czasu wolnego zgrupowane sg osobno. Brak
wyj$¢ na zewnatrz z sal lekcyjnych i sal zielonych. Sala klasy
zerowej jest mata. Usytuowano ja korzystnie w poblizu
wejscia i toalet.

Przestrzen akcji dla spoftecznosci szkolnej jest trudno dostg-
pna poniewaz znajduje sie na pigtrze i nie ma osobnego wejscia,
jest za mata i za niska — niemozliwe jest ustawienie sceny.
Zroznicowana przestrzen holu, tarasy i dziedzince szkolne
stwarzajg mozliwosci kontaktowania sie ucznidéw. Korytarze
w czesci czasu wolnego i zaje¢ specjalnych sg waskie i majg
kolizyjne przejscia.
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SZKOLA PODSTAWOWA WITTNER-GASSE - SP7

ROZWIAZANIA
FORMALNE

ROZWIAZANIA
KONSTRUKCYJNE

ROZWIAZANIA
MATERIALOWE
| KOLORYSTYCZNE
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Pomieszczenia do pracy i odpoczynku nauczycieli sg za
mate, brak pomieszczenia konferencyjnego, ktére mozna by
uzyskac, stosujac przesuwng przegrode miedzy pomiesz-
czeniem do wypoczynku a pomieszczeniem czasu wolnego.
Szkota ma sale gimnastyczng i sportowa. Na oddalonych od
budynku szkolnego boiskach umieszczono dodatkowo
toalety.

Budynek szkolny nawigzuje skalg do otoczenia. Jego bryta
jest rozcztonkowana i zréznicowana, a efekt ten osiggnieto
dzieki roznicy wysokosci poszczegoélnych elementow. Wpro-
wadzono proste i zakrzywione, ale wzajemnie dopasowane
formy bryly.

Uformowano zapraszajaca i rozrzezbiong strefe wejsciowg do
budynku, wyposazong w elementy matej architektury, ktore
sprzyjaja kontaktom i zabawom dzieci. Wejscie jest zada-
szone i w skali dostosowanej do wzrostu dziecka.

We wnetrzu zastosowano réznorodne, wzajemnie dopaso-
wane elementy, stanowigce kombinacje prostych i skosow.
Zaprojektowano powtarzalny detal architektoniczny, urozmai-
cony grg $wiatta.

Sale lekcyjne s3 prostokagtne i niezroéznicowane.

W sali sportowej wprowadzono skosny sufit, co umozliwito
wybudowanie pomieszczenia o minimalnej wysokosci, dajgc
optymalne doswietlenie wnetrza.

Hol szkolny na obu kondygnacjach ma wydtuzong, zwezajgcq
sie ku gorze forme z otworem w stropie tgczgcym przestrzen
pietra. Rézne formy wnetrza i rzedy stupow wyznaczajg strefy
wspolne i zaciszne.

Rozwigzania konstrukcyjne sg czesciowo Iub catkowicie
widoczne, poszczegoine elementy sga wzajemnie dopa-
sowane. Zaprojektowano konstrukcje zelbetowg szkieletowg
i murowane s$ciany.

Zastosowano zmienne rozwigzania materiatowe w dwoch
kolorach na elewacjach i we wnetrzu budynku, a okreslony
materiat odpowiada funkcji pomieszczen — przestrzen holu
i komunikacji wykonczono na catej wysokosci kondygnacii
szktem, co sprawia wrazenie otwarcia i przenikania otoczenia
do wnetrza. Stolarka okienna i elementy konstrukcyjne sag
szare.

Na elewacjach zastosowano poziome podziaty wykoniczenia:
szare panele jako cokot czesci sal lekcyjnych i gtadki biaty
tynk powyzej oraz biaty cokét i szare panele w czesci spor-
towej. Przeszklenia scian holu powodujg efekt otwarcia
i przenikania przestrzeni wnetrza i otoczenia.

We wnetrzach sal zastosowano drewniane podtogi, biate
Sciany i sufity oraz popielate tablice do ekspozycji prac
uczniow.

W salach sportowych wprowadzono drewniane podtogi,
Sciany z poziomym podziatem, ktory tworzy pas popielaty,
z paneli drewnianych i biaty.



WYPOSAZENIE

ROZWIAZANIA
TECHNICZNE

UZYTKOWANIE
POZASZKOLNE

SZKOLA PODSTAWOWA WITTNER-GASSE - SP7

Ze wzgledu na mate sale do nauki i pomieszczenia inte-
gracyjne niemozliwe sg zmiany umeblowania (mozliwe jest
wylgcznie ustawienie w rzedach). W szkole znajduje sie
winda i toaleta przystosowana dla 0sob niepetnosprawnych.

Sale na koncu traktu sg w lecie przegrzane, a w zimie —
niedogrzane.

Szkota udostepnia klubom sportowym sale sportowe, ktore sg
wydzielone i majg osobne wejscie, mankamentem jest brak
galerii dla publicznosci.

Rys. 101. Szkola Wittner-Gasse: a) plan sytuacyjny, b) budynek szkolny
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SZKOLA PODSTAWOWA WITTNER-GASSE - SP7

Rys. 102. Szkota Wittner-Gasse: a) wejscie do budynku, b) dziedziniec
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SZKOLA PODSTAWOWA WITTNER-GASSE - SP7

Rys. 103. Szkota Wittner-Gasse: a) hol na parterze, b) hol na pigtrze
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SZKOLA PODSTAWOWA WITTNER-GASSE - SP7

Rys. 104. Szkota Wittner-Gasse: a) przestrzen akgji, b) sala lekcyjna
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SZKOLA PODSTAWOWA WITTNER-GASSE - SP7

Rys. 105. Szkota Wittner-Gasse: a) sala sportowa, b) sala gimnastyczna
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SZKOLA PODSTAWOWA WITTNER-GASSE - SP7

1. wejscie z przedsionkiem 12. pokdj nauczycielski

2. holl 13. gabinet lekarski

3. sala lekcyjna 14. gabinet psychologa

4. pomieszczenie grupowe 15. sala czasu wolnego

5. pomieszczenie integracyjne 16. pokoj administracii

6. magazyn pomocy naukowych (dla czesci szkoly calodziennej)
7. sala klasy zerowej 17. sala zajec technicznych
8. sala specjalna 18. sala gimnastyczna

9. sala wielofunkcyjna 19. sala sportowa

10. biblioteka 20. przebieralnia

11. pokoj dyrektora 21. magazyn sprzetu

Rys. 106. Szkota Wittner-Gasse: a) rzut parteru, b) rzut 1 pietra
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22. jadalnia

23. kuchnia z zapleczem,
24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego
26. toaleta

27. plac wejsciowy

28. dziedziniec

29. tereny sportowe

30. plac zabaw

31. ogréd

32. miejsce parkingowe



SZKOLA PODSTAWOWA WITTNER-GASSE - SP7
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Rys. 107. Szkota Wittner-Gasse, elewacje: a) wschodnia, b) zachodnia, c) poinocna, d) potudniowa; przekroje:
e) przez atrium, f) przez dziedziniec
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SZKOLA PODSTAWOWA WITTNER-GASSE - SP7

Tab. 41. Dane szczeg6lowe dotyczace programu i powierzchni szkoly Wittner-Gasse (SP7)

Ip. program
1 380 liczba uczniow
2 42 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
ram : jednostkowe
pmgv:gmowych G ki :)omieszczeﬁ
pow. dziatki 9315
pow. zabudowy 4170
pow. niezabudowana 5145
pow. utwardzona 3100
Z tego pow. wypoczynkowa 790
z tego pow. do zabawy i sporiowa 1390
pow. nieutwardzona 1995
Z tego pow. wypoczynkowa 420
z tego pow. do zabawy i sportowa 650
pow. uzytkowa 4032 5513
pow. komunikacyjna 1103
z tego pow. na przerwy 283
zaopatrzenie 472
pow. tarasow
4 | liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
13 sale teorii 819 870 66,92
26 pomieszczenia specjalne 1494 1559 59,96
nazwy pomieszczen specjalnych
7 pomieszczenia grupowe i integracyjne 219 31,29
6 pomieszczenia magazynowe 92 15,33
1 sale wychowania muzycznego z mag. 86
- sale wiedzy o Srodowisku z mag. -
1 sale wychowania plastycznego z mag. 67
1 sale warsztatow technicznych z mag. 107
1 sale warsztatow tekstylnych z mag. 87
1 biblioteka 91
- pracownie komputerowe -
6 sale czasu wolnego 404
- sale hobby -
1 pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. 144 144,00
1 jadalnia z kuchnig do odgrzewania 262
inne pomieszczenia
3 hole na przerwy 190 831
1 pomieszczenia dyrekgji i nauczycieli 223 234
2 pomieszczenia sportowe 949 1012
13 szatnie 52 88 6,77
13 toalety 86 167
16 magazyny sprzetu 144 652
1 mieszkanie woznego 75 93
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9.8. SZKOLA PODSTAWOWA ZEHDENGASSE (SP8)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM
PARTYCYPACJA

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA
FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

ROZWIAZANIA
FORMALNE

Wieden 21., Zehdengasse

09.1993
02.1995-09.1996

ARTEC: Bettina Goetz i Richard Manahl
Magistrat Wiednia
Zlecenie imienne

Szkota catodzienna
Partycypacja dyrekcji szkoty nastgpita na etapie budowy.

Szkota znajduje sie w potnocno-wschodniej czesci miasta
w dzielnicy Leopoldau, wsréd zabudowy jednorodzinnej.
W sgsiedztwie mieszczg sie takze dwupoziomowe garaze
i przedszkole.

Dziatka szkolna zamknieta jest z trzech stron ulicami. Wejscie
do szkoty zaplanowano z bocznej ulicy i poprzedzone jest
placem wejsciowym, z ktérego bezposrednio dostepna jest
takze duza wielofunkcyjna aula. Na dziatce szkolnej znajduje
sie duze boisko.

Budynek szkolny tworzy strukture rozplanowang po obu
stronach podiuznego holu: po jednej wprowadzono sale
lekcyjne i popotudniowe w uktadzie grzebieniowym, po drugiej
— zespo6t wielofunkcyjnej auli, sportowy i jadalni ze stotowka.
Uktad ten jest przejrzysty, nie umozliwia jednak wprowadze-
nia zréznicowanego czasu zaje¢ w poszczegolnych klasach.
Sale lekcyjne tworzg pie¢ zespotow po dwie sale, nie sg
jednak potaczone i sg za mate, brak potgczen migedzy posz-
czegolnymi salami i tylko dwie klasy majg w najblizszym
sgsiedztwie pomieszczenia dodatkowe. Po dwa zespoty
toalet majg podziat na chtopcow i dziewczeta, co wymusza
dojscia o diugosci okoto 60 m., brak wyjs¢ z sal na zewnatrz
szkoty. Sale popotudniowe znajdujg sie na koncu budynku,
majg jednak osobne wejscie i szatnie.

Wielofunkcyjna aula jest bardzo chetnie i czesto wykorzysty-
wana, zawiera cze$S¢ magazynowa. Jej mankamentem jest
brak toalet w najblizszym sgsiedztwie.

Dziedzince szkolne sg tatwo osiggalne z budynku. Wydtuzony
hol i korytarze nie sg zroznicowane i brak w nich nisz.

Szkofa jest wyposazona w sale sportowg i gimnastyczna.

W $mietnikach brakowato zadaszenia, ktore zostato zainsta-
lowane.

Budynek szkolny stanowi rozcztonkowany zespot dwu- i trzy
kondygnacyjnych elementéw z czterema dziedzincami. Bryta
budynku tworzy kombinacje dobrze dopasowanych prostych
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SZKOLA PODSTAWOWA ZEHDENGASSE - SP8

ROZWIAZANIA
KONSTRUKCYJNE

ROZWIAZANIA
MATERIALOWE
| KOLORYSTYCZNE

WYPOSAZENIE

ROZWIAZANIA
TECHNICZNE

UZYTKOWANIE
POZASZKOLNE

i skosnych bryt.
Rozwigzania formalne wnetrza szkoty sg niezréznicowane.

Konstrukcja budynku szkoty jest zelbetowa, oparta na $cianach
i stupach, ze stropami z ptyt zelbetowych, co nie pozwala na
ewentualne zmiany we wnetrzach.

Zastosowano trzy podstawowe materialy wykonczeniowe:
blache ocynkowang, szkfo i beton. Betonowe elementy $cian
stuzg do prezentowania prac uczniow, a dyrekcja szkoty ma
zamiar przeznaczy¢ je do zamalowania przez ucznidow.
Dominuje szara kolorystyka na elewacjach urozmaicona
przez pomaranczowe rolety stoneczne. We wnetrzach zasto-
sowano kolorowe elementy wykonczeniowe — czerwone
balustrady i kaloryfery, jasnoniebieskie, pomaranczowe i zotte
fragmenty Scian.

Zaprojektowano winde i toalety dla niepetnosprawnych.

Na ostatniej kondygnaciji szklany dach nie ma zabezpieczen
przeciwstonecznych, co prowadzi do nadmiernego prze-
grzania. Zastosowano ogrzewanie podfogowe, ktére mozna
regulowac.

Pomieszczenia szkolne — czes$¢ sportowa i sala wielofunk-
cyjna — sg wykorzystywane na cele pozaszkolne.

Rys. 108. Szkofa Zehdengasse - plan sytuacyjny
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SZKOLA PODSTAWOWA ZEHDENGASSE - SP8

Rys. 109. Szkota Zehdengasse: a) budynek szkolny, b) wejécie do szkoty
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SZKOLA PODSTAWOWA ZEHDENGASSE - SP8

Rys. 110. Szkota Zehdengasse: a, b, c) hol
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SZKOLA PODSTAWOWA ZEHDENGASSE - SP8

Rys. 111. Szkota Zehdengasse: a) sala sportowa, b) sala gimnastyczna
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SZKOLA PODSTAWOWA ZEHDENGASSE - SP8

1. wejscie z przedsionkiem

2. holl

3. sala lekeyjna

4. pomieszczenie grupowe

5. pomieszczenie integracyjne

6. magazyn pomocy naukowych

7. sala klasy zerowej
8. sala specjalna

9. sala wielofunkcyjna
10. biblioteka

11. pokoj dyrektora

12. pokéj nauczycielski
13. gabinet lekarski
14. gabinet psychologa
15. sala czasu wolnego
16. pokoj administraci
(dla czgsci szkoly catodziennej)
17. sala zaje¢ technicznych
18. sala gimnastyczna
19. sala sportowa
20. przebieralnia
21. magazyn sprzetu

Rys. 112. Szkota Zehdengasse, rzuty: a) parter, b) 1 pigtro, ¢) 2 pietro
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22. jadalnia

23. kuchnia z zapleczem,
24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego
26. toaleta

27. plac wejsciowy

28. dziedziniec

29. tereny sportowe

30. plac zabaw

31. ogrod

32. miejsce parkingowe



SZKOLA PODSTAWOWA ZEHDENGASSE - SP8
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Rys. 113. Szkota Zehdengasse, przekroje przez hol: a) poprzeczny, b) podiuzny, c) przez sale sportowe, d) przez sale
lekcyjne
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SZKOLA PODSTAWOWA ZEHDENGASSE - SP8

Tab. 42. Dane szczegdlowe dotyczace programu i powierzchni szkoty Zehdengasse (SP8)

Ip. program
1 350 liczba uczniow
2 38 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
wg ram . jednostkowe
programowych ERCZMsiE :)Umieszczeh
pow. dziatki 5925
pow. zabudowy 3233
pow. niezabudowana 2692
pow. utwardzona 1592
z tego pow. wypoczynkowa 815
Z tego pow. do zabawy i sportowa -
pow. nieutwardzona 1100
Z tego pow. wypoczynkowa 467
z tego pow. do zabawy i sportowa B
pow. uzytkowa 3990 4894
pow. komunikacyjna 1868
z tego pow. na przerwy 500
zaopatrzenie 330
pow. tarasow
4 | liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
12 sale teorii 819 786 65,50
24 pomieszczenia specjalne 1417 1765 73,54
nazwy pomieszczen specjalnych
7 pomieszczenia grupowe i integracyjne 191 27,29
3 pomieszczenia magazynowe 87 29,00
1 sale wychowania muzycznego z mag. 87
- sale wiedzy o $rodowisku z mag. -
1 sale wychowania plastycznego z mag. 57
1 sale warsztatow technicznych z mag. 64
1 sale warsztatow tekstylnych z mag. 64
1 biblioteka 130
- pracownie komputerowe B
7 sale czasu wolnego 457
- sale hobby -
1 pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. 365 365,00
jadalnia z kuchnig do odgrzewania 263
inne pomieszczenia
2 hole na przerwy 190 78
1 pomieszczenia dyrekgji i nauczycieli 223 229
2 pomieszczenia sportowe 937 882
5 szatnie 52 137 6,00
26 toalety 82 187
16 magazyny sprzetu 186 476
1 mieszkanie woznego 84 79
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9.9. SZKOtA SREDNIA ABSBERGGASSE (SS1)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR

INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA
FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

Wieden 10., Absberggasse 50

11.1991
03.1993-09.1994

Ruediger Leiner, projekt zagospodarowania dziatki: Anna
Detzlhofer

Magistrat Wiednia

Zlecenie imienne

Szkota srednia

Architektura szkoty ma stworzy¢ warunki sprzyjajace spotecz-
nym i kulturalnym zmianom wsrod miodziezy oraz jej wspol-
nym zyciu z nauczycielami.

Dyrektor brat aktywny udziat w procesie projektowania szkoty,
korzystano z jego doswiadczenia.

Szkota znajduje sie w poétnocnej czesci Wiednia w dzielnicy
Favoriten, wsrod terenéw intensywnej zabudowy wieloro-
dzinnej. Jej otoczenie stanowig dziesieciokondygnacyjne
bloki mieszkalne.

Dziatka szkolna stanowi zakonczenie urbanistyczne obszaru.
Za nig przebiega korytarz autostrady. Budynek szkolny
oddalony jest od ciggdw komunikacji kotowej. Przystanek
komunikacji miejskiej znajduje sie po przeciwnej stronie ulicy
niz wejscie do budynku. Przed nim umiejscowiono plac wej-
$ciowy ze zbiornikiem wodnym, biotop oraz tereny sportowe.

Szkota ma mieszany przejrzysty uktad korytarzowy, grzebie-
niowy. Oddzielenie sal lekcyjnych od holu, przeznaczonego
na przerwy umozliwia zrdéznicowanie czasu trwania zajec
poszczegoinych klas.

Pomieszczenia tworzg osobne zespoty funkcjonalne, ktorych
powtarzalne i regularne rozmieszczenie ufatwia orientacje
przestrzenna.

Sale lekcyjne sktadajg sie na szes¢ powtarzalnych zespotow
— po dwie z pomieszczeniem do nauki w grupie — potgczo-
ne sciang z elementow przesuwnych. Sg za mate, ale te,
ktore sg umieszczone na parterze, maja wyjscia na tarasy.
Inne sale do nauki znajdujg sie przy gtownym trakcie na
pierwszej i drugiej kondygnacji oraz na koncu traktu w par-
terze. Sale czasu wolnego zajmujg fatwo dostgpny osobny
trakt na pierwszej kondygnaciji.

Brak sali konferencyjnej dla nauczycieli.

Przestrzen akcji dla spotecznosci szkolnej stanowi pomiesz-
czenie wielofunkcyjne potaczone z pomieszczeniem magazy-
nowym, oddzielone od holu przesuwnymi $cianami. W holu
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na parterze znajdujg sie cztery bezposrednie wyjscia na
zewnatrz budynku.

Hol szkolny sprzyja kontaktom spotecznym, m.in. dzieki stop-
niom stuzgcym jako siedziska, takze korytarze majg odpowie-
dnie nisze i zautki. Mozliwe jest bezposrednie wyjscie z holu
na zewnatrz.

Szkota jest wyposazona w dwie sale sportowe, ale
umieszczono je w oddaleniu od boiska sportowego.

Zastosowano zapraszajgcq i rozrzezbiong strefe wejsciowa,
wyposazong w elementy matej architektury sprzyjajgce konta-
ktom i zabawom dzieci, urozmaicong dodatkowo zbiornikiem
wodnym i elementami zieleni. WejScie jest zadaszone
i zawiera elementy w skali dostosowanej do wzrostu dziecka.
Na dziatce szkolnej znajdujg sie fawki i lampy oswietlajgce
otoczenie budynku.

Budynek szkolny wtopiony jest w otoczenie. Bryta szkoty jest
rozcztonkowana i zroznicowana dzieki zmiennym wysoko-
$ciom poszczegolnych elementow. Zastosowano prostokatne
i nieprostkresine formy, ktore przenikajg sie wzajemnie, two-
rzac atrakcyjng catosc otwartg rownoczesnie na otoczenie.
Zaprojektowano réznorodne ksztatty i proporcje otworow
okiennych w zaleznosci od przeznaczenia poszczegodinych
pomieszczen.

Sale lekcyjne i czasu wolnego nie sg prostokatne, dodatkowo
urozmaicono je obnizeniami w stropie, widocznymi stupami
i podciggami oraz zmienng formg scian.

Sale wychowania fizycznego majq prosta bryte.

W holu zastosowano zmienne elementy zwezajace i rozsze-
rzajgce, obnizenia i podwyzszenia wydzielajgce poszczegolne
przestrzenie, stopnie do siedzenia, a w stropie zaprojekto-
wano okragty otwoér taczacy przestrzen parteru i pietra.
Poszczegolne fragmenty réznig sie i nie stanowig elementow
powtarzalnych. W korytarzach zespotow lekcyjnych zasto-
sowano powtarzalny detal architektoniczny, ktory jest
urozmaicany grg Swiatta.

Zelbetowa konstrukcja szkieletowa widoczna jest wewnatrz
budynku, dzieki réznorodnym elementom — wspornikom,
belkom stropowym i ptytom.

Zaprojektowano trzy podstawowe materiaty wykonczeniowe
elewacji i wnetrza: zelbet, tynk i szkto oraz réznorodne roz-
wigzania kolorystyczne. Na elewacjach zastosowano tynk
i nastepujace kolory: bordo, zotty, pomaranczowy, granat
i szary.

W salach dla uczniow przewidziano szare podtogi, biate
Sciany, jasnoszare elementy konstrukcji oraz duze przeszkle-
nia na zewnatrz i miedzy korytarzami.

W holu i korytarzach zastosowano jasnoszare podtogi, dre-
wniane i biate Sciany, biate stropy, elementy stalowe, a w wy-
petnionych piaskiem otworach w posadzce umieszczono
rosliny. Przeszklenia na catej wysokosci $cian lub pod sufitem
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dajq efekt otwarcia i przenikania przestrzeni wnetrza i otocze-
nia szkoty.

W salach sportowych zastosowano niebieskie podtogi, Sciany
do potowy drewniane, a powyzej, tak jak na stropie — jasno
szary beton.

Dzieki przesuwnym $cianom zaréwno migdzy salami lekcyj-
nymi, jak i w holu mozliwe jest wydzielanie przestrzeni
w zaleznosci od potrzeb. Zaprojektowano winde i toalety dla
0sOb niepetnosprawnych.

Wykorzystano rozne rodzaje oswietlenia. Duze powierzchnie
okien sali gimnastycznej zwrdcone na wschod sg nieotwieral-
ne i nie majg ochrony przeciwstonecznej, i, mimo istniejgcej
wentylacji mechanicznej, powodujg nadmierne upaty. Zaluzje
przeciwstoneczne sterowane sa centralnie i automatycznie,
nie mozna ich wiec regulowa¢ w zaleznosci od potrzeb
W pomieszczeniu.

Szkota udostepnia sale sportowe na dziatalnos¢ pozaszkolna,
jednak mankament stanowi brak bezposredniego dostgpu do
nich i niemoznos$c¢ wydzielenia innych pomieszczen szkolnych.

Rys. 114. Szkola Absberggasse — plan sytuacyjny
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Rys. 115. Szkota Absberggasse: a, d) budynek szkolny; b, c) strefa giéwnego wejscia do budynku
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Rys. 116. Szkola Absberggasse: a, b) wyjscia z budynku
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Rys. 117. Szkola Absberggasse: a) hol, b) korytarz szkolny
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Rys. 118. Szkota Absberggasse: a) sala lekcyjna, b) sala sportowa
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1. wejscie z przedsionkiem

2. holl

3. sala lekcyjna

4. pomieszczenie grupowe

5. pomieszczenie integracyjne

6. magazyn pomocy naukowych

7. sala klasy zerowej
8. sala specjalna

9. sala wielofunkcyjna
10. biblioteka

11. pokoj dyrektora

12. pokdj nauczycielski
13. gabinet lekarski
14. gabinet psychologa
15. sala czasu wolnego
16. pokoj administracji
(dla czesci szkoty catodziennej)
17. sala zaje¢ technicznych
18. sala gimnastyczna
19. sala sportowa
20. przebieralnia
21. magazyn sprzetu

Rys. 119. Szkota Absberggasse, rzuty: a) parter, b) 1 pietro, c) 2 pietro
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22. jadalnia

23. kuchnia z zapleczem,
24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego
26. toaleta

27. plac wejsciowy

28. dziedziniec

29. tereny sportowe

30. plac zabaw

31. ogrod

32. miejsce parkingowe
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Rys. 120. Szkola Absberggasse, elewacje: a) péinocna, b) poludniowa; przekroje podiuzne: c) przez sale lekcyjne;
d) przez hol; e, f) przekroje poprzeczne przez hol
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Tab. 43. Dane szczegdtowe dotyczace programu i powierzchni szkoly Absberggasse (S$1)

Ip. program
1 360 liczba uczniow
2 39 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
ram : jednostkowe
prog‘fgmowych rZeczywiste [l)omieszczeﬁ
pow. dziatki 11500
. zabudowy 4040
pow. niezabudowana 7460
w. utwardzona 4160
z tego pow. wypoczynkowa 700
z fego pow. do zabawy i sportowa 1180
pow. nieutwardzona 3300
z tego pow. wypoczynkowa 1200
z tego pow. do zabawy i sportowa 1000
pow. uzytkowa 4949 5177
pow. komunikacyjna 1842
z tego pow. na przerwy 625
zaopatrzenie 54
pow. tarasow
4 | liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
12 sale teorii 756 802 66,83
29 pomieszczenia specjalne 2201 2261 7797
nazwy pomieszczen specjalnych
6 pomieszczenia grupowe i integracyjne 258 43,00
3 pomieszczenia magazynowe 59 19,67
1 sale wychowania muzycznego z mag. 89
2 sale wiedzy o Srodowisku z mag. 280
1 sale wychowania plastycznego z mag. 185
2 sale warsztatéw technicznych z mag. 21
1 sale warsztatow tekstylnych z mag. 89
1 biblioteka 108
1+1 pracownie komputerowe 94
6 sale czasu wolnego 391
sale hobby
1 pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. 103 103,00
1 jadalnia z kuchnig do odgrzewania 227
inne pomieszczenia
1 hole na przerwy 180 131
2 pomieszczenia dyrekcji i nauczycieli 285 317
2 ‘pomieszczenia sportowe 1127 1143
12 szatnie 52 63 5,25
17 toalety 80 128
14 magazyny sprzetu 183 202
1 mieszkanie woznego 85 83
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9.10. SZKOtA SREDNIA KINKPLATZ (S$2)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

NAGRODY

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA
FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

Wieden 14., Kinkplatz 21

01.1992
03.1993-12.1994

Helmut Richter
Magistrat Wiednia
Zlecenie imienne

Dwie szkoty srednie catodzienne

Ideg autora byto stworzenie réznorodnej przestrzeni dla
dzieci, zapewniajgcej oddzielenie przestrzeni do uzytku zbio-
rowego i umozliwienie wykorzystania jej przez uzytkownikow
sal lekcyjnych, a takze osiagniecie prostoty i ekonomiki roz-
wigzan przy zapewnieniu maksimum roznorodnosci prze-
strzennej.

Dyrekcja szkoty brata udziat w procesie projektowym.

Szkote zaliczono do architektonicznych ciekawostek miasta
i szeroko rozpropagowano w czasopismach i literaturze fa-
chowej, otrzymata nagrode za zastosowane rozwigzanie
konstrukcji stalowe;j.

Szkota znajduje sie w dzielnicy Wiednia — Baumgarten,
miedzy zabudowg mieszkaniowg, terenami cmentarza z przy-
legtymi zaktadami ustug kamieniarskich, ogrodkami dziatko-
wymi i terenami sportowymi.

Dziatka szkolna jest zamknieta dwiema ulicami i w znacznym
stopniu zabudowana. Brak placu wejsciowego, otwartych
terenéw sportowych i zielonych, gtéwny dziedziniec szkolny
jest za maly, a dwa pozostate dziedzince nie moga by¢ uzyt-
kowane, poniewaz uczniowie na przerwach przeszkadzaliby
uczacym sie. Budynek szkolny jest dostepny przez kfadke
z chodnika.

Szkota ma regularny korytarzowy ukfad funkcjonalny. Osig
rozwigzania jest czterokondygnacyjny korytarz. Po jednej
jego stronie znajdujg sie trzy trakty: dwa z salami lekcyjnymi
i czasu wolnego i jeden ze specjalistycznymi salami do nauki,
z jadalnig i kuchnig do odgrzewania positkow. Po drugiej
stronie miesci sie hala sportowa i hol, ktére rozdziela maty
szkolny dziedziniec. Oddzielenie sal lekcyjnych od holu na
przerwy umozliwia zréznicowanie czasu trwania zajec
poszczegolnych klas.
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Sale lekcyjne tworzg siedem dwutraktowych zespotdéw réznej
wielkosci — od dwoch do czterech z pomieszczeniami
grupowymi i magazynowymi. Sale lekcyjne sg mate i nie sg
ze sobg potaczone, a pomieszczenia grupowe oddzielono od
sal korytarzem. W srodkowym trakcie znajdujg sie jedynie
toalety dla niepetnosprawnych, uczniowie muszg korzystaé
z oddalonych toalet w zewnetrznych traktach.

Brak przestrzeni akcji dla catej spotecznosci szkolne;.
Gtowng przestrzen komunikacyjng stanowi trzykondygna-
cyjna galeria, jednak galerie sg waskie i majg ok. 60 m, co
powoduje diugie dojscia i zamieszanie miedzy uczniami.
Korytarze, dzieki poszerzeniom i zwezeniom tworzg miejsca
sprzyjajace spotkaniom w grupach i wycofaniu sie. W holu
brak siedzisk. Dodatkowe przestrzenie spoteczne przewidzia-
no na tarasach na dachach, nie sg one jednak w petni wyko-
rzystane, poniewaz brak odpowiedniego zagospodarowania
— nie majq siedzisk i zabezpieczen przeciwstonecznych.
Sale sportowg i gimnastyczng umieszczono na innych po-
ziomach niz pomieszczenia sanitarne i garderoby. Do sali
gimnastycznej schodzi sie po stopniach, co uniemozliwia
korzystanie z niej osobom niepetnosprawnym. Na dziatce
szkolnej brak boiska.

Budynek szkolny wkomponowany jest w zbocze, skalg
nawigzuje do sgsiedniej zabudowy. Na dziatce brak
uzytkowych elementow matej architektury. Bryta budynku jest
rozcztonkowana i podzielona na dwie czesci. Jedna zawiera
trzy prostokatne, nierownolegte, trzy lub czterokondygnacyjne
trakty z salami i pomieszczeniami dodatkowymi. Druga
sktada sie z dwoch form zakonczonych skosnym dachem,
gdzie miesci sie hol i hala sportowa.

Brak zagospodarowania przestrzeni wejsciowej do budynku.
Wejscie znajduje sie w Scianie wysokosci pieciu kondygnacii,
blisko wjazdu do garazu podziemnego dla nauczycieli
i dojazdu gospodarczego, nie jest zadaszone.

W czesci lekcyjnej wprowadzono powtarzalne elementy ele-
wagcji, zréznicowane stalowymi $ciggami i urozmaicone dzieki
nieregularnie opuszczanym zewnetrznym roletom przeciw
stonecznym. Pozostate elewacje sg gtadkie i jednolite.

We wnetrzu zastosowano elementy powtarzalne oraz ele-
menty stanowigce kombinacje prostych i skosow. Detal
architektoniczny tworza widoczne instalacje, przestoniete
jedynie stalowymi i aluminiowymi, azurowymi ostonami.
Mankamentem jest skala holu i galerii, ktére sg otwarte
i wysokie na pie¢ kondygnaciji.

Sale do nauki i czasu wolnego sg prostokatne i powtarzaine.
Hala sportowa ma urozmaicong forme. Sala gimnastyczna
znajduje sie pod ziemig i ma forme prosta.
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Zastosowano dwa systemy konstrukcyjne. W czesci do nauki
— szkieletowy system zelbetowych stupow i prefabrykowa-
nych stropéw, usztywniony stalowymi sciggami. W pozostatej
czesci — stalowa konstrukcja kratownicowa. Oba systemy sg
widoczne zarowno we wnetrzu, jak i na elewacjach (widac np.
ptyty stropowe, ocynkowane sciggi i chromowane $ruby mo-
cujgce). Zaprojektowano ekologiczne rozwigzanie konstruk-
cyjne, umozliwiajgce rozmontowanie obiektu i powtorne
wykorzystanie lub przetworzenie materiatéw. Jest to pierwsza
niemonolityczna  konstrukcja  budownictwa  szkolnego
w Wiedniu.

Wprowadzono trzy podstawowe materiaty wykonczeniowe
elewacji i wnetrza — szkto, zelbet i elementy stalowe.

Na elewacjach w czesci sal zastosowano szare aluminiowe
panele i szare rolety tekstylne. Akcent kolorystyczny stanowi
czerwona obudowa windy. W pozostatej czesci zaprojektowa-
no gtadkg szklang powierzchnie z niewidocznymi podziatami,
odbierang jako zimng i, z powodu efektu odbicia — zamknie-
tg w dzien. Wrazenie to zmienia si¢ po zmroku, kiedy przez
szklane tafle widoczne jest oswietlone wnetrze szkoty.

W budynku zaprojektowano jasnoszare podtogi (niestruktural-
ne, co powoduje, ze wida¢ na nich zabrudzenia) i zelbetowe
stropy, biate Sciany w salach i zotte na korytarzach oraz zotte
szafki dla uczniow. Miedzy salami i korytarzami wprowadzono
przeszklenia, co sprawia wrazenie otwartosci. Stolarka okien-
na i drzwiowa jest aluminiowa, a wszystkie elementy kon-
strukcji — biate.

W korytarzach znajdujg sie aluminiowe i stalowe oprawy
instalacji technicznej.

Czterokondygnacyjna galeria w holu umozliwia prezentacje
prac uczniow i zmienng dekoracje. Zastosowano seryjne
i powtarzalne elementy wyposazenia. W szkole znajduje sie
winda i toalety przystosowane dla osob niepetnosprawnych.

Zastosowane os$wietlenie sztuczne z lustrzanymi ostonami
jest bardzo mocne — czesto powoduje zaczerwienienie oczu.
Poziom hatasu w salach jest duzy ze wzgledu na brak
akustycznych oston sufitow. Koncentracja hatasu nastepuje w
trojdzielnej sali sportowej oraz podczas korzystania ze stalo-
wych klatek schodowych. W salach na ostatniej kondygnac;i
jest goraco. Przy duzych pfaszczyznach szklanych przewi-
dziano podwojne izolowane szkto, wewnetrzne tekstylne
ostony przeciwstoneczne i wentylacje. W salach wprowa-
dzono zewnetrzne tekstylne ostony przeciwstoneczne, ktore
odstajg i z bokow przepuszczajg stonce. W budynku
zaprojektowano wtérny obieg wykorzystania energii cieplnej.

Szkota nie udostepnia powierzchni na uzytkowanie poza-
szkolne.
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Rys. 121. Szkota Kinkplatz: a) plan sytuacyjny, b) otoczenie szkoty
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Rys. 122. Szkota Kinkplatz: a) budynek w dzien, b) budynek po zapadnigciu zmroku
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Rys. 123. Szkota Kinkplatz: a, b) dziedzifce
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Rys. 124. Szkofa Kinkplatz: czterokondygnacyjna galeria
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Rys. 125. Szkota Kinkplatz: a) hol, b) korytarz
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Rys. 126. Szkota Kinkplatz: a) sala lekcyjna, b) hala sportowa
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1. wejscie z przedsionkiem
2. holl
3. sala lekcyjna
4. pomieszczenie grupowe
5. pomieszczenie integracyjne
6. magazyn pomocy naukowych
7. sala klasy zerowej
8. sala specjalna
9. sala wielofunkcyjna
10. biblioteka
11. pokoj dyrektora
12. pokdj nauczycielski
13. gabinet lekarski
14. gabinet psychologa
15. sala czasu wolnego
16. pokdj administracji
(dla czesci szkoty catodziennej)
17. sala zajeC technicznych
18. sala gimnastyczna
19. sala sportowa
20. przebieralnia
21. magazyn sprzetu
22. jadalnia
| 23. kuchnia z zapleczem,
al 24. pomieszczenie techniczne
i 25. mieszkanie woznego
— b 26. toaleta
27. plac wejsciowy
28. dziedziniec
29. tereny sportowe
30. plac zabaw
31. ogrod
32. miejsce parkingowe

I T _ m

Rys. 127. Szkota Kinkplatz, rzuty:
a) parteru,
b) 1 pietra,

c c) przyziemia
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Rys. 128. Szkofa Kinkplatz, a) elewacja zachodnia; przekroje: b) podtuzny, c) poprzeczny przez korytarze,
d) poprzeczny przez klasy
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Tab. 44. Dane szczeg6lowe dotyczace programu i powierzchni szkoty Kinkplatz (S$2)

Ip. program
1 600 liczba uczniéw
2 66 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
wg ram . jednostkowe
programowych . [lJomieszczeﬁ
pow. dzialki 11260
pow. zabudowy 5750
pow. niezabudowana 5510
pow. utwardzona 2483
z tego pow. wypoczynkowa 196
z tego pow. do zabawy i sportowa -
pow. nieutwardzona 3027
z tego pow. wypoczynkowa 200
z tego pow. do zabawy i sportowa -
pow. uzytkowa 7392 8563
pow. komunikacyjna 3554
Z fego pow. na przerwy 1100
zaopatrzenie 428
pow. tarasow
4 |liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
20 sale teorii 1260 1346 67,30
49 pomieszczenia specjalne 2926 3066 62,57
nazwy pomieszczen specjalnych
19 pomieszczenia grupowe i integracyjne 636 3347
6 pomieszczenia magazynowe 135 22,50
1 sale wychowania muzycznego z mag. 70
3 sale wiedzy o $rodowisku z mag. 382
1+1 sale wychowania plastycznego z mag. 210
2 sale warsztatow technicznych z mag. 246
2 sale warsztatow tekstylnych z mag. 179
1 biblioteka 125
3 pracownie komputerowe 156
6 sale czasu wolnego 400
sale hobby
pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. 89 89,00
jadalnia z kuchnig do odgrzewania 255
inne pomieszczenia
2 pomieszczenia dyrekcji i nauczycieli 486 487
2 pomieszczenia sportowe 1950 2113
20 szatnie 80 110 5,50
22 toalety 120 191
7 hole na przerwy 260 577
6 magazyny sprzetu 225 190
1 mieszkanie woznego 85 87
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9.11. SZKOtA SREDNIA EIBENGASSE (SS3)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA
NAGRODY

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA
FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

Wieden 22., Eibengasse 56-58

02.1992
06.1993-07.1995

Martin Kohblauer
Magistrat Wiednia
Projekt wygrat otwarty konkurs

Catodzienna szkota srednia

Ideq autora byto stworzenie prostej i ekonomicznej archi-
tektury.

Brak partycypaciji podczas procesu projektowania i realizacji.
Szkole przyznano architektoniczng nagrode Adolfa Loosa.

Szkota znajduje sie w zachodniej czesci miasta — Aspern, na
granicy terenow juz istniejgcych i rozwojowych. Jej sgsiedz-
two stanowi wolnostojgca zabudowa jednorodzinna i bloki
wielorodzinne. W poblizu znajduje sie szkota podstawowa
i przedszkole. W przysztosci w sagsiedztwie ma powstac
roznorodna zabudowa mieszkaniowa wysokosci maksymal-
nie trzech kondygnaciji.

Dziatka szkolna ograniczona jest dwiema ulicami. Budynek
oddzielono od ruchliwej ulicy terenami sportowymi. Brak
placu wejsciowego, do szkoty wchodzi sie bezposrednio
z chodnika. Dziedziniec szkolny znajduje sie w atrium. Na
dziatce znajduje sie boisko.

Szkota ma mieszany ukiad funkcjonalny korytarzowy
i atrialny, ktory uniemozliwia zréznicowanie czasu trwania
zajec poszczegolnych klas.

Pomieszczenia tworzg zespoty funkcjonalne, rozmieszczone
wokot szkolnego atrium, oddzielone przestrzenig rekreacyjng
i komunikacyjng. Sale specjalistyczne oraz pomieszczenia
czasu wolnego zgrupowano osobno. Sale czasu wolnego
znajdujg sie na parterze, majg wyjscia na zewnatrz i sale
zielone. Zastosowano centralne umieszczenie toalet, dlatego
tez dojscie do nich moze wynosi¢ nawet 80 m.

Sale lekcyjne tworzg cztery zespoly po trzy elementy
z jednym lub dwoma pomieszczeniami do nauki w grupie
i pomieszczeniem magazynowym. Klasy sg jednak za mate
i brak miedzy nimi potgczen.
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ROZWIAZANIA
FORMALNE

ROZWIAZANIA
KONSTRUKCYJNE

ROZWIAZANIA
MATERIALOWE |
KOLORYSTYCZNE

WYPOSAZENIE

ROZWIAZANIA
TECHNICZNE
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Pomieszczenie wielofunkcyjne znajduje sie na pierwszym
pietrze i dzigki przesuwnym S&cianom taczy sie ze szkolng
bibliotekg. W holu zaprojektowano réznorodne przestrzenie,
nie stanowig one jednak wydzielonych stref do kontaktow lub
odpoczynku. Jadalnia ma wyjscia bezposrednio na dzie-
dziniec szkolny.

Zaprojektowano za waskie sg korytarze, w ktorych nie
stworzono mozliwosci do komunikowania sie. Za waska jest
takze klatka schodowa — dwa biegi po 150 cm/360 uczniéw.
Tarasy na dachu nie sg wykorzystywane z powodu braku
oston przeciwstonecznych i od wiatru.

W szkole znajdujq sie dwie sale sportowe.

Budynek szkolny nawigzuje kubaturg do otoczenia. Bryta
budynku jest zwarta, szescienna, z wewnetrznym okragtym
atrium. Jej urozmaiceniem sg zewnetrzne klatki schodowe.
Brak zagospodarowanej przestrzeni wejsciowej do budynku.
Wejscie znajduje sie w podcieniu w ptaskiej, trzykondygna-
cyjnej elewacji, przypominajgcej budownictwo przemystowe.
Ptaskie elewacje stanowig zamkniecie roznych, mieszcza-
cych sie wewnatrz, funkciji, ich urozmaiceniem sg kompozycje
okragtych i prostokatnych otworéw.

We wnetrzach zastosowano formy okragte i proste oraz
ograniczono detal architektoniczny.

Sale lekcyjne sg prostokatne i niezroznicowane.

Dominujacg forma wnetrza budynku jest okragte atrium
i okrggta stotowka na parterze oraz biblioteki z pomiesz-
czeniem wielofunkcyjnym na pietrze. Forma ta daje wrazenie
zmiennosci przestrzeni i stanowi kontrast w stosunku do
waskich korytarzy. W holu wejsciowym zastosowano
siedziska. Okragty ksztatt biblioteki podkreslono odpowiednim
ustawieniem wyposazenia.

Zaprojektowano konstrukcje zelbetowa, szkieletowg. Oprocz
stupow i dzwigarow wokot atrium — konstrukcja nie jest
widoczna.

Zastosowano jednolite rozwigzania materiatowe i jednorodne,
biate rozwigzania kolorystyczne elewacji i wnetrza.

Na elewacjach wprowadzono jednorodny biaty tynk, szkto
i biate zaluzje przeciwstoneczne.

We wnetrzach zastosowano biaty tynk, luksfery i szkio.
Podtogi w salach lekcyjnych i pomocniczych sg drewniane,
w holu i korytarzach zaprojektowano biatg i kremowg
kamienng posadzke, a w bibliotece i pomieszczeniu wielo-
funkcyjnym — popielata.

Fragmenty $cian miedzy pomieszczeniami w holach sg
przeszklone, co powoduje wrazenie otwarcia.

Szkota wyposazona jest w fatwo dostepng winde i toalety
przystosowane dla oséb niepetnosprawnych.

W klasach zwroconych na potudniowy zachod czesto panuje
upat, podobnie jak w korytarzach od potudniowego wschodu,
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gdzie brak oston przeciwstonecznych.

gzg’;‘g:’("c?mg Szkota udostepnia klubom sportowym sale sportowe, ktore
9 majg osobne wejscie z zewnatrz. Brak jednak miejsc parkin-
gowych dla trenujgcych.
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Rys. 129. Szkota Eibengasse: a) plan sytuacyjny, b) budynek szkolny — elewacja wejsciowa
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Rys. 130. Szkola
Eibengasse:

a) dziedziniec,

b) atrium,

c) taras na dachu
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Rys. 131. Szkola Eibengasse:

a) hol wejsciowy,
b) klatka schodowa
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Rys. 132. Szkota Eibengasse: a) hol, b) biblioteka
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Rys. 133. Szkofa Eibengasse: a) sala lekcyjna, b) sala sportowa
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Rys. 134.

Szkola Eibengasse,
rzuty:

a) parteru,

b) 1 pietra,

1. wejscie z przedsionkiem

2. holl

3. sala lekcyjna

4. pomieszczenie grupowe

5. pomieszczenie integracyjne
6. magazyn pomocy naukowych
7. sala klasy zerowej

8. sala specjalna

9. sala wielofunkcyjna

10. biblioteka

11. pokoj dyrektora
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12. pokoéj nauczycielski
13. gabinet lekarski
14. gabinet psychologa
15. sala czasu wolnego
16. pokoj administracii
(dla czesci szkoly calodziennej)
17. sala zaje¢ technicznych
18. sala gimnastyczna
19. sala sportowa
20. przebieralnia
21. magazyn sprzetu

c) 2 pietra;

22. jadalnia

23. kuchnia z zapleczem,
24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego
26. toaleta

27. plac wejsciowy

28. dziedziniec

29. tereny sportowe

30. plac zabaw

31. ogrod

32. miejsce parkingowe
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Rys. 135. Szkola Eibengasse, elewacje: a) potnocna, b) poludniowa, ¢) wschodnia, d) zachodnia; przekroje: e) podiuzny,
f) poprzeczny

325



SZKOLA SREDNIA EIBENGASSE - S$3

Tab. 45. Dane szczegolowe dotyczace programu i powierzchni szkoly Eibengasse (S$3)

Ip. program
1 360 liczba uczniéw
2 39 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
wg ram . jednostkowe
progrgmuwych e ot :Jomieszczeﬁ
w. dziatki 11810
pow. zabudowy 3870
pow. niezabudowana 7940
pow. utwardzona 3143
z tego pow. wypoczynkowa 424
Z tego pow. do zabawy i sportowa 1065
pow. nieutwardzona 4800
2 tego pow. wypoczynkowa 2770
z tego pow. do zabawy i sportowa 550
pow. uzytkowa 4909 5653
pow. komunikacyjna 1563
z tego pow. na przerwy 130
zaopatrzenie 452
pow. tarasow
4 |liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
12 sale teorii 756 789 65,75
29 pomieszczenia specjalne 2243 2321 80,03
nazwy pomieszczen specjainych
6 pomieszczenia grupowe i integracyjne 267 44,50
3 pomieszczenia magazynowe 58 19,33
1 sale wychowania muzycznego z mag. 91
2 sale wiedzy o Srodowisku z mag. 282
1 sale wychowania plastycznego z mag. 182
2 sale warsztatow technicznych z mag. 226
1 sale warsztatow tekstylnych z mag. 88
1 biblioteka 96
1+1 pracownie komputerowe 113
6 sale czasu wolnego 391
1 sale hobby 56
1 pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. 115 115,00
1 jadalnia z kuchnig do odgrzewania 208
inne pomieszczenia
3 hole na przerwy 180 249
1 pomieszczenia dyrekcji i nauczycieli 243 279
2 pomieszczenia sporiowe 127 1278
12 szatnie 52 75 6,25
6 toalety 80 110
16 magazyny sprzetu 143 465
1 mieszkanie woznego 85 87
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9.12. SZKOtA SREDNIA SIMONSGASSE (SS4)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA

FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

ROZWIAZANIA
FORMALNE

Wieden 22., Simonsgasse

10.1993
12.1994-08.1996

Guenther Domenig
Magistrat Wiednia
Zlecenie imienne

Szkota catodzienna

Ideq autora byto stworzenie obiektu szkolnego w formie dtoni,
ktéra ma stanowi¢ zamkniecie dla lokalnej zabudowy i rowno-
czesnie nawigzywac do innych realizacji tego architekta.

Partycypacja nastgpita w koncowym etapie wykonczenia

szkoty.

Szkota znajduje sie we wschodniej rozwojowej czesci miasta
w dzielnicy Essling, na granicy zabudowy jednorodzinne;.

Dziatka szkolna zamknieta jest z trzech stron ulicami. Szkota
jest tatwo dostepna. Wejscie do szkoty poprzedzone jest
placem wejsciowym. Na terenie szkoty znajduje sie takze
boisko i dziedziniec szkolny.

Budynek szkolny ma uktad korytarzowy — trzytraktowy
z czescig sportowg i jadalni z kuchnig. Dzigki mozliwosci
zamkniecia przestrzeni na przerwy mozliwe jest wprowadze-
nia zréznicowanego czasu zaje¢ w czesci klas.

Sale lekcyjne rozplanowane sg wzdtuz korytarza, nie sg jed-
nak potgczone i sg za mate. Brak bezposrednich wyjs¢ z sal
na zewnatrz. Tylko cztery klasy majg w najblizszym sgsiedz-
twie pomieszczenia dodatkowe, jednak po drugiej stronie
korytarza.

Wielofunkcyjna aula znajduje sie na drugiej kondygnaciji, jej
funkcje przejeta duza jadalnia, ktéra znajduje sie w bezposre-
dnim sgsiedztwie wejscia, bez pomieszczen magazynowych.
Na drugiej kondygnacji nie zaprojektowano przestrzeni spo-
tecznej. Dziedzince szkolne sg tatwo osiggalne z budynku.
Zespot sportowy skitada sie z dwéch sal sportowych.

Budynek szkolny ma wydtuzony ksztatt. Od strony wejsciowej
zaprojektowano zréznicowang i skomplikowang forme stwo-
rzong przez skosy i wygieta linie rzutu budynku, w ktorg
wpisane sg dziedzince z duzg liczbg stopni ksztattujgcych
zroznicowang przestrzen spoteczng, zamknietg z drugiej
strony jednolitg wygietg formg o dwoch kondygnacjach.
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ROZWIAZANIA
KONSTRUKCYJNE

ROZWIAZANIA
MATERIALOWE
I KOLORYSTYCZNE

WYPOSAZENIE

ROZWIAZANIA
TECHNICZNE

UZYTKOWANIE
POZASZKOLNE

Rozwigzania formalne wnetrza stwarzajg wrazenie zrozni-
cowania dzieki korytarzom, ktére przerywane sa otwartymi
przestrzeniami holi.

Konstrukcja budynku szkoty jest szkieletowa zelbetowa,
oparta czesciowo na scianach.

Na elewacjach zastosowano szkfo i panele aluminiowe. We
wnetrzach widoczny jest beton, elementy stalowe oraz szkla-
ne. Dominuje szara i biata kolorystyka. Akcent kolorystyczny
stanowig zotte szafki na ubrania w korytarzach i w salach
lekcyjnych.

Zaprojektowano winde i toalety dla niepetnosprawnych.

Na ostatniej kondygnacji przeszklenie dachu nad korytarzem
nie ma zabezpieczen przeciwstonecznych, co powoduje nad-
mierne przegrzanie w lecie. Zle funkcjonuje automatyczna
wentylacja: jest niewydolna i uruchamia sie bez powodu.

Czesc¢ sportowa jest wykorzystywane na cele pozaszkolne,
jednak nie ma mozliwosci oddzielenia od czesci szkolnej, co
powoduje wchodzenie do szkoty oséb niepowotanych.

Rys. 136. Szkota Simonsgasse — plan sytuacyjny
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Rys. 137. Szkota Simonsgasse:
a) otoczenie szkoly, b) gléwne
wejécie do budynku, c) dziedziniec
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Rys. 138. Szkota Simonsgasse: a) hol; b, c) korytarz
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Rys. 139. Szkota Simonsgasse: a) sala lekcyjna; b) sala sportowa
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1. wejscie z przedsionkiem

2. holl

3. sala lekcyjna

4. pomieszczenie grupowe

5. pomieszczenie integracyjne
6. magazyn pomocy naukowych
7. sala klasy zerowej

8. sala specjaina

9. sala wielofunkcyjna

10. biblioteka

11. pokdj dyrektora

TR E— A A A a

12. pokdj nauczycielski
13. gabinet lekarski
14. gabinet psychologa
15. sala czasu wolnego
16. pokoj administracii
(dla czesci szkoly calodziennej)
17. sala zajg¢ technicznych
18. sala gimnastyczna
19. sala sportowa
20. przebieralnia
21. magazyn sprzetu

Rys. 140. Szkola Simonsgasse, rzuty: a) parter, b) 1 pietro, c) 2 pietro
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22. jadalnia

23. kuchnia z zapleczem,
24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego
26. toaleta

27. plac wejsciowy

28. dziedziniec

29. tereny sportowe

30. plac zabaw

31. ogréd

32. miejsce parkingowe
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Rys. 141. Szkola Simonsgasse, elewacje: a) wschodnia, b) zachodnia, c) péinocna, d) poludniowa; przekroje:
e) podiuzny przez hol, f) poprzeczny przez hol
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Tab. 46. Dane szczegdtowe dotyczace programu i powierzchni szkoty Simonsgasse (SS4)

Ip. program
1 360 liczba uczniow
2 39 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
wg ram . jednostkowe
progrgmowych rZeczywisio :)omieszczeﬁ
pow. dziatki 13900
pow. zabudowy 5270
pow. niezabudowana 8630
pow. utwardzona 4170
z tego pow. wypoczynkowa 845
z tego pow. do zabawy i sportowa 1565
pow. nieutwardzona 4460
z tego pow. wypoczynkowa 1175
z tego pow. do zabawy i sportowa 755
pow. uZytkowa 5064 5694
pow. komunikacyjna 1485
z tego pow. na przerwy 230
zaopatrzenie 730
pow. tarasow 443
4 | liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
12 sale teorii 756 816 68,00
29 pomieszczenia specjalne 2231 2341 80,72
nazwy pomieszczen specjalnych
2 pomieszczenia grupowe i integracyjne 110 55,00
6 pomieszczenia magazynowe 209 34,83
1 sale wychowania muzycznego z mag. 80
3 sale wiedzy o $rodowisku z mag. 289
2 sale wychowania plastycznego z mag. 173
3 sale warsztatow technicznych z mag. 221
1 sale warsztatow tekstylnych z mag. 87
1 biblioteka 126
- pracownie komputerowe -
6 sale czasu wolnego 397
1 sale hobby 20
1 pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. 119 119,00
1 jadalnia z kuchniag do odgrzewania 382
inne pomieszczenia
2 hole na przerwy 180 487
1 pomieszczenia dyrekgji i nauczycieli 286 263
1 pomieszczenia sportowe 1178 1080
18 szatnie 83 106 8,83
12 toalety 82 129
14 magazyny sprzetu 193 394
1 mieszkanie woznego 75 75
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9.13. SZKOLA ZBIORCZA HANREITERGASSE (SZ1)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA

FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

ROZWIAZANIA
FORMALNE

Wieden 21., Hanreitergasse 2

11.1993
09.1994-09.1996

Gustav Peichl, Rudolf F. Weber
Magistrat Wiednia
Zlecenie imienne

Szkota catodzienna

Ideg autoréw byto stworzenie na nieregularnej dziatce i zréz-
nicowanego programu funkcjonalnego, wpisanego w syme-
tryczny element centralny.

Uzytkownicy partycypowali w projekcie szkoty Sredniej.

Szkota znajduje sie w potnocnej czesci miasta przy ulicy
Bruenner Strasse.

Dziatka szkolna ograniczona jest z trzech stron ulicami.
Szkota jest dostepna przez most biegngcy nad obnizonym
o jedng kondygnacje dziedzincem szkolnym. W projekcie brak
placu wejsciowego i terendw sportowych.

Szkota ma regularny uktad ztozony z pieciu elementow: trzy
z nich to trzy- i dwukondygnacyjne pawilony o uktadach kory-
tarzowych dwutraktowych, mieszczgce sale szkoty podsta-
wowej, $redniej i czasu wolnego. Dwa pozostate elementy
mieszczg pomieszczenia wspolne tj. hol, biblioteke i jadalnie
oraz czes¢ sportowa. Wprowadzenie zréznicowanego czasu
zaje¢ poszczegodlnych klas jest niemozliwe ze wzgledu na
wspolny dziedziniec.

Sale lekcyjne rozplanowane sg wzdtuz korytarza, nie sg
jednak potgczone i sg za mate. Brak jest bezposrednich wyjs¢
z sal na zewngtrz. W czesci szkoly podstawowej szes¢ sal
lekcyjnych ma tylko dwa mate pomieszczenia dodatkowe.
W czesci szkoty $redniej na dwie sale lekcyjne przypada co
najmniej jedno takie pomieszczenie. Jednak w obu tych
wypadkach nie wprowadzono potgczen miedzy salami.
Zaprojektowano jedng toalete w jednym traktcie, co powoduje
ucigzliwe wydtuzone dojscia (ok. 80 m).

Wielofunkcyjna aula znajduje sie w kondygnacji podziemnej.
W dtugich (80m), waskich korytarzach nie zaprojektowano
siedzisk. Jedyng przestrzenig spoteczng w budynku jest hol.
Zespot sportowy sktada sie z tréjdzielnej hali sportowej.

W strefie wejsciowej — na moscie prowadzgacym do wejscia
— znajdujg sie elementy o ostrych kantach stanowiace zagro-
zenie przy tak duzej liczbie uczniow.
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Kompleks szkolny sktada sie z elementéw o réznym ksztatcie:
trzech rownolegtych diugich i waskich budynkéw miedzy
ktorymi znajduje sie jeden element o eliptycznym rzucie
i drugi z owalng linig dachu.

Konstrukcja budynku szkoty jest szkieletowa zelbetowa,
oparta czesciowo na $cianach.

Na elewacjach zastosowano szkio i blache aluminiows.
Natomiast szybkiemu zniszczeniu (rysowane przez uczniow)
ulegajg elementy szklane. Na elewacjach i wewnatrz szkoty
dominuje biata i szara kolorystyka.

Zastosowano windg i toalety dla os6b niepetnosprawnych.

W czesci sal wprowadzono szklane $ciany, ktére mimo
zastosowanych zaluzji powodujg bardzo wysokie temperatury
w lecie. Niemozliwe jest wietrzenie tych sal z powodu za
matej liczby i zbyt matych lufcikdbw. Kanaty instalacyjne
prowadzone sg w parapetach.

Czes¢ sportowa jest wykorzystywane na cele pozaszkolne.

Rys. 142. Szkola Hanreitergasse — plan sytuacyjny
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Rys. 143. Szkola Hanreitergasse: a) budynek, b) wejécie do szkoly
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Rys. 144. Szkota Hanreitergasse: a) budynek szkolny, b) dziedziniec
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Rys. 145. Szkofa Hanreitergasse: a) dziedziniec, b) hol
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Rys. 146. Szkota Hanreitergasse — aksonometria budynku
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1. wejscie z przedsionkiem
2. holl
3. sala lekcyjna
4. pomieszczenie grupowe
5. pomieszczenie integracyjne
6. magazyn pomocy naukowych
7. sala klasy zerowej
8. sala specjalna
9. sala wielofunkcyjna
10. biblioteka
11. pokdj dyrektora
12. pokéj nauczycielski
13. gabinet lekarski
14. gabinet psychologa
15. sala czasu wolnego
16. pokdj administracji
(dla czesci szkoly calodziennej)
17. sala zaje¢ technicznych
18. sala gimnastyczna
19. sala sportowa
20. przebieralnia
21. magazyn sprzetu
22. jadalnia
23. kuchnia z zapleczem,
24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego
26. toaleta
27. plac wejsciowy
28. dziedziniec
29. tereny sportowe
30. plac zabaw
31. ogréd
32. miejsce parkingowe

Rys. 147. Szkota Hanreitergasse:
a) elewacja poludniowa; b) przekroj
poprzeczny; rzuty: c) parter,

d) 1 pietro
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Tab. 47. Dane szczegblowe dotyczace programu i powierzchni szkoty Hanreitergasse (SZ1)

Ip. program
1 620 liczba uczniow
2 68 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
wg ram rzeczywiste iedn_ostkcwnrpj
programowych pomieszczen
pow. dziatki 13350
pow. zabudowy 5985
pow. niezabudowana 7365
pow. utwardzona 3420
z tego pow. wypoczynkowa 1780
z tego pow. do zabawy i sportowa 132
pow. nieutwardzona 3945
Z tego pow. wypoczynkowa -
z tego pow. do zabawy i sportowa 725
pow. uZytkowa 7552 9076
pow. komunikacyjna 3040
Z tego pow. na przerwy 96
zaopatrzenie 707
pow. tarasow
4 | liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
21 sale teorii 1323 1400 66,67
45 pomieszczenia specjalne 3072 3144 69,87
nazwy pomieszczen specjalnych
12 pomieszczenia grupowe i integracyjne 482 40,17
7 pomieszczenia magazynowe 190 27,14
1 sale wychowania muzycznego z mag. 68
2 sale wiedzy o Srodowisku z mag. 245
2 sale wychowania plastycznego z mag. 170
2 sale warsztatow technicznych z mag. 221
1 sale warsztatow tekstylnych z mag. 88
1 biblioteka 210
1+1 pracownie komputerowe 124
9 sale czasu wolnego 623
2 sale hobby 66
2 pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. 245
1 jadalnia z kuchnig do odgrzewania 258
inne pomieszczenia
2 hole na przerwy 370 626
2 pomieszczenia dyrekgji i nauczycieli 471 460
1 pomieszczenia sportowe 1768 2307
29 szatnie 140 170 5,86
30 toalety 180 332
22 magazyny sprzetu 143 562
1 mieszkanie woznego 85 85
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9.14. SZKOLA ZBIORCZA SVETELSKYSTRASSE (SZ2)

ADRES

PROJEKT
REALIZACJA

AUTOR
INWESTOR
UZYSKANIE ZLECENIA

PROGRAM

IDEA AUTORA

PARTYCYPACJA

LOKALIZACJA

DZIALKA

ROZWIAZANIA

FUNKCJONALNO-
PRZESTRZENNE

ROZWIAZANIA
FORMALNE

Wieden 11., Svetelskystrasse 4-6

06.1994
04.1995-08.1996

Dieter Henke i Marta Schreieck
Magistrat Wiednia
Zlecenie imienne

Szkota catodzienna

Ideg autoréw byto stworzenie wspotczesnego kontrapunktu do
istniejacej zabudowy.

Nie stwierdzono partycypacji uzytkownikow w fazie projekto-
wania.

Szkota znajduje sie w potudniowej rozwojowej czesci miasta
w dzielnicy Leberberg, nalezacej do rozwijajgcej sie dzielnicy
mieszkaniowej Simmering.

Dziatka szkolna znajduje sie w zespole zabudowy wieloro-
dzinnej, cztero- i pieciokondygnacyjnej, z jednej strony ograni-
czona jest parkiem, z drugiej ulica. Szkota jest dostepna
z chodnika i ma maty plac wejsciowy oraz boisko sportowe
zlokalizowane w podziemnej hali sportowej. Budynek szkolny
nie nawigzuje do sasiedniej zabudowy.

Rozwigzanie ukfadu funkcjonalno-przestrzennego szkoty po-
lega na rozdzieleniu szkoty podstawowej i $redniej na dwie
regularne czesci przylegajace do strefy wejsciowej z holem.
Obie te czesci majg uktad korytarzowo-punktowy, wiec sale
specjalne i pomieszczenia dyrekcji znajdujg sie przy kory-
tarzu, a sale lekcyjne zlokalizowano przy holach. Taki uktad
utrudnia zréznicowanie czasu trwania zaje¢ klasom potozo-
nym przy tym samym holu.

Sale lekcyjne tworzg zespoty po trzy z jednym matym
pomieszczeniem pomocniczym, wspolnym holem i toaletami.
Sale nie sg jednak potgczone i sg za mate. W czesci szkoty
sredniej pomieszczenia grupowe oddalone sg od sal
lekcyjnych.

Sale czasu wolnego i wielofunkcyjna aula znajdujg sie na
parterze.

W zespole sportowym znajduje sie hala sportowa zlokalizo-
wana na drugiej kondygnacji podziemnej.

Budynek szkolny skiada sie z elementow o roznym ksztatcie
— trzech réwnolegtych diugich i waskich bryt, miedzy ktérymi
umieszczono jeden element o eliptycznym rzucie i drugi
z owalng linig dachu. W strefie wejsciowej, na moscie prowa-
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dzgcym do wejscia, znajdujg sie elementy o ostrych kantach
stanowigce zagrozenie przy tak duzej liczbie uczniow.

Konstrukcja budynku szkoty jest szkieletowa zelbetowa,
oparta czesciowo na scianach.

Na elewacjach zastosowano szkto i blache aluminiowg. Row-
niez wewnatrz dominuje szkto, elementy stalowe i drewniane.
Utrzymano szara, ciemng i jasng kolorystyke na elewacjach
i we wnetrzu.

W szkole znajduje sie winda i toalety dla osob niepetno-
sprawnych.

W czesci sal zastosowano szklane sciany, ktére mimo zaluzji,
powodujg bardzo wysokie temperatury w lecie. Nie mozna
wietrzy¢ tych pomieszczen z powodu za matej liczby i zbyt
matych lufcikéw. Kanaty instalacyjne prowadzone sg w pa-
rapetach.

Czesc sportowa jest wykorzystywana na cele pozaszkolne.

Kaiserebersdorf

Rys. 148. Szkota Svetelskystrasse — plan sytuacyjny

344



SZKOLA ZBIORCZA SVETELSKYSTRASSE - SZ2

Rys. 149. Szkofa Svetelskystrasse: a) budynek szkolny — elewacja wejciowa, b) dziedziniec szkolny




SZKOLA ZBIORCZA SVETELSKYSTRASSE - S22

Rys. 150. Szkota Svetelskystrasse: a, b) hol szkolny




SZKOLA ZBIORCZA SVETELSKYSTRASSE - S22

Rys. 151. Szkofa Svetelskystrasse: a) sala lekcyjna, b) hala sportowa
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1. wejécie z przedsionkiem 12. pokéj nauczycielski 22. jadalnia

2. holl

3. sala lekcyjna

4. pomieszczenie grupowe

5. pomieszczenie integracyjne
6. magazyn pomocy naukowych
7. sala klasy zerowej

8. sala specjalna

9. sala wielofunkcyjna

10. biblioteka

11. pokoj dyrektora

13. gabinet lekarski
14. gabinet psychologa
15. sala czasu wolnego
16. pokoj administracji
(dla czesci szkoly catodziennej)
17. sala zajec technicznych
18. sala gimnastyczna
19. sala sportowa
20. przebieralnia
21. magazyn sprzetu

Rys. 152. Szkota Svetelskystrasse, rzuty: a) parter, b) 1 pietro, c) 2 pietro
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23. kuchnia z zapleczem,

24. pomieszczenie techniczne
25. mieszkanie woznego

26. toaleta

27. plac wejsciowy

28. dziedziniec

29. tereny sportowe

30. plac zabaw

31. ogréd

32. miejsce parkingowe
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Rys. 153. Szkota Svetelskystrasse, elewacje: a) potnocna, b) potudniowa; przekroje: c) przez czgs¢ szkoly podsta-
wowej, d) przez hol, e) podiuzny, f) przez schody do hali sportowej, g) przez czg$¢ szkoly Sredniej, h) przez halg
sportowg
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Tab. 48. Dane szczegotowe dotyczace programu i powierzchni szkoty Svetelskystrasse (SZ2)

Ip. program
1 770 liczba uczniéw
2 84 liczba nauczycieli
3 rodzaj powierzchni powierzchnie (w m?)
wg ram : jednostkowe
progrgmowych rZoczywisto :Jomieszczeﬁ
pow. dzialki 11960
pow. zabudowy 6038
pow. niezabudowana 5922
pow. utwardzona 1764
z tego pow. wypoczynkowa 1046
z tego pow. do zabawy i sportowa 336
pow. nieutwardzona 4158
Z tego pow. wypoczynkowa 1837
z tego pow. do zabawy i sportowa 574
pow. uzytkowa 7990 9254
pow. komunikacyjna 2904
z tego pow. na przerwy 340
zaopatrzenie 893
pow. tarasow
4 | liczba pomieszczen | rodzaj pomieszczen
26 sale teorii 1575 1774 68,23
51 pomieszczenia specjalne 3288 3391 66,49
nazwy pomieszczen specjalnych
13 pomieszczenia grupowe i integracyjne 483 30,00
9 pomieszczenia magazynowe 106 9,50
2 sale wychowania muzycznego z mag. 177
Z sale wiedzy o Srodowisku z mag. 295
1 sale wychowania plastycznego z mag. 176
2 sale warsztatow technicznych z mag. 288
2 sale warsztatow tekstylnych z mag. 155
1 biblioteka 161
2 pracownie komputerowe 133
12 sale czasu wolnego 808
1 sale hobby 37
2 pomieszczenie wielofunkcyjne z mag. 189 94,50
1 jadalnia z kuchnig do odgrzewania 245
inne pomieszczenia
11 hole na przerwy 380 979
2 pomieszczenia dyrekgji i nauczycieli 500 441
1 pomieszczenia sportowe 1695 1746
10 szatnie 148 138 13,80
40 toalety 164 323
magazyny sprzetu 156 376
1 mieszkanie woznego 84 86
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