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Od autora.

Praca miniejsza ma na oka przede wszystkim cel prak.
tyezny. Szlo mi o zobrazowanie wspélczesnyeh pradéw w me-
todyce wypracowah piSmiennych z jezyka polskiego (z szcze-
golnym uwzglednieniem egzaminéw koficowyeh) celem wysnu-
cia stad odpowiednich wnioskéw na warsztacie szkolnym gléw-
nie w szkole Sredniej; ale takie i w szkole powszechnej. Nie
roszczace sobie pretensji do samoistnego pod kazdym wzgle-
dem rozstrzygania zagadniefi pragnalem ulatwié¢ szerokiemu
ogétowi nauczycieli - polonistéw orientacje wéréd $cieraja-
eych sie w tej dziedzinie lub utartych pogladéw. Dlatego sta-
ralem sie¢ w sposéb przejrzysty zestawiaé ze sobg opi-
nie i postulaty, ktére — rozrzucone po réznych ksiazkach i cza-
sopismach — nie zawsze sg dostepne nauczycielowi, zwlaszcza
w mniejszych o$rodkach. Ilustrujac niektére zagadnienia auto-
rytatywnymi przytoczeniami musze z géry zastrzec sie przed
traktowaniem tych materialéw jako obowigzujacych przepi-
séw. Metodyka wypracowah otwiera szerokie pole indywidual-
nym pomysiom kladge nacisk na praktyezna realizacje teore-
tyeznych zaloZen.

W rozdzialach kofcowych zamiefcilem m. i. wskazdéwki
dla ucznidéw (abiturientéw i samoukéw). Stoje bowiem na
atanowisgku, ze wszelka reforma w dziale wypracowah, zwlasz
cza maturalnych, musi sie zaczaé od bezpoSradniej obserwanji
dotychezasowych , praktyk* nauczycielskich i uezniowskich
oraz od wspélpracy tych obu czynnikéw, Dlatego uznalem, iz
od rozdzialéw podwigconych wymaganiom i nastrojom kierow-
nikéw milodziezy nie nalezy oddzielaé¢ rad poil advesem samej
miodziezy.

Nadmieniam, e w przytoczeniach druk rezstrzelony lub
kursywa b. czesto pochodza ode mnie, tam zwlaszeza, gdzie
szto o zwréeenie uwagi czytelnika na omawiane zagadnienie.

Dla umozliwienia nauczycielowi - polunificie orientacji
w dotychczasowym stanie rzeczy u nas i konfrontacji
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z nim postulatéw metodycznych przedstawionych w czedei I
zamieScilem w cz. II niniejszej ksiazeczki zbi6r tematéw lu-
ratoryjnych, dawanych przy egzaminie dojrzalofei w latach
1918—1936. O charakterze i korzySciach wykazu pouezy czy-
telnika objaénienie znajdujace si¢ na poczatku wykazu.

'Osoby, kitbére uznaja potrzebe kontynuowania prrzeze
mnie tego typu pracy, ktéremu dalem wyraz w niniejszej
ksiaZeczce, upraszam o przesylanie pod adresem Wydawnic-
twa rad, opinii i Zyczen.

Na koniec poczuwam sie do obowiazku wyrazenia ser-
decznej podzieki tym wszystkim, kitérzy ulatwili mi zwigza-
nie wywodéw teoretycznych z praktyka szkolna i nie szeze-
dzili pomocy, rad i wskazéwek przy opracowywsaniu przeze
mnie niniejszego wydawnictwa. Dotyczy to zaréwno mych
uczniéw jak i nauczycieli — polonistéw. Nade wszystko okazaly
si¢ cenne dla mnie wskazania & p. K. Wojciechowskie-
oo oraz artykuly i vozprawy naszych wybitnych metodykéw
wspolezesnych: J. Bilifiskiego, J. Daficewiczowej,
H. Rowida, J. Saloniego, St. Szobera i W. Szy-
szkowskiego, (ktérych prace az nazbyt moze czesto cy-
tuje). Im to winienem szczegdlng wdzigeznoéé za pouczajace
bodzce do przemyslefi i rozwazaf. '

Za Taskawe informacje o tematach maturalnych dziekuje
na tym wmiejseu pp, dyr. T. Adamezykowi (Poznan),
dyr. F, Guewie (Lublin), Drowi J. Kijasowi (Lwéw),
wiz. M, Sidorowi (Krakéw), prof. Z. Tolwifiskie-
mu (Lublin), prof. J. Wokulskiej - Piotrowiczo-
wej (Wilno), dyr. A, Wolfowiczowi (Warszawa) i wiz.
L. Zapolskiemu (Warszawa),

Wreszcie za cenne rady dotyczace ukladu ksigzki oraz
za ofiarng pomoc w przeprowadzaniu korekty i opracowaniu
slowniczka skladam serdeczne podzigkowanie kol. drowi
H. Schipperowi,

Moim zas bylym uczniom nie bede imiennie dzigkowal,
raczej Zycze im i sobie, Zeby miast obopéinej zmory dawnych
wypracowan nastala w szkolach polskich wolna, naprawde
bezinteresowna, ciekawa 1 ksztalecaca tworczosé pisarska
ueznia,

Marzenie o tym bylo idea przewodnia pracy niniejszej.



CZESC PIERWSZA.

Dokola metodyki wypracowan
pismiennych.
(Przeglad pradéw i zagadnien).

1. Walka o nowe metody wypracowan.
(Zarys bibliograficzny).

Rozwdj psychologii dziecka oraz badail jezykoznawczych
i metodyeznych w XX wieku wywolal przewrét m. in. w pogla-
dach na dydaktyke méwienia i pisania,

Obraz metodycznego fermentu na Zachodzie w zwiazku
z zagadnieniem wypracowan pidmiennyeh przedstawili u nas:

Z. Majewska: Wypracowania w szkole powszechnes,
Roeznik Pedagogiczny, Seria 2, tom 1, rok 1921, str. 242—249,

A Szycdwna: Metodyke wypracowan, Biblioteka
Nauczyciela, ¢z, 1.—1919, cz. 11—1920; Warszawa,

WL Szyszkowski: Nowe prody w mnetodyce wypra-
cowash pidmiennych, Muzeum, Nr—1, 1930 str. 42—64,

Najeiekawsze pod tym wzgledem wskazéwki bibliogra-~
ficzne grupujemy w chronologicznym nastepstwie:

1. G. Lanson: Etudes prafiques de composition fran-
ewise, (Paryz 1909) i L’ art de la prose, (Pavyz. Librairie po-
litigue et littéraire).

2) A densen i W, Lamszus: Unser Schulaufsatz
— e verkappter Schundliterat, (Hamburg 1910).

3). 0. Louvrié: Le language et lo verbomanie. (Paryz
1912).

4), J. Payot L’ apprentisage de U art & éerive. (Parys
1013).

5). Greyenrz: Der Deutschuniervicht als Weg zur no-
tionalen Erziechung. (Lipsk 1914},

8). O, Lourié: Lu graphomarie. Essai de psychologie
morbide, (Paryz 1920).

7). 'T. Miiller: Vom Deutschunterricht in der Arbeits-
sehule. (8 wyd, Lipsk, Klinkhardt 1925).



12

8). 8. Engelmann: Methodik des deutschen Uniter-
richts. (2 wyd. Lipsk, Quelle u. Meyer 1927).

9). W, Sehneider: Deutscher Stil — und Aufsalzun-
terricht., Handbuch der Deutschkunde, (Frankfurt a M., Die-
sterweg, 2 wyd, 1927),

10). E. Drach: Sprecherziehung (Frankfurt am Main,
2 wyd, 1927),

il). L. Miiller: Deutsche Sprachkunde in der Avbeits-
schule. (Leipzig 1927), _

12), L. Poriniot: La composition francaise 4 I école
active. (Bruxelles 1929).

13). W, Schneider: Deulscher Stil — und Aufsatzun-
terricht, (Frankfurt am Main, 5 wyd. 1932),

14). K. Linke: Nauczanie igezne oraz nouczanic jez.
ojezystego w szhkole powszechnej, (przeklad J. Saloniego, War-
szawa 1933).

W Polsce w XIX wieku zapoczatkowaly wymiane pogla-
déw na ten femat prace metodyczne A, Dygasinskiego
(1889), J. Kamockiej (1889), a zwlaszcza ksigzka zbio-
rowa z 1908 r.: Predy w nouczanin jez. ojczystego.

Odtad juz mamy bogatg literature metodyczng, ktoérej
najwasniiejsze pozyeje podajemy w chronologicznym nasgtepst-
wie,

15). P. Spltawinska: Z dziennika pedagoge. Wypra-
cotwanis moich dziewczynek. (Nowe Tory 1909; str. 441
i nast.).

16). 8t. Dobrowolaki: Opowiedanic samodzielne,
{Wychowanie 1910, t, I str. 440 i nast.),

17). M. Odrzywolski: Pedagogiczne znaczenie wy-
pracowast pismiennych. (Muzeum 1910, t, IT str. 7 i nast.).

18)., W. Jurgis: Nawka jez. ojczystego w szkole. II,
Nuauka pisanie. {(Nowe Tory 1912, str. 215 i nast.).

19), M. Librachowa: Spostrzeizenia 1 wwagt nad siy-
lem dzieciecym. (Wychowanie 1912, t. L. str. 148 i nast., 289
I nast.).

20). J. Magier a: Cwiczenia pismienne nag stopniu $red-
aim. (Krakow 1912).

21). Z. Majewska: Wypracowanie w mniemieckief
szkole ludowej. (Wychowanie 1912, t. II, str. 24 i nast.,, 116
i nast., 289 { nast.).

22}. Z. Majewska: Przyczynek do sprawy pierwszych
dwiczen stylowych, (Wychowanie 1913, §, 1L str, 253 i nast,,
351 i nast.,, 473 i nast., tamze 1914, t. L. str. 57 i nast.; tamze
1916 t. II, str. 1 i nast.). '

23). K. Drzewiecki: Zurys metodyki jez. polskiego.
R. 6. Wypracowania { éwiczenia stylistycene. (Warszawa 1914,
str. 83—125).
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24y. H, Rowid: Z metodyki wyprecowair pismiennyeh
w 8zkole, Warszawa 1914 (odbitka z ,,Nowych Toréw* 1913)
i Lwéw—Warszawa 1920,

2b). K. Kroél: Sprawozdanie z ankiety w przedmiocie
wypracowat pidmiennyeh w szkolach $rednich. (Przeglad Pe-
dagogiczny 1918, str. 77 i nast.).

26), 2. Majewska: Przyczynel do sprawy dwiczen
stylistycznych. Szkole niemiecka. (Przeglad Pedagogiczny
1919, str. 877 i nast.),

27). A. Szycbéwna: Metodyka wypracowar. (Cz. L
Warszawa 1919, cz. I1—1920, wyd. 1I—1921).

28). St. Szober: Zasady nouczania jez. polskiego, (sze-
reg wydan od 1920, zwlaszeza R. III ,,Metodyka wypracowan
pismiennych®).

30). M. Rudnicki: Wyksztaleenie jezykowe w dycin
t 0 szkole, 1920. Rozdz. V, cz. 4, str. 163 i nast. (O wprawie
stylistycznej i innych éwicz. jezyk.).

31). Tenze: Z dziejow polskie; mysli jesykowes i wy-
chowawezej, 1921 (Rozdz, 15 ,Cwiczenia pisemmne® str, 113—
117).

32)., K. Wojciechowski: CdCwiczenic pismienne,
(Rozdzial 2 ¢z, 1I ,Wskazéwek Metodycznych — Jezyk Polski*
(gimn, wyzsze} str, 457—478, nakl, M. W. R, 1 0. P. 1923).

33). WL Szyszkowski: Nowe predy w melodyce wy-
pracowass pismiennych. (Muzeum, Nr.—1, 1980, str. 42—61),

34). Tenize: Z proktyeznych zagadwien metodyki wy-
pracowan pidm. (Polonista, zesz. II, 1931),

35). Tentze: Ogdine podstawy programu jgz. polskiego
w gimnaziwm (Polonista 2. 11 IT 1984),

36). 4. Bilinski: Gwiczenia stownikowe. (Lwéw 1933).

37). J. Saloni: Wypracowaenic pismienne z 4. polskie-
go. (Polonista z. IV, 1933 i uzup. w ksiazee K. Linkego
»Nauczanie laczne..” Warszawa 1983),

38). Poradnik w sprawach nauczania i wychowania. ( wyd
M.W R.i0.P,R, Vaz 4110, str. 16—19),

89}, Progr am nauki w szkolach powsz. 1 gzmnazgach.
(wyd. M, W.R. i C. P,).

40). J. Datecewliczowa: Dydakiyke mdwienia 1 pi-
sanmia. (4. 11 Enc. Wychowania, styczen 1935, str. 290—299),

41), J. Datncewiczowa, J. Saloni, W, Szysz
kowski: Wytyeene realizacii programu j. polskiego w no-
wym gimnazjum, klasa IIT—1935 { kl. IV—1936 (wyd. Klubu
Polonistéw w Warszawie).

UWAGA. W nastepnych rozdzialach
przy cytowaniu nie bede podawal
pelnych tytutéw, lecz numer odnodénej po-
zycji bibliograficznej!
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2. Ogélne podstawy 1 cele wypracowan.

Wypracowania maturalne nie réinig sie zasadniczo pod
wzgledem realizacji podstawowych celéw nauczania jezyka
ojczystego od ¢wiczefi piSmiennych stosowanych w ciagu calej
nauki szkolnej.

W zwigzku z tym, ze wsrdd celéw nauczania jgzyka pol-
skiego naczelne miejsce zajmuje wyrabianie sprawno-
§ci w moéwieniu, pisaniu i rozumieniu JQ—
zyka warstw wyksztalconych rola éwiczeh pis-
miennych w szkole nowej uksztaltowata sie odmiennie w po-
réownaniu ze szkola dawng, Réznice te formuluje juz Rowid
w r. 1920 (poz. 24) tymi slowy:

,,P1 ace pisemne uczniéw byly probierzem, wedlug ktérego
oceniano znajomoéé zasad ortograficznych, gramatycznych
i stylistycznyich, byly one niejako obrazem zewnetr znym,
$wiadezacym o intensywnogdel i skutecznofei pracy nauczycie-
la, o jego sumiennoéci, byly wreszeie §wiadectwem, ma-
Jacym daé wyobrazenie, o ile sobie dziecko przyswoilo mate-
rial przeplsany dla dane_] klasy Kwestia indywidual-
nosci dziecka, jego Zycie osobowe, tak bogate w tre&é
i oryginalne, nastepnie zdolnodci pedagogiczne i inicjatywa
nauczyciels, nie zajmowaly metodykéw szkoly dawniejszej.
Gléwng ich trosks byla forma zewmnetrzna éwiczeri pisemnych
oraz wyszukanie takigj metody, za pomoca ktérej moznaby
takze i w éwiczeniach pisemnych osiggnaé doslowne nie-
mal utrwalenie materialu naukowego w tym
zakresie 1| w tej postaci, jak go szkola podaje. Stan ten trwatl
do niedawna we wszystkich bez wyjatku szkolach elementar-
nych i §rednich, zaréwno u nas, jak i w krajach zachodnich...”

W pietnadcie lat po H. Rowidzie pisze na ten temat J.
Danhicewiczowa (poz. 40, str. 292):

,e-Dawng szkola z jednej strony dawala uczniowi jedynie
gotowe sposoby wypowiadania sie, z drugiej zad uwazala wy-
powiadanie si¢ za Srodek do ntrwalenia i spraw-
dzenia wiadomo#éci, nabytych przez ucznia w szkole,
Dlatego tei wypracowania piSmienne istnialy jakby same dla
giebie;... tre§é ich byla reprodukeja wiadomoSei... naby-
tych... Nowa szkola.. nie rozgranicza pod wzgledem wartosci
méwienia i pisania i uwaza obydwie te odmiany wypowiada-
nia sie za réwnowazne.. Owiczenia w méwienu i pisaniu —
czytamy wywody tejie autorki dalej (str. 298) — stuza temu
samemn celowi wdrazajae ucznia — ustnie lub piS$miennie —
do wypowiadania sie w pewnej okreSlongj formie, Dawny typ
wypowiadania t. zw. ,szkolnego® lub , klaséwki® schodzi na
plan dalszy i ma na celu raczej sprawdzenie wynikéw, osig-
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gnigtych Dprzez éwiczenia wdrazajgce.. Dawniej kazde wy-
pracowanie z osobna stanowilo odrebna calosé dla siebie, kté-
rej nic nie lpezylo z imnymi pracami tego rodzaju, dzi§ dazy
s.¢ w szeregu planowo ze soba powiazanych éwiczen do
podtrzymania i rozwijania pedu do wypo-
wiadania sie, zdolnoSci gromadzeniz i wyboru naj-
wlasdciwszyeh dla danej tregei &rodkéw
Jezykowych, wrazliwodei na nierozerwalny zwiazek mie-
dzy treéciag a forma..“ Miast dawnego ,,..zdobywania lub
utrwalania wiadomosci punkt cigzkodci spoczywa zatem nie
w materialnej, lecz w formalnej stronie wypracowaniza...”
(str, 293),

Paralelizm zachodzacy miedzy proce-
sem méwienia a mysélenia uwydatnia St Szo
her poz. 28, str. T0-—71) w nastepujacych wywodach:

- Myélenie zaréwno abstrakeyjne, jak intuiewjne, urze-
czywnstma sie przez to, ze znajduje odpowiadajacy soble wWY-
raz w takleJ lub innej fcnrme ekspresji, —— w vysunku, harw-
nym obrazie, rzeibie, utworze mmzycznym, a przede wszyst-
kim w jezyku. ,Kazda intuicja, kazde rzeczywiste wyobra-
zenie — slusznie powiada znakomity wspélezesny filozof wlo-
ski, Benedetto Croce — jest jednoczefnie ekspresja...
Umyst zdobywa intuicje tylko przez dzialanie, nadawanie for-
my, wyrazanie." My$§l rodzi sie przez forme, Najlepsza przeto
szkola myélenia sa éwiczenia w Secistym i obrazowym wypo-
wiadaniu sie, przede wszystkim w wypowiadaniu sie piSmien-
nym. ,,Azeby dobrze pisaé, trzeba dobrze mySleé.. A dobrze
mysleé, jest to podpor zgdkowaé zewnetrzny i wewnetrzny
chaos, a nastepnie zmuszaé wyraz do poshiszeinstwa i czynié
g0 znaklem uleglym i przystosowanym do my$li.** (J. Payot).

Wypracowania pismienne 53 jednym
z najskuteczniejszych §rodkéw ksztalce.
nia zdolnosci umiejgtnego myélenia i pra-
cy samodzielnej.“

Muszg sie one oprzeé na osiagnieciach szkoly &redniej,
ktéra ze swej strony nawiazuje do zdobyezy szkoly pow-
szechnej.

Nasuwa si¢ pytanie, jaki zachodzi stosunek miedzy tymi
dwoma stowniami szkoly w zakresie éwiczen pifdmiennych.

OdpowiedZ na to daje W. Szyvszkowski (poz 33,
str, 46—48) w nastepujacych rozwazaniach:

,, W przeciwienstwie do teoretykéw nowego kierunku wy-
chowania 1 mauczania w szkole powszechnej
(Scharrelmanna, Gaudiga, Karstidadta i, in.},
ktérzy w pracach piSmiennych uwczniéw cheg przede wszyst-
kim widzie¢é odblask niczym nieskrepowanej
indywidualnofei dziecka i wskutek tego wiekszg
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wage przywiazujg do treSci niz formy wypowiedzenia, meto-
dycy nauki jezyka ojezystego w szkotach S§rednich
przypisuja wypracowaniom piSmiennym przede wszystkim
cel formalny, uwaiaja je za jeden z gléwnych §rodkéw
kszialcenia stylu i jezyka -— sposobu wyrazania sie. W prze-
ciwiefistwie rowniez do metodykéw szkoly powszechnej, ktoé-
rzy wielka pieczolowitoScig otaczaja wszelkie przeblyski zdol-
nodci literackich uczniéw, czego dowodem chociazby
cale zbiory bajek, powiastek i t. p. utworéw uczniowskich,
uvzupeiniajacych zazwyczaj wywody teoretyczne na temat no-
wych kierunkéw nauczania, — metodycy szkoly Sredniej uwa-
zaja, e najwaznigjszym celem éwiczen pismiennych jest t. zw.
Zwecksprache t. j. styl, jaki bedzie potrzebny w zyciu
przecigtnemu inteligentowi. ,,Celem wyksztalcenia jezykowe-
go — czytamy w szezegétowym planie éwiczeni stylowyeh, ulo-
Zonym przez nauczycieli frankfurckich — jest wdroZenie ucz-
niow do wyrazania sie poprawnego pod wzgledem rzeczowym,
jezykowym 1 myslowym. Uzdolnienia artystyczne moga zna-
lez¢ uwzglednienie w szkole tylko o tyle, ze nauka winna bu-
d:ifié zmyst dla pigknodci stylu, szkola nie jest jednak powo-
tana do ksztalcenia méwedw i pisarzy.”

Rowniez Dafhcewiczowa oéwiadeza sie za pologe-
niem nacisku w szkole Sredniej na ksztalcenie jezyka
uizytkowego. Pisze ona (poz, 40, str. 295—86):

»-dest rzecza pewna, iz artyzm slowa, jak kazda inna sztu-
ka, wymaga wrodzonych zdolnoéci, i zadne nauczanie nie jest
zdolne z przecigtnej jednostki zrobié artysty, a po wtére szko~
ta ma przygofowywaé do Zyecia, musi zatem rozwinaé u ucznia
sposdb wypowiadania sie potrzebny kazdemu w Zyciun. Zycie
nie wymaga jezyka ariystycznego, poetvekiego, lecz jezyka
uwzytkowego, Jezyk, kiory kazdemu w Zyciu jest potrzebny ja-
ko jezvk uzytkowy, musi obok poprawnoéei, dokladnodei i Zy-
wodei wyrazefi oraz jasnofei mysli posiadaé w wysokim stop-
nin zdolnoéé dostesowywania sie do celuy,
ktéremu stuzy. Inny bedzie jezyk rozprawy czy arty-
kule nawkowego, inny pogadanki, inny znéw Zywego opowia-
dania czy opisu technicznego, inny rozmowy towarzyskiej lnub
pertraktacii handlowych...”

Niemniej caly prad, ktéry przenika wspdlezesne wycho-
wanie, stawia sobie za haczelna dewize uszanowanie indywi-
dualno$ci wychowanka. To tez — jak stwierdza Szyszkow-
ski, — ,,wysilek reformatoréw niemieckich zmierza wlaénie
do tego, by uczen pisal tylko o tym, co jest przedmiotem jego
zainteresowan i tylko wtedy, kiedy czuje wewnetrzng potrzebe
wypowiedzenia sie.* —

»Ukochanje przedmiotu, pasja do przedmiotu, catkowite
opanowanie przezefi — jest Zrédlem wszelkiego formalnego.
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blaska — méwi Tomasz Mann... ,,Radoéé, jaka towarzyszy
kazdej pracy tworczej, jest pierwszym warunkiem jej powo-
dzenia* powtarzaja za nim pedagodzy i za najwazniej-
szy obowigzek nauezyciela uwazaja poznanie duszy dziec-
ka, Jjego zainteresowah i1 granic jege poznania.
W wypracowaniach nalezy przede wszystklm wyzyskaé wrodzo-
ng dziecku potlzebg wypowiedzenia sie wobee drugich o rze-
czach, ktére przezywa. Przezycie, doSwiadeczenie,
jest Zvrédlem wypowiedzenia sie &rodkami
zad jego sy jezyk i styl Cale wiec staranie nauczy-
ciela musi z jednej strony skupié sie pa budzeniu i pielegno-
waniu przeiyé dziecka, rozszerzaniu i poglebianiu jego do-
Swiadezenia, z drugiej zaé strony na dostarczaniu mu §rodiéw
ekspresji, doskonalenin jezyka i stylu ucznia...’

A nieco dalej czytamy znéw i wyjmujemy z artykula Wi
Szyszkowskiego nastepujgce uwagi ,,0 éwiczeniach piSémien-
nych na najwyzszym szezeblu szkoly Sredniej* (str, 55) :

»Na stopnie najwyisze (k. VIIVIII gimnazjalne) za-
kres tematéw w zasadzie pozostaje ten sam co w klasach po-
przednich, zmienia sie tylko stopiehi ich poglebienia dzigki
coraz wydajniejszemu uwzglednieniu myslenia pojeciowego.
Jesli drugo — czy trzecioklasista opowiadal o swoich przezy-
ciach na widok wystawy sklepowe], pigeioklasista prébowal
sit w rZeCZOWYm opisie przedmiotéw tam wystawionych, to
ofmioklasista winien daé¢ na ten sam temat rozwazania ogdlne
np. o ile wybdér i uloienie przedmiotéw wystawowych odpowia-
da celom reldlamowym, Jezeli dzieciak opowiadal o rdéénych
" pociesznych przygodach podezas jakiejs zabawy lub gry spor-
towej, chlopak opisywal dokladnie przebieg tejze zabawy lub
prawidia gry, to mlodzieniec winien wypowiedzieé¢ juz wlasne
swoje uwagi na temat znaczenia ogélnego tych zabaw i gier.
Zreszta sam opis tej czy owel wystawy sklepowej, czy
danej gry moZe byé zdaniem metodykéw z korzyScia stosowa-
ny takze w klasach naJwyzszych“ Nalezy bowiem zawsze pa-
mietaé, Ze w &wiczenin piémiennym chodzi przede wszystkim
o postep w doskonalenin formy.

Jesk idzie o wychowawczy wplyw éwiczefi piSmiennyech,
odwolujemy si¢ do cennych uwag St. Skwareczynskie]j
(,,Polonista® 1934, str. 160) :

,,Zadame 3ada wysitku w ramach ograniczonego
czasuy i w perspektywie daje uczniowi rozsmako-
wanie w pracy twérczej, pojetej jako obowigzek.
Jako okazja wypowiedzenia pewnych calostek mySlowych stu-
Zy do urabiania w mtodziezy pewnego poglg-
du na fwiat.. staje sie znakomitg bazg dla czynne-
go ustosunkowandia sie¢ ucznia do przeds
miotn, dla rozbudzenia w nim zamitowan li-
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t ? rackich, jest préba samodzielnych w tym kierunku
sib..*

»EPraca nad jezykiem, nad stylem przyczynia sie do roz-
woju osobowosci — glosi Dafcewiczowa (poz. 40, str. 299). —

»Cechom jezyka takim, jak jasno$§é, dokladnoéé, rzeczo-
wodé i naturalno$é, muszg odpowiadaé pewne wiadeiwosel
charakteru czlowieka, w ktorego jezyku je spotykamy. Frazes
jest jezykowym wyrazem nierzetelnosci, to tez walke z fraze-
sem prowadzi sie raczej §rodkami etyeznymi anizeli estetycz-
nymi. Jego przeciwiefistwo, rzeczowo$é i naturalnodé jest tyl-
ko mozliwa przy rzetelnym stosunku do rzeczywistodei.

Jasnosé stylu wynika z jasno$ei mysSlenia, dowodzi zro-
zumienia rzeczy, ktéra jest przedmiotem wypowiedzenia. Jas-
nosé stylu mogg osiggnaé nawet ci, ktérych umysly nie odzna-
czaja sig¢ wrodzong jasno§cig mysli, wéwcezas, jezeli beda méwi-
li i pisali tylko o tym, co dobrze wiedzg i rozumieja, a nie za-
staniali niezrozumienia rzeczy mglistymi, ogélnikowymi wyra-
zeniami. Dokladno$é wyrazania zalezy wprawdzie przede
wszystkim od wrodzone]j spostrzegawczodei 1 wnikliwodel, ale
wola natezajgca uwage, skupienie sig, cierpliwoéé i wytrwa-
lo§é, moze przynajmniej czeSciowo wyréwnaé brak przyrodzo-
nego daru obserwacji. Cwiczenia w wypowiadaniu sie sklania-
jac do obserwacji, wyrabiajg zalety moralne charakteru.

WartoSciowanie wyrazefi rozwija poczucie harmonii,
ksztalei smak i wrazliwo§é estetyczna...”

Pewnym uzupelnieniem wywodéw powyiszych ss uwagi
do calosci nowego programu jez, polskiego w gimn. panstwo-
wych, Oto w dziale ,,Gwiczenia w méwienin i pisaniu® czyta-
my {str. 208—209):

aeOstatecznym celem wazystkich éwiczen w mdéwieniu
i pisaniu winno byé wyrobienie jak najwiekszej sprawnoSei
myslowej i jezykowej. Cel ten da sie osiagnaé tylko pod tym
warunkiem, %e punkt ciezko$ci pracy naueczy-
ciela i ueznia spoczywaé bgdzie nie na wy-
pracowaniach gsprawdzajacych postepy unez-
niéw, lecz na samych czynno8ciaech moéwie-
nia i pisania, a wigee éwiczeniach wdrasza-
jaeyech do mozliwie najlepszego wypowia-
dania sie w mowie i pidmie. Tresé tych wy-
powiedzef moze byé bardzo rézna, zaleina od
materialu naukowego, Srodowiska oraz okolicznodci przygod-
nych z tym tylko zastrzezeniem, by nie przerastala poziomu
nmyslowego mlodziezy i byla dostosowana w miare moZno$ei
do jej zainteresowan zbiorowych i indywidualnych, forma
natomiast musi byé z géry przygotowana
w zwigzku z programem danej klasy i tak ob-
myélona, by zmuszala ucznia do uzycia tych Srodkéw technicz-
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nyclﬁ,. k‘i‘:érych opanowanie stanowi w danej chwili gléwny cel
nauki...

I tylko taka drogg dojdziemy do zrealizowania zalecone-
go przez ,Poradnik w sprawach nauezania i wy-
;:l}qwania-“ {poz. 38) celu. pi$miennego egzaminu dojrza-
oscl:

1). jasnego, rzeczowego i mozliwie samodzielnego podejs-
cia myélowego w ujmowaniu zagadnienia;

2). poprawnegoe i bieglego wyraZania sie w piémie oraz
pewnofci ortograficznej;

3). zastosowania zdobytych w szkole wiadomoécei i ogdl-
nej orientacji Zyciowe) do oSwietlania zagadnien literackich
i Zyciowych,

3. Systematyczne ksztalcenie zdolnosci
pisarskich ucznia.

Jak we waszystkich dziedzinach nauki szkolnej, tak w za-
kresie éwiczefi pismiennych podstawows zaletg jest akty w-
nosé, samodzielnoéé i swoboda wychowanka.
Shusznie jednak podkre$la Linke (poz. 17, str. 118 i nast.),
Ze bledem byloby upatiywaé istote ksztalcenia samodzielnosci
w pozostawianiu uezniom zupelnej swobody, zwlaszcza w do-
borze wyrazéw (jakby tylko o wyrazy chodzilo!) i zgodzié sie
na to, zeby moéwili, co im §lina na jezyk przyniesie.

Linke podkresla, ze.. ,dzieci my$la realnie; jeSli za-
tracimy podzial rzeczowy i zechcemy rzeczowosé zastapié fra-
zesami, to ..wychowamy... paple... ktére nawet wtedy moéwis,
gdy nie nie maja do powiedzenia...”

Ksztaleenie samodzielnodci to nie propaganda frazesn,
braku tredei i wplywu na prace ucznia — to raczej wspélpra-
ca czujna nauczyeiela z wezniem w kierunku pobudzenia go do
gzukania samodzielnych drég i rozwiazah.,

Wynika stad koniecznoéé systematycznego na kai-
dym poziomie ksztakcenia zdolnogei pisarskich ucznia. Bez sys-
tematycznych, wdrazajacych wypracowah nie ma mowy o na-
lezytym przygotowanin do éwiczei maturalnych, — System
ten musi byé oparty przede wszystkim na silnych podstawach
psychologicznych, na trafnym wyborze okreflonych form wy-
powiedzehi i zwiazaniu ich z podstawowymi fazami rozwoju
psychiki mlodzieficzej oraz jej zainteresowan.

Cenne na ten temat badania i spostrzefenia m. inn. Cla-
paréde’a, Nagy‘ego, J. WL Dawida i A. Szycéwny, na uiytek
zwlaszeza mlodziezy starszej, stre§eit T. Czapczyfiski
w swoich Cwiczeniach w méwieniu (Warszawa 19238, str. 19
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—28) i w nawiazaniu do streszczefi W, Schneidera (poz. 9, str.
41—-45) W. Szyszkowski (poz, 37, str. 50—56). W zwiazzku
z praca o tematach maturalnych najwiecej interesujg wyjatki
T. Czapeczyhskiego (str. 283—24) i WI. Szyszkowskiego (str.
556 i 60) omawiajace najwyzsze stopnie szkoly #redniej. —
Cenne tez pod tym wzgledem wskazania daja nam roczniki
»Chowanny* (m. inn. z 1933) i ,,Polonisty® oraz prace H,
Friedlandera: Stosunek miodziesy do przedmiotéw nauczania
(Ogniwo, Rok IX), Rubakina: (O czytelnictwie i zaintereso-
waniach mlodziezy — Ruch Pedagogiczny, 1930, Nr.—9), St,
Baleya (Opracowanie wynikéw ankiet dotyezacych zaintere-
sowan modziezy -— Polskie Archiwum Psychologii, 1932),
Szumana i innych (Psychologie dwiatopogladu miodzieiy
1933), Kuchty (Rozwds psychiczny milodziety a prace szkolng
— wyd, I1, 1933 — nauczanie w poszezegdlinyeh okresach roz-
woju psychicznego) 1 J. Saloniego (Wypracowanie pidmien-
ne z j. polskiego, Polonista 111, z. IV, 1933, zwlaszcza str. }64
—B5). .

Jak juz wspomnielifmy, rozwdj nalesyty osobowosci wy-
chowanka i jego zdolno$ci pisarskich w duchu nowoczesnych
programdéw nauczania wymaga dhugoletniej i stopniowej
wspdlpracy nauczyciela i wveznia w poznaniu psychiki, zainte-
resowah i uzdolien poszcezegdlnych jednostek w klasgie jako
Jjedyney podstawy nalezyfego doboru #$rodkéw 1 sposobéw
ksztalcenia jezyka, dostosowania ich ilogeci 1 jakofel do roz-
woju psychicznego mlodziezy i zakresu jej sit duchowych,

Osobowosé nauczyeiela - polonisty, scharakteryzowana m,
inn, przez T. Czapczynskiego w 1922 roku (Cwiczenie w mé-
wiendu, str. 18, 117) i Z. Klemensiewicza (Dydaktyke... 1929,
str, 151—158 i w ,,Pamie¢tniku Literackim® Nr.-—2, czerwiee
1936, str. 255—267) wyciska glebokie pietno na tematach
i wypracowaniach uczniéw od szkoly powszechnej po mature,
Praca nad ¢wiczeniem pidmiennym jest bowiem ,,... arena zet-
knigeia sie dwu indywidualnodei: nauczyciela i ucznia,... po-
wazng rozmowg miedzy uczniem a nanczycielem.. (Skwar-
czynska, ,,Polonista® str. 161, 1934), —

Szczegbly wspdlpracy obu tych osobowosei omawiali juz
H. Rowid (poz. 24), A. Szycéwna (poz. 27, Cz. I1, str. 56—57),.
St. Szober (poz. 29, 1923, Rozdz. III, str. 59 i nast.) i Z. Kle-
mensiewicz (Dydakiyke 1929, str. 5—24 i 147—1538), J.
Kuchta (Rozwdi psychiczny miodzicdy a praca szkolne wyd.
2, Warszaws 1933, str. 16—25 i 86-—92) i autorowie nowego
programu w gimnazjach panstwowyech (m. inn, str., XX,
XXTI—XXVI i nast.).

Przechodzae z kolei do oméwienia szezegéléw naledy
przede wazystkim poéwiecié kilka stéw sprawie podstawowej
dla organizacji systematyeznych, planowych ¢éwiczefi pidmien-
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nych. Idzie mianowicie o zwigzek tych éwiczen
7z ¢wieczeniami w méwieninu,

W wyniku badan z pogranicza psychologii i jezykoznaw-
stwa ustalono wnioski dydaktyczne na temat wspolzaleznoSei
éwiczen w moéwieniu i pisaniu na poszczegélnych stopniach
nauki szkolnej.

Pomimo pewnej dysproporcji czasowej u dziecka miedzy
mowieniem a pisaniem, pomimo czestego braku korelacji
w zakresie fych uzdolnief u dorvostych, wspdlzaleinoéé ta jest
niezaprzeczalna,

I tak J. Bilinski (poz. 86, str. 30) podkreila,
%e ,,.miedzy éwiczeniem ustnym a pidmiennym istnieje do-
kladna réwnoleglo&é.

Przylaczaja sie jednak czynniki, ktére mimo wspélnodei
tematéw czynia wypracowanie piSmienne zjawiskiem gui ge-
neris, inne sa bowiem psychiczne warunki wypowiadania sie
ustnego i na papierze. Jeden latwiej wypowiada sie w ten,
a drugi w inny sposéb. Wyrazenie tej samej treéci ustnie
i piSmiennie nie moze byé réwnobrzmiace i inny jest dobédr
wyrazéw, inna budowa zdania, przy pisSmiennym bowiem wy-
powiadaniu sie odpadaja czynniki uzupehiajace tre$é podczas
moéwienia, jak gestykulacja, mimika, zmiana wysokoéei i sily
glosu, zmiana tempa. Ten ubytek musi byé zatem przy pisa-
niv zastapiony silniejszymi, bardziej przemy$lanymi srodkami
stownymi,

Inny jest u méwiacego, a inny u piszacego stosunek do
przedmiotu, Pisanie zatem jest umiejetnoScia, ktéra {rzeba
specjalnie ksztaldid, nie wystarczy umiejetnoié méwienia.
Nikt od razu nie bedzie umial pisaé...“

Istotne dla nas sa wnioski praktyczne wysnute na ten te-
mat przez J, Dahcewiczowsa (poz. 40, str., 202—293):

wedadanie, jakie ma spelnié w szkole nauezanie méwienia
i pisania.. to (obok innych)... rozwijanie zdolnoSei ducho-
wych tkwiacych w jednostee, bowiem stopien umiejetnoéci
wypowiadania sie w znacznej mierze zalezy od stopnia rozwo-+
ju psychicznego jeduostki i odwrotnie... bogactwo treSci psy-
chicznej i wzrastajaca Scistoié myélenia wyrazaja sie w wiek-
szej jasnofei, dokladno$ci i precyzyjnoSci mowy. W dawnej
szkole... wyrobienie sprawnofci mdéwienia bylo czyms$ zupel-
nie uboeznym i male udwiadomionym, Nowa szkola.. méwie-
nie i pisanie uwaza... za réwnowazne... nie jednak catkowicie
identyeczne,.. Bardziej naturalny i bezpo§redni charakfer w mé-
wienin sprawia, %e W nauczaniu poprzedza ono pisanie...
W szkole powszechnej.. w szkole $redniej zasadnicze obie te
odmiany wystepuja wspblczednie, mimo to jednak méwienie
niejednokrotnie toruje droge wypowiadaniu si¢ w piSmie...

W éwiczeniach w mowieniu wystepuja wprawdzie te
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same formy wypowiadania si¢ co w éwiczeniach w pisaniu,
ale nie #3 one doraZnym przygotowaniem materialu, formy
i zasobdéw jezykowych dla okre§lonego wypracowania piémien-
nego... leez wystepuja jako samodzielna, latwiejsza odmiana
éw1czen wdrazajacych. Wzbogaceme stownika czynnego, pra-
ca nad stylem pr zybxera forme éwiczel w moéwieniu, z éwi-
czeft tych wyrasta éwiczenie pidémienne...*

T'o tez wstepng, ale najbardziej zasadnicza fazg syste-
matycznego ksztalcenia zdolnoSci pisarskich jest z gdéry ob-
my§lona organizacja ustnyeh éwiezen, ktére polegaja
na zhieraniu przez czas dliiszy materialu jako wste-
pu do budowy éwiczenia, przygotowania wypracowania, co-
raz bardziej samodzielnych referatéw i rozprawek. Dotyczy
to réwniez i najwyzszych klas szkoly $redniej.

seNi€ raz — powie K. Wojeciechowski — zdarzy
sig, Ze nauczyciel bedzie przygotowywal temat przez czas diuz-
szy, jakkolwiek uczniowie nie beda o tym wiedzieli. Czytajae
utwér jakis lub szereg utwordéw i powracajac stale do pewne-
go zagadnienia zwracamy uwage Wychowa,nltéw przez czas
diuzszy na jaki§ przedmiot, by pdiniej zazadaé ujacia spo-
strzezen, ugrupowania i przyjrzenia sie im z okre§lonego punk-
tu widzenia celem wysnucia wnioskéw, Prowadzac swych wy-
chowankéw na wycieczki i uezac ich spostrzegaé zjawiska,
wyréiniaé przedmioty na plapie pierwszym i dalszych, wy-
odrebniaé tlo, zwracaé uwage na barwy i wzajemny stosunek
barw, na kontrasty §wietlne, na sztafas i jego znaczenie, przy-
gotowuje nauczyciel temat wypracowania czasem przez kilka
miesigcy, czasem dluzej. Podobniez czyni zwracajac uwage
na typowy przebieg gry jakiej§ na otwartym powietrzu i na
odchylenia od tego typu, na ukladanie sie grup wspélzawodni-
kéw, na ich ruchy, na uklad ciata w pewnej chwili, na sposo-
by okreSlenia ruchdéw, pozycji; i podobniez ezyni prowadzac
z uczniami pogadanki z zakresu etyki, z zakresu nauki oby-
watelskie], wiodae ich do muzeum i tp. Zawsze wéwezas do-
starcza tresci, najezeSciej za§ wezy réwnoczeSnie ujmowania
jej i najezeSciej wzbogaca takie slownictwo mlodziezy. Ale
czasem temat éwiczenia bedzie jeszeze wymagal przygotowa-

nia bezposredmego, dokladniejszego — na stopnin niﬁszym,
mniej wechodzgcego w szezegdly — na stopmu wyZszym®.
»Ksztalcenie w obserwacji — méwi J. Daficewiczo-

w a — posiada zasadnicza wartodé dla umiejetnodei wypowia-

dania s:e Obserwowanie czyli dwiadome przygladanie sie rze-

. czom i fakt0m, wigZe sie nieodigcznie z anahzowamem, po-

réwnywaniem, odréznianiem momentéw i skladnikéw istot-

nych od nieistotnych, i syntetyzowaniem, cwwzy zatem nie
4ylko zmysly, ale wdraza do pracy mySlowej...*

Z obserwacyj metodycznie prowadmnych wycieczek szkol-
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nyich wyrosly nie tylko ciekawe slowniki i notatki dzieciece,
opisy, (Préba monografii w sgkole — Polonista 1933, str.
110), albumy rysunkéw (uczniéw klas II—VIII), zblory na-
strojowych obrazkéw i listéw ,,z podrézy“, ale nade wszystko
potrzeba wewnetrzna wypowiedzeh i ,tworzenia®, ambicja
ucznia wypowiedzefi jak mnajlepszych, pelnowartodciowych
i prace badawcze nauczyciela w typie ksigzki A, Litwina
Wyeteczki w realizacii nowego programu (1936), czy postulaty
B, Rosenzweiga {(Polonista 1934, str. 207) i. td.

Zachéd, a zwlaszeza Niemey (m. inn, Hempel w zbioro-
wym dziele pt. Der neue Deutschunterricht i inni) duzo miej-
sca i czasn poSwiecili rozpatrywaniu ¢ wiczefh obserwa-
cyjnych na poszezegélne lata nauki szkolnej. W najwezes-
niejszej fazie beda te éwiczenia powstawaly przy obserwacji
jako potrzeba nazywania spostrzeganych przedmiotéw, utrwale-
nia rzeczy w pamigci przez nazwe. Zebrane przez ucznia obser-
wacje daja wiec tres¢ wypowiedzen i przygotowuja dla nich
odpowiednia forme, pobudzajac do poszukiwania wyrazed,
zwrotéw, tworzenia wlaSciwego dla danej trefci stownika
i stylu.

wZadaniem Eéwiczen slownikowyeh jest, obok
wzhogaeania materialu jezykowego, takie wyrobienie wrazli-
wosct ha wartodé wyrazen w zwiazku z kontekstem. Do tego
celu stuzg éwiczenia sklaniajace de uzZycia pewnych wyrazeh
we whasnych Wypowiedzeniach veznia.., Cwiczenia slownikow
we pr zywyczaJa,Ja ucznia do ostroznodci i starannoéei w dobo-
rze wyrazdw i prowadza do umnikania wyrazéw i zwrotéw
szablonowych oraz obrazéw i poréwnah oklepanych® (Daif-
wiczowa, str. 297—298).

Szeregi cale ,,podrecznikkéw® i prac specjalnych daja pod
tym wzgledem cenne wskazania co do organizowania takich
éwiczen — niestety prawie wylacznie na terenie szkoly pow-
szechnej. Tego typu 83 prace zwlaszcza H. Gaertnera:
Nauka o jezyku polskim, wskazéwki do samoksztalcenia (1927
— R. III ,Material wyrazewy i wyrazeniowy® str, 39—43
i ,,Slownik* str. 67T—T72), Cwiczenia stownikowe w szkole pow-
szechnej (1927), J. Bilifiskiego  Cwiczenia slowniko-
we (1933) i St. Jodlowskiego Cwiczenia gramuatycz-
ne, ortograficzne i slownikowe w szkole powszechnef, (1934)
it d.

Jak wychowywaé ucznia w poczuciu odpowiedzialnosei
73 WYIaz, 0 tym bezpoSrednie wskazéwki dla szkoly Sredniej
Znaj dmemy nade wszystko w ,uwagach metodveznych” do
,Wypisé6w*, ,tezach do dyskusji (J. Saloniego, ,,Polonista®
1983 v, zeszyt IV, str. 163—166), artykutach ,Poloni-
sty* (m. inn. np. I Fitowskiej - Przybylowej: ,,Cwiczenia
stownikowe w gimnazjach nowego typu* Polonista 1934, z. 1
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i II, str, 21—23), w Encyklopedii Wychowaenie (m. inn. J.
Dancewiczowej, t. 11, styczeni 1935, str. 297) oraz w Wybycz-
nych realizacii programu jez. polskiego w nowym gimnozjum
kiasy III i IV (wyd. Klubu Polonistéw w Warszawie, rok 1935
1 1936). W ostatnim wydawnictwie z 1936 r, J. Saloni omawia
szczegdlowo sposoby realizacji éwiczen stownikowych i redak-
cyjno - poprawcezych w klasie IV (str. 29—31) stawiajae so-
bie za cel wdroienie uczniéw w Jak najbaldmeJ rZeCZowe
i zwiezle wymzame sie w mowie i plsmie {str. 30).

Kazde éwiczenie ustne czy piSmienne winno byé jedno-
ezednie éwiczeniem stylistyeznym, Ogdlne informacje o zada-
niach stylistyki zawieraja opracowania: Wedkiewicz, Lo§,
Nitsch, Kowalski, Rozwadowski: O & zw. stylistyce w jezyku
polskim. (,,Jezyk Polski“ VII, 87 i nast.); Gaertner: O zada-
néach stylistyli, Stylistyka jeko metode indywidualizujgea,
Z metodologii stylistyki fezykowes (J P 1X, 65) oraz Szober:
Zarys jezykoznawstwa (w rozdziale ,,Jezyk a spoleczenstwo).
H. Gaertner w Nawuce o jezyku polskim (1927, str. 43—44)
twierdzi, Ze celem zapoznania sig¢ z dotychczasowa stylistyka
szkolng wystarczy przerobi¢ Stylistyke XK. Wojcickiego.

Gwiczenia stylistyczne nalezy zaczynaé mozliwie wezes-
nie, Przygotowanie do nich stanowia lekcje o rzeczach, éwi-
czenia zmystéw, omawianie treSci obrazkdéw oraz ¢wiczenia
majace na celu wzbogacenie zasobu jezykowego, Uzupeinianie
zdan, w kiérych opuszezono niektére wyrazy, ma tu szerokie
zastosowanie, Zrodlowe wskazania podaje K. Linke wypowia-
dajac zdecydowang walke ,,..frazesom zlepionym sztucznie
i raczej blednie niz poprawnie..” (str. 110),

We wskazéwkach metodyeznych do programu gimnazjum
panstwowego starego typu ceniony pedagog K. Wojciechow-
ski wypowiada takie uwagi na temat jezvka i stylu éwiczen
(str. 475): ,,...Nauvezyciel winien, o ile ezuje sie na silach, za-
§aé she szczegdlnje obdarzonymi jednodtkami, iednakowoz
obowiazkiem jego naczelnym jest mySle¢ 0 ogdle wy-
chowankéw. Znakomitego pisarza wyda szkola Srednia raz
na kilka lat, czasem na kilkadziesiat, ale og6! mlodziezy mu-
si sobie przyswoié¢ sztuke pisania poprawnie, dobra polszczyz-
ng, jasno i naturalnie, Dlatego tepi¢ bedziemy niemilosiernie,
podobnie jak podezas éwiczen w moéwienin, wszelky sztuez-
no&é pretensjonalna, pokrywanie braku my$li stekiem stéw,
gzumnoéé, pusty frazes. Niech uczniowie zrozumiejg, Ze kaz-
da my$l da sie wyrazié w sposdb jasny, ze najpiekniejsza,
przez kazdego osiagalna zaleta w mowie i piSmie jest prosto-
ta. .

Wspomniane wlanie zalety, jakkolwiek znamionowaé
winny kazda prace, nie wvkluczajg cech indywlidualnych
w sposobie wypowiadania gie. Owszem, réZnice w stylu wysta-
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pi¢ muszg, i Zleby bylo, gdyby sie nie ujawnily, gdyby np. nau-
czyciel usilowal wszystkim uezniom narzucié styl wlasny choé-
by najpiekniejszy. Niech kaidy wypowiada to, co czuje, i tak
jak czuje, niech jeden pisze stylem obrazowym, drugi stylem
intelektualisty, jeden zdaniami krétkimi, drugi okresami,
szercko rozwinietymi, zaleznie od temperamentu, od typu
psychicznego, do kitdérego naleiy. Ale niech kazdy pisze do-
brze po polsku i jasno..*

Celowosé éwiczen stylistycznych jako DbezpoSredniego
przygotowania do wymagah egzaminacyjnych uzasadnia Wi,
Szyszkowski w swej pracy (poz. 33, str. 58):

we-dakkolwiek badZ jednak beda wygladaly nowe éwicze-
nia piSmienne, wszyscy, zaréwno zwolennicy dawnej jak no-
wej szkoly przyznaja, ze sa one wigeej sprawdzianem poste-
péw ucznidw, tylko obecnie juz nie materialnych, lecz for-
malnych (postepéw w sposobie wyrazania), niz §rodkiem
ksztaleenia stylu. Dlatego koniecznym uzupelnieniem ich mu-
sza byé éwiczenja stylistyczne (ustne i piSmienne), rozwija-
jace zasob Srodkéw wyrazania sie ueznia, Musza by¢ one upra-
wiane bardzo systematycznie od lat najmlodszych i ulegaé
stopniowemu rozszerzaniu zaleznie od wieku uczniéw i celow
nanczania. Bez tych éwiczefi nie moze byé mowy o osiagnie-
ciu jakichkelwiek rezultatéw, chociazby uczniowie pisali na-
wet codzienne éwiczenia pidmienne... '

Oméwiwsgy poczatkowe istadia éwlczen stylistycznych
wskazuje WY  Szyszkowski material do tych éwiczen
na stopnin §rednim (obrazki rodzajowe, kra-
jobrazy, portrety.} 1 najwyzszym (synonimy
stanéw duchowyeh, przekltady, parafrazy
tekstéw archaieznych. rozbidér rozpraw,
ukltadanie planéw i streszeczefi.. zbiorowe

éwiczenia jezykowo - egtidtyczimne 2z punk-
tem wyj§cia jezykowym i stylowym.). Odzy-
waja sie  glosy, Ze  uczniowie powinni.. ,dojsé

do takiej wprawy, by mogli bez pomocy nauczyciela poznaé
ustep danego autora... (na wzér anonimowych tekstéw zbio-
ru Greyerza Stilkritische Uebungen}. Ma to byé prawdzi-
wym ukoronowaniem éwiczen stylistyeznych.

W wywodach na temat wypracowan piSmiennych na kaz-
dym poziomie punktem wyjécia J. Saloniego jest twier-
dzenie;

,.Lakres nauczania pisania powinien odpowiadaé pofrze-
bom okreslonym przez zycie, tj. obja¢ 1) dziedzine no-
tatek i 2) wypowiedze o pelnym sformulowaniu
gtylistyeznym.

Majse na uwadze systematyczne wdrazanie ucznia do po-
prawnego Dpisania nalezy ustalié tez technike umieietnego
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notowania, ktére jest poczatkowym stadium éwiczenn w pisa-
niu, utrwalajacym tez wiadomosei ucznia i wyniki jego myé- '
lenia samodzielnego. Zagadnienia takie jak: trudnofci ucznia
w notowanin, wlasciwa postaé i klasyfikacja notatek, oraz
sposoby ich rejestrowania i przechowywania omawia szczegé-
Jowo Stef. Rudniafnnski w pracy pt. Technologia pracy
wumystowej (1933, str. 120—150).

W artykule pt. Wypracowania pismienne z jezyka pot-
skiego (Polonista, 1933, str. 163—166) ofwietla J. Saloni
metodyczne postulaty w tej dziedzinie i dochodzi do nastepu-
Jacyeh wnioskow:

weKazdy uczen powinien nauwczyé sie w ciagu studidéw
w szkole powszechnej i Sredniej odpowiednio do swego pozio-
mu umyslowego: a) streScié, zdaé sprawe, opowiedzieé, opi-
saé, scharakteryzowaé, b) skonstruowaé rozprawke w zakre-
sie materialu opanowanego, bliskiego sobie, przeiytego, c) wy-
powiedzieé¢ swa tre$é uczuciowa, ktéra chee sie podzielié z oto-
czeniem, d) napisaé pismo oficjalne, urzedowe.

Wszystkie te wymagania obracaja sie w zakresie po-
prawnosci, ktérej stopien $Swiadezy o poziomie umyslowym
weznia,

Walory artystyezne, Scisloéé naukowa jest cecha talentéw
specjalnych ktérymi nauczyciel powinien sie zajaé o tyle,
o ile pozwalaja mu na to jego wlasne uzdolnienia...”

Nauczanie pisania odbywaé sie powinno zatem poprzez
szeregi éwiczefi, oméwionych w nowyech programach i Wy-
tyeznych do programdw (wydawanych przez Klub Polonis-
téw w Warszawie) { artykulach ,,Polonisty”. Niezbedna pomo-
ca w tym wzgledzie beda artykuly J. Saleniego, ktéry
omawia np. prace swoia w klasie 1 nowego gimnazjum (,,Po-
lonista* 1933, zeszyt V i VI, str. 226—241 i ,,Gimnazjum"
1934/35, Nr, 4/5), poéwiecajac wnikliwe uwagi takim dzia-
lom jak: notatki, éwiczenia poprawecze, éwiczenia wolne, éwi-
czenia slownikowe i redakcyjne, éwiczenia gramatyezne.

Cwiczenia piSmienne dzieli Saloni na trzy rodzaje: 1)
éwiczenia z pozytywnym punkitem wyjdeia, 2) pisanie
wolne ueznia, 3) éwiczenia z negatywnym punktem
wyjscia (podobne do dawnego correctum). Za najbardziej sy-
stematyezne i instruktywne uwaza éwiczenia z pozytywnym
punktem wyjécia.

Polegaja one na wprawianin uczniéw do pracy nad wy-
powiedzia piSmienna. ,,6wiczenia te powinny byé z veguly ze-
spolowe, jednolite dla calej klasy, a polegaja na pelnym opra-
cowywaniu jednego tematu. Celem ich jest nauczyé metody
pracy nad wypowiedzeniem pismiennym.
Za pomocs nich uczeh powinien uSwiadomié sobie, Ze w wy-
powiedzeniu pidmiennym odgrywa role.. a) poglebiona zna-
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Jomo§é rzeczy, opanowanie materialu (obiektywnego lub su-
biektywnego, zalesnie od tematu), b) rozporzadzanie odpo-
wiednim zapasem slowmkowym, c) umieJQtnosc wladciwego
operowania ta treScig i forms w znaczeniu: rozplanowania
treSei, poprawnego uzywania wyrazen i td., d) opanowanie
techniki pisania. Za pomoca éwiczen uczniowie winni nabie-
raé¢ wprawy w powyiszych dzietach.”

».Przez pisanie wolne rozumieé nalezy wypowia-
danie sie pidmienne ucznia na tematy dobrze znane, przeiyte,
w ktérym uczen swobodnie wykazuje stopieh sprawnodci.
osiagniety przez ¢éwiczenia. AzZeby wypowiedzenie
takie bylo pelnowartodciowe, musi istnieéd
cheé wypowiedzenia sie pidmiennego. Osig-
gniemy to najlatwiej, gdy pozostawimy ueczniowi jak najda-
lej idaca swobode w doborze tematu. Uczniowie beda cheieli
pisaé, czy to w celu podzielenia sie z klasa swymi przezyciami
(wiedza, uczuciem zachwytu, wstretu, zdziwienia i tp.) czy
to z checi popisania sie swa dzielnodeig pisarska.

Cheé pisania rodzi sie samorzutnie réwniez wtedy, gdy
pisanie jest wynikiem naturalnej sytuacji, gdy potrzeba np.
napisaé list w jakiejé sprawie, artykul do pisemka szkolnego,
przeméwienie lub odezwe do kolegéw, gawede harcerska, re-
ferat dla organizacji szkolnej lub kétka samoksztaleenia i tp...”
{J. Saloni — ,,Polonista* 1933, str. 164—#65).

Bledy popelniane przez uczniéw w pisaniu wolnym sta-
nowi¢ powinny punkt wyjScia do oméwienia z nimi niedoma-
gan i ustalenia form poprawnych. Analogicznie hledy typowe
sluzg jako punkt wyjscia dla éwiczenn z caly klasa. Praca ta
odpowiada dzisiejszemu korektum. .

W Stuttgarcie Dr. Fryd. Rahn w ciagu 10-cio letniej
praktyki na ferenie gimnazjum wypracowal (patrz ,,Poloni-
sta® 1934, str, 214) plan wypracowain pidmiennych dla klas niz-
szych, rednich i wyzszych kiadge nacisk, Zeby przy omawia-
nin éwiczei t. zw. correctum omawiaé tylko bledy typowe
w zadaniach stabych, za to zadania dobre odczytywaé w kla-
sie, Zeby uczniowie osadzali, na czym polega ich wartosé, co
jest ich dobrg, a co staba strona.

Taki poglad podziela réwniez J. Dancewiczowa (str. 298)
podkreslajac, ze ,,...wskutek tego zmienia sie forma poprawy
zadan. Znika omawianie indywidualnych opracowah przez
nauczyciela; wypracowania calej klasy dostarczaja zagadnie-
nia zwiazanego z biegiem pracy w zakresie wypowiadania
sie. Wylania, sie ono na tle kilku wypracowan lub urywkéw,
a winno zmierzaé w kierunku usuniecia typowych dla danej
formy brakéw wiekszofei wypracowah. Praca ucznidéw pole-
ga i tu na tworzeniu rzeczy dobrej, a nie tylko na krytykowa-
niu bledn lub ustalenin jego charakters...
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Jesli idzie o szezegdlowe wskazdwki co do przeprowadze-
nia ,correctum” i spozytkowania go dla celéow sprawnoéci
jezykowej, odsylamy ciekawego eczytelnika do artykulu H.
Schippera w ,PoloniScie* (1930, str. 14 i nast.).

Wszystkie ¢wiczenia moga by¢ wykonane w domu (Ewi-
czenia domowe) albo w Kklasie (éwiczenia klasowe), indywi-
dualnie lub zbicrowo. Zagadnienie to dla szkél powszechnych
omawia K. Linke (poz, 14, str. 131).

Ewolucja pogladéw na role wyznaczang éwiczeniom do-
mowym w przeciwienstwie do éwiczent szkolnych zarysuje sie
wyraznie, gdy zestawimy obok siebie glosy K. Wojcie-
chowskiego iJ. Saloniego. -

Wojciechowski pisze (str. 469—70):

wooN& Opracowanie éwiczen domowych pozostawiamy ucz-
niom czasu jak ngiwiecej, azeby mogli hez poépiechu rozej-
rzeé sie w materiale, czasem nawet uzupelnié swe wiadomosci,
praeczytaé — w klasach najwyiszyeh — jedna i ¢ruga roz-
prawhke wskazana przez nauczyciela, obmysleé rzecz w szcze-
gotach, rzuecié szkic calodei i powrdeié do niego po kilkn
dniach, W wypracowaniach domowych powinien uczen wyka-
za¢ w pelni i wiedze swa materialna, i umiejetnoéé operowa-
nia materialem, zdobyé sie na forme i najwlasciwszg 1 mozli-
wie artystyczna. Wobec wypracowan sszkolnych wymagania
nasze zmniejszaja sie. Niech uczeh zlozy w nich tylko do-
wod, ze umie przedmiot, z ktdrym mial sposchnesé dobrze
sie zazhajomié, wjaé jasmo, przejrzyécie, ze wigc umie mysleé
logicznie 1 nalezycie mysli swe wyrazaé. Potrafi zaé to wyka-
zaé przy opracowaniu tematu kazdej kategorii, czy to charak-
teryzujac jaka$ postaé dobrze sobie znana (ale taka, ktérej
nie charakteryzowano wprzéd w szkole) czy pordwnywajac
dwa zjawiska (ale w szkole nie poréwnywane), czy piszac
rozprawke na femat poruszony w jednej z ostatnich dysku-
8ji i td. W wypracowaniach domowych uczniowie heda mo-
gli poshugiwaé sie materialem pomocniczym jak najszerszym
(cytaty z dziel njmowaé jednak beda w cudzyslowy wskazu-
jac autora), w wypracowaniach szkolnych nie pozwolimy im
ani na korzystanie z ksiazek jakichkolwiek, ani nawet z wlas-
nych zapiskéw. Z wypracowan tych bowiem ma przekonaé
sie nie tylko nauczyciel, ale i wezefi sam, co potrafi on stwo-
rzyé pozbawiony wszelkich érodkéw pomoeniczych. Nie zawa-
dzi tez uczniom powiedzieé, dlaczego zabraniamy im korzy
staé nawet z notatnika..” —

a-Praca nad wyrobieniem sprawno$ci pisaniowe) uez-
niéw — powie J. Saloni — (,,Polonista® 1933, str. 166)
rozdzielié sie moze na szkole i dom. W' szkole zaznajamiajg
sig¢ uczniowie z tajnikami sztuki pisarskiej: wykonuja zespo-
lowe éwiczenia slownikowe, ukladaja plany, pisza éwiczenia
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redakeyjne (wypracowanie wykonane przez zespdl). Celem
tych éwiczen jest u$Swiadomienie miodziezy, Ze pisanie wyma-
ga pracy nad forma i zaznajomienia sie z metoda tej pracy. Za-
stosowanie umiejetnosei zdobytych w pracy szkolnej znajduje
uczen w ezestych éwiczeniach domowych. Nauczyciel musi
dbaé o to, aZzeby u uczniéw praca ta utrzymala sie na naleiy-
tym poziomie, musi czuwaé, by nie zaniklo napiecie w dosko-
nalenin sie...*

Bardzo doniosla role w systematycznym ksztalceniu zdol-
nosci pisarskich ucznia odgrywa kontrola prac pié-
nmiennych, Pisze o niej Saloni:

»Jak kaida kontrola powinna i ta mieé charakter kentroli
ciaglej, tj. uczefi powinien zdawaé sobie sprawe, ze w kazdej
chwili nauczyciel moze przejizeé i oceni¢ wszystkie jego no-
tatki i prace. Stad zachodzi konieczno&¢ wprowadzenia zeszy-
tu przedmiotowego, wylacznie dla jezyka polskiego, wzglednie
teczek do przechowania luZnych kartek z notatkami, éwicze-
niami i wypracowaniami, W kontrolowaniu pracy uczniéw po-
winien nauczyciel kierowaé sig tymi samymi wyznacznikami,
¢o w kazdym innym dziale (slabszym uczniom przegladaé
prace czelciej, lepszym rzadziej i td.).*

Jedno z czolowych miejsc zajmuje tez odpowiednie ocenia-
nie pracy ucznia jako gwarancja nalezycie wykonanego éwicze-
nia. Bo tylko dzigki tak pojetej i zorganizowanej ocenie uczefi
oceni wlasdciwy sens twoérezy déwiczenia, ktéry J. Saloni
(,,Polonista* 1933, str. 166—167) tak definiuje:

a) pozwoli zorientowaé si¢ nauczycielowi w poziomie
i postepach klasy i opanowaniu sprawnoSci pisania i metod
pracy (brulion),

b) wskaze, czy nauczanie stosowane dotychezas bylo
wlasciwe 1 celowe,

¢) dopomoZe w wyghaczaniu programu dla dalszego cig-
gu pracy nauczycielskiej,

d) ustali, jakie niedomagania zespolu uczniéw wymagaia
interwenaji natyeh ~-stowej, dorainej (korskium),

e) umozliwi wytkniecie w ocenie bledéw indywidumalnych
i wskazanie jednostee sposobdéw pracy..’

Opinia nauczyciela, bo tej opinii zamiast oceny w posta-
ci stopnia domagaja sie wspéleze$ni dydaktycy, jego wnioski
o dodatnich i ujemmych stronach pracy nie moga uczniowi
narzucaé ani obcego z gruntu zagadnienia czy wlasnej tre-
§ci i jezyka nauczyciela, ani dostarczaé gotowych wzoréw
i rozwiazan, a wszelkie zadania i zarzuty winien cechowaé
umiar i ostroinosé, ktéry tak zaleca K. Linke w prowadze-
niu dzieci do artystycznego wyrazania mysli. (str. 147—148).

Gwarantujage uczniowi zupelng swobode indywidualnego
wypowiadania myéli, zainteresowan, przeiyé, nastrojéw i spo-
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strzezefn nauczyciel musi mieé jednak pewnosé, Ze uczefi po-
trafi i zechce swoje nastroje przezyé wewnetrznie i bezinte-
resownie zainteresowaé sig przedmiotem czy zagadnieniem
dostosowanym do stopnia rozwoju psychicznego i jezykowego
ucznia. I diatego uczenh musi mieé pewnoéé, Ze nauczyciel usza-
nuje, obiektywnie oceni i wyrdézni jego osobiste obsgerwacje
i konstrukcje myslowe, jego inicjatywe w ujeciu zagadnienia
i fantazje tworeza, jego ,talent” i sprawno§é jezykowa. Ale
nie tylko to! K. Wojeciechowski (str. 474 —475) pisze:

»Czasem znéw wypadnie zajaé sig uczniem wybitnie
uzdolniomym, ckazujacym wybitny talent literacki.
SkrzywdzilibySmy moZe ten talent, gdyby$my ucznia takiego
stale obsypywali pochwalami, stale stawiali go innym za wzér,
a przymykali oczy na slabe jego strony; nie zaniechamy jed-
nak niczego, coby sie moglo przyezynié do rozwinieeia jego
zdolnoéci, a do usuniecia brakéw, Jeéli zdarzy sie uczenr, ktéry
w ofmnastym roku zZyeia jest juz niepospolitym stylists, ale
nie urmie objgé calodci zjawiska czy zagadnienia, gubi sie
w szezegélach, rozprasza, zachecimy go, by w domu kreslit
plany wypracowan na rozmaite tematy, bedziemy z nim plany
te omawiali, bedziemy go czesto wzywali do zabierania glosu
podezas dyskusji nad planem éwiczefi w méwieniu i . p.

Gdy innemu wyobraZnia bujna, twéreza, podsuwaé bedzie
niecodzienne, zadziwiajace oryginalnofcia obrazy, ale braknie
mu zdolno§ei wyslowienia, moze stosownie dobrana przez
nauczyciela lektura, moze zacheta, by uczyt sie na pamieé
pewnych wskazanych utwordéw, w czedci przynajmniej pomo.
e mu do zwycieskiego lamania sie z trudnodciami...” ,Taki
stosunek nauczyciela do ucznia nie oznacza chyba w zZadnym
wypadku rezygnacji z ,,praw 1 wymagan!*

ae-Jegell sie uczniéw od niZzszych stopni poczynajac —
méwi K, Linke (str. 134) — utrzyma w tym, aby tylko to
pisali, w czym biora wewnetrzny wspéludzial, jezeli kazde pu-
ste stowo i kaidy frazes naucza sie odczawaé jako nieprawde,
gdy zrozumieja, Ze najprostsza i najiaéniejsza mowa jest za-
razem najplekniejsza i gdy wreszcie w poréwnaniu z rzeczy-
wista poezja poznaja wartoéé lub bezwa1tosc1owoéc swej pra-
cy, wtedy szkola spelmla swe zadanie..,

Koficzae rozwazania na temat systematycznego ksztalee-
nia zdolno$ei pisarskich ucznia pragniemy jeszeze poruszyé
dwie sprawy, ktére wiaza sie z ,zewnetrzna® strong pracy.
Idzie o zagadnienie 1) ortografii i2) t. zw. formy ze-
whetrznej.

Problem ksztalcenia sprawnodei ortograficznej — to sta-
ra bolaczka, weiaz jeszeze aktualna. Olbrzymi dorobek prac
polskich w tej dziedzinie doréwnuje wysitkom Zachodu, wéréd
ktérych szezegélnie zastuguja na podkre§lenie pomysly Lin-
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kego. Tezy jego streszcza ,,Polonista® (1931, Z. I—VI; 1938,
str. 124—5; 1934, str. 149—50).

Nauka ortografii u K, Linkego pozostaje w &cislym
zwigzku z caloksztaltem jego Nauczania Igeznego.. (polski
przekiad 1933, rozdzial o ortografii IV, str. 196—211), ktore
omawia sprawozdawea ,Polonisty” w z, I 1 II z 1934 r., str.
32—36, .

Cenne uwagi poéwiecil u nas sprawie ortografii w szkole,
K. Wojeciechowski (poz 32, str. 476—7), ktéry glosil:

»JKladzenie nacisku na uczenie sie prawidel ortograficznych
zazwyczaj niewiele tu pomaga. Uczniowie je znaja, bledy za$
popehiaja wskutek niewyrobienia w szkole nalogu do pisania.
ortograficznego. Najlepszym na to §rodkiem jest sumien-
nof&é w pracy. Niech uczen przyzwyczai sie do zagladania do
slowniczka ortograficznego, gdy ma chociazby najmniejsza
watpliwogé, jak pisaé nalezy. Niech ten slownik nieustannie
podezas pisania wertuje, a sam nie bedzie wiedzial, kiedy na-
uczy sie pisaé ortograficznie. Cheac go do tego wdrozy¢ nie
bedziemy mu zabraniali zagladaé do slownika nawet podezas
wypracowafi klasowych. I owszem, zachecimy do tego, pilnie
przestrzegajae, aby kazdy uczen mial stownik ortograficzny
1 naueczyl gie z niego korzystaé. Poza tym nauczyciel moze
przyniesé do klasy siownik i polozyé go na katedrze dla tych
uwczniéw, ktérzy przypadkowo slownika ze soba do klasy nie
przyniesli. .

Pozwalajac zagladaé de stownika ortograficznege tym
surowiej bedziemy oceniali bledy ortograficzne w éwiczeniach
uezniéw, tepiac je jako objawy karygodnego niedbalstwa...”

Na wywodach Linkego 1 innych opart sie J, Szele-
jewski (Psychologiczne podstawy nauczania ortografii
w szkole powszechnej — DPolonista 1984 r,, str. 149—154),
St. Jodlowski Cwiczenia gramatfyczne, ortograficzne
1 stownikowe dla I Elasy szkoly powszechnes (1934), a myséle,
2e tez Dr. 1. Kiken (Badania eksperymentalne nad ortogra
fiq, 1985) i J. Saloni (Wytyczne realizacji progromu je-
zyka polskiego w mowum gimnazjum — klase IV 1936, str.
31). .

Liczne trudnogei sprawia zwlaszcza nowsa pisownia
(z r. 1936). Na str. 82 podajemy szczegélowy wykaz porad-
nikéw, ktére w tym zakresie ukazaly sie na rynku ksiegar-
skim. W odniesieniu do realizacji zasad nowej pisowni w szko-
le zastuguja na baczng uwage: Zrédlowy artykul wiz. M.
Giergielewicza pt. Nowa pisownia a prace szkolna (Dz.
Urzed, K. O, S. W. 1936, nr. 9} i ogloszone w tymie numerze
Wuytyeene K, 0. 8. W, w sprawie neuczania nowej ortografii.

Przechodzac do drugiej sprawy nalezy zaznaczy€, Ze na
wyrazistodé i ezytelne pismo, na zewnetrzna strone éwiczenia
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Zwracano uwage juz w czasach Magiery (poz. 20, str. 84),
a i1 obecnie nowe programy ldada duzy nacisk na to.

Ale juz H. Rowid w pracy swej z 1920 r, (str. 34—35)
uwydatnial réiznice wykonania brulionu i czy-
stopisu w régnych typach éwiczen gloszace:

w-Nie powinniémy sie gorszyé tym, e dziecko kresli, po-
prawia, Ze w czasie opracowywania tematu wolnego pisze
brzydko, (Przypatrzmy sie rekopisom wielu znakomitych au-
toréw, a zobaczymy, ile tam kreélen i poprawek). Proces myé-
lenia, odczuwania odbywa sie o wiele szybciej anizeli mecha-
niczna funkeja utrwalania owych proceséw i dlatego trudno
zadaé pieknego, starannegoe pisma w momencie wypowiada-
nia si¢ dziecka. Z czasem mozna jednakize wdrozyé uczniéw
do starannego, a przede wszystkim wyr aznego i czystego pisa-
nia. Nlechaj przeplsuu@ swoje ¢wiczenia, a z dof§wiadczenia
wiem, ze czynia to z ochota, zwlaszeza gdy opracowanie tema-
tu bylo samodzielne, gdy sie udalo...

Podobnie ocenia sprawe starannego pisma w éwiczeniach
K. Wojciechowski (str. 475):

we-Niech takze kazdy pisze starannie.

Na forme zewnetrzna nie przestanie nigdy nauczyciel
zwracaé baczne) uwagi, pomny, ze forma méwi o szacunku dla
szkoly, dla nauczyeciela, ze wyrabia zmyst porzadku. Zeszyty
musza byé utrzymane schludnie, kaide {éwiezenie opatrzone
wlasciwym nagléwkiem, data, nowe ustepy zaczynaé sie po-
winny w nowej linii, Wyrozumiali bedziemy wobec wypraco-
wan szkolnych, nieustepliwi wobee domowych. W szkolnym
éwieczeniu i pismo wskutek pogpiechu moze byé czasem mniej
czytelne i ze skrefleniami pewnymi wypadnie sie nam pogo-
dzi¢, choéby nawet nie wyrazy czasem uczeh kre§lil, ale cale
zdania. W wypracowaniach domowych formy niedbalej nau-
czyciel nie &cierpi. Gdy praca domowa jest diuzsza, czasem na
kilkanascie kartek, gdy uczen rozwaiyl przedmiot dobrze, ale
mje mial juz czasu ma brulion i wskutek tego przy odezyty-
waniu pracy skre8li w niej jeden lub drugi wyraz lub jakie§
wyrazenie zastapi innym, nie bedzie to jeszeze dowodem lek-
cewazenia szkoly, ale gdy umiejge pisaé czylelnie odda prace
pelna szarad graficznych, bez znakéw przestankowych Iub
z mndstwem poprawek, nauczyciel moze jej nie przyjaé. Uczefi
przepisze wowcezas wypracowanie, co go uleczy na przyszlosé
z niedbalstwa. Jedno przy tym zastrzezenie: uczniowie powin-
ni mieé dodé czasu na opracowanie éwiczenia domowego...”

Na zasadnicze wartofei brulionn mozZna spojrzeé
jeszeze 1 z innego punktu widzenia,

aoTrudne jest, bezsprzecznie — méwi K. Tetmajer
24/X31 1986 r. w ,Kurierze Warszawskim“ — poréwnanie
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utworéw pisanych w najwigkszym natchnienju z takimi ,,pi-
sanymi z rekami w kieszeni®.

I — jak czesto sie zdarza, Ze dziela natchnione pelne sg

poprawek, skre§lefi, wariantéw — g3 pisane na zimno, tez
zresztg petnowartoSciowe — maja odrazu charakter czysto-
pisul...

Mozna-by wiec twierdzié¢, e warto§é brulionu nie na sta-
rannoSci pisma polega. Bilifiski (str. 44) stwierdza i pod
rozwage podaje, Ze ,Skoro ani Mickiewicz, ani Conrad nie
zadowalali si¢ tym, co napisali w pierwszym impulsie — kre§-
lenia w autografach i zmiany redakeji éwiadeza o tym — trud-
no zadaé od ucznidw, Zeby im nic nie wolno bylo znieniaé.
Zrozumiale, Ze zadan pokreé]onych, dowodzacych, ze uczei
Jamal sie z trefcia i slowem, a wu-;c, ze byl tworezy, z pew-
nych wychowaWczych Wzglr-;dow sae nie uznaje. Céz tedy zo-
staje? Oto moim zdaniem plsame wypracowan szkolnych jus
na nizszym poziomie by¢ powinno tak zorganizowane, by nczef
nigdy nie plisal w zeszycie od razu, lecz najpierw rzecz na~
szkicowal w brulionie, chocby tvlko w postaci psychologicz-
nej dyspozyeji, Powmno ,8ie go do tego przyzwyczalé by ten
pierwszy szkic poddal gruntownej rozwadze, by mu sie przyj-
rzal ze stanowiska tego wszystkiego, czego sie ¢ porzadnym
ukladzie wypracowania nauczyl, a potem dopiero, po dokona-
nin poprawek, uzupelniefi i przestawien, przepisat na czysto...”

W artykule Jak rozpoczglem prace w I klasie gimnazialnes
(Polonista 1933, z. V, VI str. 232) pisze J. Saloni:

w.Chlopey piszg klasGwke 114 godziny. Wymagam od
nich brulionéw, w ktérych moga kre§lié i mazaé dowoli. Cho-
dzi mi o to, aby opowiadanie bylo naprawde wypracowane,
aby chlopiec nauczyl sie rozwijaé swe moiliwoéc_i stylistyez-
ne. Jezeli pisze od razu na czysto, uiywa wyrazen ktore sie
nawing, pisze, co mu z piéra skapie. Brulion zmusi chlopeéw
do zastanawiania sie nad tym, czy uzyte przez nich zwroty
sa poprawne i ladne, nauczycielowi zas§ pozwoli zorientowaé
sig, jakie sy postepy klasy w opanowaniu sprawnofei pisania
i metod pracy. W ten sposéb nauczy mlodziez starannego opra-
cowywania stylistycznego pisemnych wypowiedzi...**

Przy maturze zjawiskiem charakterystycznym jest, ze
czystopis starannie pisany bywa w treSci swej czesto gorszy od
brulionu, ktéry niejednokrotnie ratuje abiturienta przed cieZ
kimi zarzutami, dotyczgeymi pisowni i logiki, A zreszta brulion
ma te jeszcze zalete, Ze moze swymi krefleniami Swiadezyé
o wytrwaloSci lub znuzeniu uneznia, a nade wszystko o charakte-;
rze czy metodzie pracy. A to w éwiczeniu jest tez wielks)
wartoéeig.
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4. Tematy ,dobre“ i ,zle“.

Kwestiag wyboru tematéw interesowaly sig juz ,,Ustawy
Komisji Edukacji“ w Polsce XVIII wiekn (wyd. 1902, str.
51), a péiniej, w polowie XIX wicku B. F. Trentowski
w , Chowannie (wyd. 1842, t, II, 1, str. 398 i nast.).

Niewatpliwie — zagadnienie wyboru jest
bardzo skomplikowane, uzaleznione od metod nau-
czania i organizacji pracy, poziomu i karnoei uczniéw, ich
wspdlzyeia z nauczycielem, ich rozwoju psychicznego i umys-
towego i dlatego odmiennie musi byé traktowane przy naucza- .
nin Igeznym w szkole powszechnej. (por. K. Linke: poz. 14,
str. 107—108 { 113—114 i J, Bilinski poz. 36, str. 33—
36}, a inaczej w klasach gimnazjalnych w okresie przygoto-
wai do egzamindéw maturalnych, W szkole powszechnej pa-
nuje pod tym wzgledem daleko idaca swoboda. Nalezyte roz-
strzygniecie tej sprawy na fterenie szkoly $redniej napotyka
dotad na bardzo powaine trudnosci. Wyeczerpujaca na ten te-
mat dyskusje¢ metodykéw niemieckich, francuskich i poiskich
zestawila szezegdlowo A. Szycéwna (poz. 27, str. 20—
29), Wl Szyszkowski (w nawigzaniu do metody szkét
pruskich z 1925 roku — poz. 33, str, 48), oraz w zwiazku z wy-
pracowaniami maturalnymi w Niemezech i we Francji (Polo-
nista 1933, str. 22—26 1 123—124) i td.

Wskazowki metodyczne szkol pruskich (1925) formuluja
sprawe wyboru w sposéb nastepujacy: ,, W wyborze tematéw
nalezy tak postepowaé, by mozliwie kazdy rodzaj wzdolnienia
mégl sie w pracy uzewnetrznié. Mozna tez niekiedy pozwolié
ucgniowi samemu wybraé temat, sobie za§ zastrzec tylko je-
go aprobate. Uczniowie musza jednak od czasu do czasu otrzy-
mywaé pewne §cisle okre§lone i wspdlne zadanie do rozwia-
zania bez wegledu na osobiste uzdolnienia i sklonnosci; wy-
maga tego konieczno$é przygotowania do rzeczowoscl i tgzyz-
ny zyciowej...”

Jesli idzie o metodykéw polskich, to K. Wejciechow-
ski (poz. 32, str. 461—62) twierdzi, ze ,,...wybor tematu po-
winien byé wypadkows naturalnych upodoban milodziezy
1 planowych usilowah uczgcego. Nauczyciel $ledzi zaintereso-
wania swych wychowankéw, uwzglednia je w mierze jak naj-
szerszej, dopuszeza nawet do tego, by uczniowie czasem temat
sami sobie obrali, ale wplywu na wybdr tematu sie nie wyrze-
ka, zmienia, gdy trzeba, stylizacje podang przez mlodziez, gdy
uzna za stosowne, temat odrzuca.. Wychodzae z zalozenia, Ze
nauczyciel ,,..zdola wprost przewidzieé, jaki temat uczniowie
pragneliby opracowaé...” zwraca K. Wojciechowski uwage, ie
,-roZmaite grupy uezniéw mogy wszelako wystapié z rozmai-
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tymi propozycjami. Moina je uwszglednié., Zaréwno wéwezas,
gdy nauczyciel nie dopuszeza miodziezy do glosu, jak i wtedy,
gc}y wybor tematu ezyni przedmiotem dyskusji, moze zezwo-
lic’,.by' jedni uezniowie opracowali jeden temat, inni inny. To
réozniczkowanie bedzie pozgdane zwlaszeza na stopniu
wyzszym, gdzie w silniejszej juz mierze wjawniaja sie indy-
widualne sklonnosei i upodobania wychowankéw. Moze sie tez
zdarzyé, ze w klasach najwyzszych — jeden lub dru-
gl uczen wystapi z prosba, by mu wolno bvlo opracowaé te-
mat, ktorym si¢ w ostatnich czasach szczegélnie zywo zajmo-
wal, Jakkolwiek temat taki nie bedzie sie miefcil w grupie
tematéw podyktowanych, mozna i na to od czasu do czasu poz-
wolié. Reguly jednak staé sie to nie moze, dopudcilibyémy
bowiem w ten sposoh do zbytniej specjalizacji, w szkole éred-
niej niepozadanej. Czasem zndéw polecimy wszystkim uczniom
— takie w klasie VII i VIII — opracowaé jeden temat wspél-
ny, aieby wszystkich zmusié do wejScia w krag pewnego za-
gadnienia, do szukania sposobdéw wypowiedzenia sie w zakre-
sie pewnych wyobrazef i pojeé. Czasem wige wszysey ucznio-
wie beda musieli opracowaé pewien temat literacki, czasem
wszyscy . zw. temat wolny, czasem wszysey beda musieli na-
gia¢ sie do pewnej okreslonej formy..."

meeyauezyciel — méwi J, Dancewiczowa (poz. 40,
str, 298) — nie dostarcza gotowych tematéw, nie narzuca ich
uezniom.., Uczniowie moga sami proponowaé tematy albo tez
nauczyciel, stwierdzajac kierunek zainteresowan ueznidéw, da-
je temat pozwalajacy na wyladowanie tego zainteresowania...
O ile w materiale treSciowym i jego ujecin uczenl ma duza
swobode, to w planowej organizacji pracy musi byé okreslona
forma wypowiedzenia, a wiec opis, sprawozdanie i tp., ta bo-
wiem strona jest gléwnym przedmiotem pracy...

me-Stormutowanie tematn powinno byé takie, aby w jego
ramach ogélnych kazdy uczen mdgl wypowiedzieé sie indywi-
dualnie i samodzielnie,., Tematy do wyboru powinnyby mieé
zawsze jaki§ moment wspélny, juz to w tresci, juz to w for-
mie...*

W cytowanej wielokrotnie rozprawie {poz. 33, str. 53)
pisze o tym zagadnieniu Szyszkowski:

,...Nalezy stosowaé tematy ramowe jak najszersze i ftak
dobrane, by kazdy ueczen mégl znaleZé typ odpowiedzi dia sie-
bie, jeden mozliwosé rzeczowego sprawozdania, drugi sposob-
noéé do wynurzen osobistych, jeszeze inny okazje do rozwi-
nigeia swych zdolnosei artystyeznych i td. Zrédita tematow
moga byé znéw bardzo rozmaite: dlugie wieczory zimowe, sto-
sunki vprzyjacielskie, odwiedziny, zabawy i sporty, pod.réfr.e,
teatry i koncerty, lektura ksigzek i pism, zaW(’{d }'odmcéw,
wspomnienia dziecifistwa, dzieje rodzinne, obyczaje i zwycza-



36

Je, dzieta sztuki, zbiory muzealne i td...* (str. 55) ,,..0 ile
zachodzi potrzeba narzucania uczniom tematn, powinny to
byé — méwi J, Saloni w ,PoloniScie” 1933 r., str. 165 —
tematy ramowe, pozwalajace na jak najdalsza indywidualiza-
cje tresci, przy S&cidle okre§lonym zakresie: Opowtedz Jjak
spedaites medzzelne popozudme dnig 10. wrzesnia 19838 r.,
lub &cisle okreflonej formie: np. Opisaé wlubiong zabaweg lub:
Scharakteryzowaé dobrze znane zwierze i tp..."

Liczac sgie z koniecznoicia dostosowania tema- .
téow do véinych typdéw ueznidw stwierdza Salo-
ni (,,Polomsta“ 1933, str. 165), iz rzeczs nauczymela Jest po-
Znad Lodzaj zdolnoéei pisarskiej ucznia i pozwolié jej wyla-
dowaé sie w sposdb najbardziej jej odpow1ada]q,cy (typy psy-
chiczne: erudycyjny, emocjonalny, sensytywny i td.).

Wytyczne realizacji programu j. polskiege w nowym
gimnazjum na kl. TII (1935) podaja (str. 13 i 15) ciekawe
tematy ramowe, zezwalajgce na opisywanie i charakteryzo-
wanie postaci dobrze znanej, oraz tematy ramowe sugestyw-
ne, ktérych wykonanie byloby wskazane w VIII klasie lub na
maturze,

Szeroko tez dyskutowano i wszechstronnie o8wietlano
zagadnienie, jakim warunkom powinien odpowiadaé kazdy te-
mat., Wedlug Bilinskiego (str. 35) ,,..wymagania sta-
wiane wyborowi ftematu dadza sie strescié w nastepujacych
zgdaniach: powinien byé destepny: 1), co do tredei,
opierajac sie na posiadanym przez ucznia zasobie dofwiad-
czen zyciowych i wiedzy; 2). co do sposobu opracowa-
nia; 3) co do formy, tj. stylu i jezyka, t. z. Zeby apelo-
wal do tych wladnie Srodkéw jezykowych, ktdre uczen pod-
czas ¢éwiczen ustnych zdobyl i ktére sa jeszcze w umyéle jego
Swieze, bo wowczas budza w nim ambicje samodzielnego wy-
prébowania na nich swych sik..*

Temat wypracowahn musi wiec nanczyciel dostosowaé do
psychiki ueznia uwzgledniajgc jego stopnie rozwojowe, wa.
runki Zyciowe i obserwacyjne, a zwlaszcza powejenng rzeczy-
wistod¢ Polski oraz nade wszystko zainteresowania indywi-
dualne, Poza tym istnieja najrozmaitsze okolicznodci lokalne,
ktére wplywaja na wybdr i stylizacje tematéw, a wiee np,
réznice w poziomie wyrobienia jezykowego, stylistycznego i or-
tograficznego uczniow przybylych z roinych &rodowisk., Oczy-
wiécie wpierw trzeba sie upewnié, czy uczniowie maja w da-
nej dziedzinie naprawde rzeczywiste przezycia oraz
szczere zainteresowania i troski. Latwo bowiem moze sie
zdarzyé, ze uwzniowie zaczng wymySlaé przezycia. Slusznie
zanwaza Linke (str, 1560): ,..To pomieszanie rzeczywisto-
§ci ze Swiatem fantazji moZe w pewnych okolicznoiciach nie-
korzystnie oddzialaé na postep w rozwoju ncznidéw; moze bo-
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wiem dojéc tak daleko, Ze uczniowie wiyjg sie w Swiat fanta-
zji, a §wiat rzeczywisty stanie si¢ dla nich obey...*

Naleiy réwnies zapobiee niebezpieczenstwom, ktére groig
przy jednostronnym, wylacznym stosowaniu
tematéw sutbiektywnydah, Dahcewiczowa
{str. 294) widzi dwa takie niebezpieczefistwa: , Jedno z nich
to obawa, aby nie rozwingly dyletantyzmu literackiego, a dru-~
gie, 2e tematy wolne, sklaniajace jedynie do obserwowania
i przedstawiania konkretnych zdarzen i przedmiotéw, nie
wdraZaja do wyrazania tresci oderwanej, abstrakeyjnej...”

Ostrzezenia fe powinny daé wiele do mySlenia tym, ktd-
rzy zauwazyli, jak czesto tematy wolne odgrywaja na matu-
rze role ,klap bezpieczenstwa® dla naiwnych lub zarozumia-
lych,

Z jakiego Zrédla mamy zaczerpnaé temat, seby stal sie
wlasnofeia duchowa uwcznia i oddzialal na odpowiednia i dob-
rg forme jezykows?

m-Nauczyciel powinien — radzi Trentowski —
wybieraé na éwiczenia zawsze co§ z Zycia dzieci, bo do tego
maja i potrzebne wiadomos$ei i dostateczny interes®. Zdaniem
naszego mySliciela wyzyskaé trzeba |, kazda okolicznosé z pu-
blicznego zycia mlodziezy” ,,..kaide zdarzenie na rekreacji lub
w klasie..."

Od tego ,Zycia dzieci” wuzaleinia przydzial poszezegél-
nych rodzajéw tematéw i form wypowiedzefi (opowiadanie,
opis, charakterystyki, rozprawki i przemowy) nowoczesna
metodyka Zachodu {patrz A, Szycbébwna, poz 27).

Tak pojmuje rzecz Bilinski, ktéry pisze (poz. 36, str.
34 i nast.):

sNajwigeej tematéw dostarczy oczywifcie Zycie ucznibw,
pauza, co projektunja w klasie, jak jg przystroili, co znalefli
na wycieczce, zabawa w wojsko... gazeta i1 teatr szkolny i td...
Jezeli uczen dang rzecz obserwowal czas dluiszy, notowal
spostrzesenia, to gdy przyjdzie chwila zdania egzaminu z do-
konanych spostrzeien, bedzie pisal z radoScia i dumg, bo be-
dzie sie dzielit swoimi wlasnymi spostrzezeniami z tymi, kto-
rzy ich nie dokonali. Gdy sie chee o czymé pisaé, musi sie mieé
swiadomodé, 2e ma sie bardzo wiele do powiedzenia, Ze sie be-
dzie czerpalo ,,z pelnego®.

...Oczywiscie nauczyeiel musi pamietaé ; Wypracowanie
jest dla niego sposobnofcia do skontrolowania pewnych zaso-
béw slownych, ktére uczen zdobyl — dlatego tez bedzie sie sta-
ral, by uczeh w przeciggu pewnego czasu przebiegl okreslo-
ny zakres zadafh. ..rozpoczynajac od: ..przedstawienia ru-
chéw, szmeréw, barw, gestéw ludzi w rozmaitych nastro-
jach, polozeniach, do tego za$ nadaja sie¢ tematy najréiniej-
sze: przetycia, powiastki, dopelnianie czytanek, opowiadaf,
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personifikowanie, tematy fantastyczne, dialogi, wykroje kra-
jobrazéw, obrazy.. Nauczyciel musi wiedzieé, co w kazdym
taldm temacie siedzi; przed uczniem nie mozna robié z te-
matu jakiejs Swietej tajemnicy, trzeba mm na dluiszy czas
przedtem zapowiedzieé: obserwuj to, bo o tym bedziesz pisal,
zbieraj wyrazenia takie a takie, bo bedziesz ich potrzebowal.
Gdy zadam temat, powiem wyrainie: teraz spoiytkujecie te
grupe spostrzezefi, ktéredmy dluzszy czas zbierali i nazywali,
Temat ma byé sposobnoscia tylko do zebrania owocéw daw-
niejszej pracy..”

Do wywodéw powyiszych, gléwnie ze szkola powszechng
zwiazanych, ale aktualnych i w szkole &redniej, dodajemy J.
Daficewiczowe]j powiedzenia (str, 203 i 298) ,,...Temat...
i tre$¢ wypracowania musi albo wyplywaé z przezyé wypo-
wiadajacej sie jednostki, albo tez, jezeli jest dana obiektyw-
nie, musi by¢ przyswojona wewnetrznie, to znaczy musi staé
sie zupelnie jasng w swojej istocie 1 w powigzaniu szczegé-
16w.,, Tematy wymka_]q, najczesmeg samoistnie, badZ w zZwigz-
ku z aktualnymi zyclowyml zainteresowaniami wezniéw, hadz
z caloksztaltu nauczania...

A gdziez tematy literackie? Gdziez charakterysty-
ki literackie i rozprawki na tematy zaczerpniete z lektury?

Cytujemy po kolei glosy metodykéw. I tak Szyszkow-
ski (poz. 33) referuje:

»Po tej gwallownej kampanii, jaka toczono w pedagogii
i prasie niemieckiej na temat wypracowan historyezno - i este-
tyezno - literackich, nikt sie juz nie 8&mie odezwaé w ich
obronie. Czasem mruknie jeszcze gdzie§ zjadliwie ostatni
z mohikanéw jak w ostatnim rocznikn ,,Zeitschrift fiir Deutch-
kunde Glatzel, 2e w my§l nowych kierunkéw nalezaloby
w szkole ograniczyé sie do pisania listéw 1 wzoréw raportéw
ur zgdowych czasem jeszcze wprowadzi je kto§ w zamasko-
Wanej formie jako rzekome referaty, w prakiyce upraw1a sie
je z& wzgledu na przygotowanie plsm1ennych egzamindéw ma-
turainych, w teorii jednak, jesli sie o nich méwi, to zawsze
jako o jakim$ przeiytku, ktéry od dawna juz zasluguje na zu-
pelng zaglade. Nie szczedzi sie przy tym temu rodzajowi éwi-
czen coraz to nowych zarzutéw. Zuzanna Engelman w wspom-
nianej juz ,,Metodvee jezvka niemieckiego” uwaza je wprost
za przeiytek starej szkoly opartej na wykladzie historii lite.
ratury, gdzie sluzyly one tylko do sprawdzenia wiadomosei,
zaczerpnietych z podrecznika i wykladu nauczyciela. Inni jak
Schneider w kilkakrotnie juz eytowanej ksigice Stil u.
Aufsatzunterricht, wychodza z prakiyeznych celéw naucza-
nia i twierdza, ze jest to ten rodzaj éwiczefi, z ktérym uecz-
niowie w przewazajacej swej liczbie nigdy w Zyciu sig nie
spobykaja. Wszysey za$ zgadzaja sie na to, Ze jest fo gwalt
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zadawany duszy dziecka, Ze jest to zmuszanie dziecka do pra-
cy, ktora przerasta jego sily umyslowe, do ktérej brak mu
nalezytych zasobéw materialnych i formalnyeh, brak wreszcie
przewaznie checi. Wypracowania takie zabijaja zdaniem no- .
wych metodykéw niemieckich wszelkie zamilowania do litera~
tury i pozostaja dla dziecka przykrym wspomnieniem na cale
zycie, I tym sie tlumaczy wlasnie ta niecheé, a nawet niena-
wi&é, z jaka spotykaja sie te prace w prasie ze strony spo-
leczenistwa®,

Podobnie pisze Saloni w tlumaczonej przez siebie ksigz-
ce Linkego: ,,My sami jako uczniowie klasy siédmej wy-
pisywaliSmy przeciez madrodci na temat znaczenia Kochanow-
skiego dla literatury polskiej, osadzaliSmy jako takie eczy
owakie sady jednych autoréw o drugich, broniliémy Slowac-
kiego przed Mickiewiczem, a Krasifiskiego przed Slowackim,
badalismy tragizm Bealledyny i bohaterstwo Graiyny, a Bég
wie jeszcze, jakie popelnialidmy niedorzecznoéci. A rzeczywi-
ste przezycia, my&li i uczucia spisywaliSmy skrycie w pamigt-
nikach albo dzieliliSmy si¢ nimi w listach z dalekimi przy-
jacidlmi, mySlgeymi tak jak my. Dzi§ nikt nie ma watpliwo-
§ci, Ze byla to produkcja pustych frazeséw. Nie ma wiec i dla
stopni wyiszych zadnego innego wyjécia, jak tylko badaé, ¢o
uczniéw wzrusza i interesuje, uwzgledniajac np. Ze maja oni
prawo zatai¢ niejedno z prostej wstydliwoSci milodzieficzej...”
(str. 104—105},

J.Daticewiczowa (poz. 40, str. 293—94) stwierdza:

w-walczajae wszelky reprodukeje wypowiedziala nowa
szkola najostrzejsza walke wypracowaniom o tematach lite-
rackich i moralizatorskich, pozbawionych momentéw subiek-
tywnych. Do opracowania tematéw wymagajaeych wydawa-
nia sadow o wartoSci artystycznej utworu literackiego i tp.
lub tez rozwazanh na temat oderwanych zasad efycznych brak
uvezniom dostatecznej orientacji w zagadmieniach literackich
i artystycznych oraz potrzebnego doSwiadezenia zyciowego.

Tematy tego rodzaju przekraczaja najczesciej poziom
umystowy uezniéw, ktérzy nie mogac nic wiasnego powiedzieé
reprodukujg i przezuwajg nieudolnie wyczytane lub uslyszane
sady, ktérych zrozumieé i zglebié nie sg w stanie,

Wypracowania takie prowadzg do zarozumialstwa i zbla-
zowania, gadulstwa i frazesu.

Najskrajniejsi przeciwnicy dawnej szkoly w oschach Jen-
sena 1 Lamszusa ida jeszeze dalej zarzucajse jej, Ze niszcay
indywidualnodé jezykows, znieksztalea wyobraznie 1 rozwija
zamilowanie do najgorszego gatunku $Smiedia literackiego
{Schundliteratur)...”

W zwiazku z dawaniem tematéw literackich rozbrzmie-
waja we Francji takie glosy krytyezne (,,Polonista® 1933,
str. 25):
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»1stnieje... ogromna przepasé miedzy wiedza abiturienta,
wymagang na egzaminie, a istotnymi pofrzebami Zycia. Nie
~ majac czasu na przeczytanie wiekszej iloSci utworéw, a zmu-
szony do wykazania znajomoSci liferatury w caloksztalcie jej
rozwoju, chwyta sie kandydat najlatwiejszego Srodka, przy-
swaja sobie z podrecznika lub kursu profesora zbibr gotowych
formulek i operuje nimi na egzaminie pidmiennym
i ustnym, wykazujac w ten sposéb tylko pozory kultury umys-
Yowej. ,,Dlaczego chce sie koniecznie wezynié z tych mlodych
lndzi krytykéw —- kiedy pierwszym obowiazkiem krytyka jest
czytaé, a oni nie moga wszystkiego przeczytaé? I dlaczego przy
ocenie prac piSmiennych kladzie sie gléwnie nacisk na eru-
dycje, nie za&8 na umiejetnodé pisania dobrg francuszezyzna?
Jakiez Swiatio na infeligencje, smak, subtelno§é kultury umys-
lowej, umiejetnod§é poprawnego wyglaszania my$li i uczué
rzuca recytacja gotowych formulek na temat bohateréw Cor-
neille’a lub melancholii Lamartine’a.?*

»Ma wige byé lektura wyrzucona poza nawias prac pis-
miennych?* — zapytuje Szyszkowski w dalszym ciagu
swyeh rozwaZan (poz. 33). I odpowiada: ,,Takie stanowisko
bytoby nieuzasadnione nawet z punktu widzenia nowych pra-
déw. Wszak lektura stanowi takze jedno ze Zrédel przezyé
osobistych ucznia., Ale tez w tym tylko znaczeniu winna, zda-
niem reformatoréw, znaleié uwzglednienie w pracach pis-
miennych. Wypracowanie oparte na lekturze
winno sie tylko ograniczaé do podania
wrazef =z lektury dziela wzglednie do
okreélenia stosunku osobistego do za-
gadnienia. poruszanego w ksigZce, nie
moze za$ byé surogatem badania historycz
no - estetyeczno - literackiego. Dopuszezalne sa
zdaniem Hofstaettera tematy takie jak:

Co pocigga mnic w poezjach Waltera z Vogelweide?
Méi ulublony poete. Mlody Goethe a my mlodzi. Czy slusznie
nazywa Szyller tycie wrogiem? i tp.; niedopuszezalne zaé sa ta-
Kie jak: Stosunek Fryderyka Wielkiego do literatury wspdi-~
czesnef, Stosunel poezii niemieckies do starozytnodei llusyez-
nej, Stanowisko kobiety w poezji niemieckiej od Lessinga do
czaséw obeenychk. Tylko pod tym warunkiem éEwiczenie opar-
te na lekturze nabierze zabarwienia osobistego i stanie sie
poiyteeznym $érodkiem ksztaleenia indywidualnoSei ueznia®,

Podobnie glosi J. Saloni w Tezach do dyskusji (,,Polo-
nista® 1933, z. IV, str. 162): ,Literatura stanowié moze te~
mat wypracowan, o ile stanowi rzeczywiste przeiycie, réwno-
rzedne z wszetkimi innymi zainteresowaniami mlodzieiy. — Nie
Jjest natomiast celem nauczania pisania jednostronne ksztalcenie
w (pseudo) krytyce literackiej...*
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Tematy zwigzane z lekturg omawia réwniez J, Dance-
wiczowa (poz. 40, str. 294): ,,..Obok tematéw wolnych
uwzglednia nowa szkola tematy zwiazane z lekturg. Ale one
muszg by¢ dostosowane do stopnia rozwoju umystowego ucznia
i do jego zainteresowai, i w nich moment subiektywny musi
by¢ zachowany, Beda to wypowiedzenia wlasnych wrazeh wy-
wolanych przez ksiazke, ujecie interesujgcego zagadnienia
w utworze, przeniegienie zagadnienia na teren zyeia i tp.”

Jesli idzie o praktyke w szkolach niemieckich z okresu
reform, czeSciowe ograniczenie tematéw literackich przy
egzammach dojrzatosci zaznaczylo sie w tym, Ze tylko polowe
tematéw czerpano z tego zakresn literatury, krélowala jednak
literatura wapoélczesna. (,Polonista®, 1983, str. 28—25).

Wysuwano wszakze liczne zastrzeiemia przeciw wspom-
nianym zapedom reformatorskim. Oddajemy znéw glos Szy-
szkowskiemu (poz 38, str, 57):

»Gldwnym zarzutem, z jakim spotykaja sie te daznoéei do
ograniczenia wypracowan piSmiennyeh do prac o zabarwie-
niu osobistym (Erlebnis u. Beobachtungsaufsatz), jest twier-
dzenie, Ze przy takim ograniczenin nie ksztalci sie weale lub
ksztalei sie bardzo mato — zdolnodé myslenia abstrakeyjnego,
czego brak daje si¢ odezué potem w Zyciu ucznia. Zwolennicy
nowych pradéw odpowiadaja na to, ze jest to niezawodnie
rzecz konieczna w wyksztaleenin, zarodki jednak tej zdolnofei
pojawiajg si¢ dopiero w tym wieku, kiedy zamilowania i zdol-
noéci uczniéw 83 juz wyraZnie zréznicowane wedlug réznych
przedmiotéw, Nie mozna wiee zamilowanemu i uzdelnionemu
matematykowi czy przyrodnikowi kazaé pisaé rozpraw este-
tyezno - literackich i odwrotnie, lecz trzeba dbaé o rozwéj zdol.
noéci w tym juz okreflonym kierunku. Zamiast krétkich roz-
prawek historyczno - czy estetyczno - literackich niech kaz-
dy uczefi napisze wieksza prace naukowa
z tego przedmiotuy, ktéry go specjalnie
interesuje Kogo interesuje literatura, niech pisze diuz-
873 prace z tego zakresu, rozlozong na pare miesigey, z uwzgled-
nieniem potrzebnych Zrédel, u innych réwnowaznikiem takiej
pracy bedzie rozprawa z zakresu fizyki, przyrody i tp. Pra-
ca taka, poprawiona przez nauczyciela specjaliste i nauczycie-
la jezyka ojczystego, bedzie zdaniem reformatoréw daleko
lepszym dowodem dojrzatosci duchowej niz pieciogodzinne
wypracowanie z lileratury podeczas egzaminu piSmiennego
z jezyka ojczystego. Stad tez coraz lczniejsze pojawiajq, sig
glosy, by w tym wlagnie duchu zreformowaé egzamin dOJrzap
loéei. Obecnie bowiem wszelkie wysﬂkl reformatoréw, zmie-
rzajgee do calkowitego usuniecia ze szkoly tematéw lite-
rackich, rozbijaja si¢ 0 wymagania stawiane uczniom na eg-
zaminie dojrzaloSci, co wytwarza w szkole prawdziwy zamet.
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Z jednej strony bowiem nauczyciele postepowi stosuja w ca-
lej rozciagloSci nowe wskazéwki Schneidra, Zuzanny Engel-
mann i i. i osiagajag weale dobre rezultaty, z drugiej zas stro-
ny muszi ze wzgledu na wymagania egzaminacyjne dawaé
od czasu do czasu tematy literackie w sformutowaniu jak naj-
bardziej wstecznym i spotykaé sie z tego powodu z ciagia kry-
tyka w prasie pedagogicznej...*

W wyniku bledéw, kiére sg echem dawnych, dzi§ niedo-
puszezalnych metod, mamy w wypracowaniach szkolnych
i maturalnyeh cale szeregi tematéw t. zw, ziych, kiére powo-
duja katastrofalne skutki. Najwieksza plagg wszelkich wypra-
cowan jest ich niesamodzielno§é, szablonowosé, zmechanizowa-
nie, zab6jcza dla wezniéw i nauczyciela ,,urzedowo$é i nu-
d a* oraz... popularnosé wszelkieh ,kluczy i Sciagaczek®,

A prowadza do tego wszelkie tematy zadajace od
ucznidw wiernyeh reprodukeji rzeezy przeczy-
tanych {streszczenr) i parafraz wykladdéw lub ,obcych- czy
niedostepnych miodziezy wypowiedzen, moraléw i poglagddw
w rodzaju oslawionyeh tematéw typu Dlaczego naledy pra-
cowaé? (por. Rowid, poz. 24, str. 7T—8).

Nalezy rowniez ostrzec przed tematami, ktére na-
wigzuja do jakiego8 frazesu podreczni-
kowego czy lekeyjnego, lub nawet do jakiej$
drobnej ksiazkowej wzmiank'i e¢zy popu-
larnege wypowiedzenia (,zlotyech my§&li*).
Doprowadza one ucznia takie do wypocin bez treéci, o wyplo-
wialym, wodnisto przeiroczystym jezyku,

Najpelniejszy obraz tematéw i1 wypracowan wadliwych
nagromadzit w walece o nowg dydaktyke wypracowan K, Lin.
ke (poz. 14, str. 88—161), a do zastosowania w szkole Sred-
niej i przy maturze przystosowal te ksiazke jej thamaez i ko-
mentator J. S8aloni. Wniogki K. Linkego i J. Saloniego po-
twierdza WL Szyszkowski bogatymi i bardzo trafnymi ilustra-
cjami z literatury obeej nawiazujae do badafi nad wypraco-
waniami klas najstarszych i maturalnymi, Dane te znajduje-
my w art. ,,Muzeum* z 1930 r., z. 1, str, 483—45 i w stalej ru-
bryce ,,Polonisty”, red. przez W. Szyszkowskiego pt. Glosy
pracy obcej. Oto dla ilustracji wyjatek z tych materialow
aktualnych przy maturze. Prof, uniw, w Paryzu D. Hornet-
w zeszycie kwietniowym ,,Revue Universitaire (1933 r.) przy-
pomina fakt, ze kiedy na egzaminie dojrzalosci w Tuluzie dal
temat: Jakg ksigike zabralbys ze sobg na waekacje, gdybys
mogl wybraé tylko jedng?, sam sie przekonal, jak mato uczniéw
potrafilo daé na to pytanie odpowied? samodzielnie, jak wie-
lu za§ odtworzylo tylko w sposéb mechaniczny wiadomosci
zaczerpniete z podrecznika zaczynajge nawet swoje wypra-
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cowania od stéw: ,Pascal urodzil si¢ w r... w miejscowosci...,
rodzice jego...i td.*

_ Takie wypracowania nie sa wing i wada organiczna ucz-
niéw, lecz raczej tych metod i przestarzalych pogladéw, we-
diug ktoryeh temat wybrany przez nauczyciela musi byé
w szezegdlach tak poprzednio oméwiony w klasie, Ze ucznio-
wi pozostaje tylko mechaniczne, bezmyélne streszezenie wska-
zéwek nauczyciela, A przeciez programy i wszelkie instrukcje
wreez stwierdzaja, Ze nie wolno nauczycielowi narzucaé ucz-
niowi swoich mys$li, swoich sposobéw wyrazania sie, lecz mu-
si go uczyé wypowiadaé wlasne mysli wlasnym jezykiem, To
za$ staje si¢ niemozliwe, gdy daje sie gotowe wzory, omawia
drobiazgowo caly plan i sposéb opracowania i zada sie bez-
wzglednie wypelnienia wszystkich wskazéwek., Takie ,,tema-
ty* 1 ,,wypracowania® nie dajg autorom SwiadomoSci osig-
gnigtych wynikéw, podniety do nowego wysitku, zaintere-
sowania dla sposobu i wyniku pracy, zbudzenia ambicji i po-
czucia odpowiedzialnodei, a w konsekwencji nie &Swiadeza
o zainteresowaniach ani o inteligencji zaréwno ucznia jak
i naunczyciela.

Gdyby zas tych wszystkich argumentéw bylo jeszcze za
malo, to warto sladem J. Danhcewiczowe]j ({str. 296)
odpowiedzie¢ sobie, uczniom, nauczycielowi i spoleczenstwu,
co jest wazniejsze dla przyszloSci narodu: ,nmadladownic-
two wzordow czy rozwijanie zdolnodeci ucz
nia, jego samodzielnodei.. naturalnego pedu do wypowiada-
nia sie, do dzielenia sie z kimé swoimi przezyciami?”

Druga taka plaga jest popadniecie w szablon nawet przy
‘dawaniu tematéw w zasadzie dobrych. Wartoby tutaj przy-
ponmieé wywody K. Linkego w zamknigciu calego rozdzia-
tu o wypracowaniach piSmiennych (str. 1569—160)

n---Nie wolno nauczycielowi wiezié uczniéw przy pewnym
rodzaju wypracowan, ..hc to przeradza sie latwo w maniere
i szablon... Nic nie moze w nczniach steied, wszystho musi
byé plynne, wsrystko w ustawicznym ruchu, w zatrudnieniu,
w odnowie. Skore tylko zacznie kto§ mieé rrzywyczajenia
wypracowaniowe (szablony)}, to sprowadzi¢ go trzeba na in-
ne drogi, gdzie znowu musi calymi sitami zabraé sie do pra-
cy. Nawyki duchowe dopomagaja do cszczedzania sit produk-
tywnych, ale ich oszczedzad nie trzeba; powinny one byé zaw-
sze czynne, powinny czlowieka odnawiaé i nie dopuscié, by
skostnial w swych pogladach i zapatrywaniach..* A my do-
dajmy od siebie, eby przez ciagle powtarzania piémienne nie
utrwalal sie wrodzony kazdemn czlowiekowi ped ku bezmysl-
noéci, lenistwu i bezwladowi, -

Odrebna kategorie bledéw psychologicznych tworzy _l';e-
maty niedostosowane do wieku, poziomu umyslowego ucznidéw
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i zasiggu ich doswiadczeh Zyciowych, do podstawowych faz
rozwojowych psychologii (patrz W1 Szyszkowski w art. ,,Mu-
zeum” poz, 83, str. 49—52 i J. Kuchta Rozwé; psychiceny
miodziety o praca szkolna, wyd, 11, 1933). Nie bedzie na 0gdot
interesowal uczhia - maturzysty temat 13—15 letniego ucznia
(Pamiginik starego kapelusza, Rozmown dwuw bogdw grec-
kich, Nagmilszy dzieh w moich wakaeiach), dla ktérego znéw
obcy bedzie temat VIII kl.: Kogo nazwe dobrym obywatelem
kraju? (zndéw moral, aktualiallt),

Czyi moze przeméwié do calej spolecznoSci klasowej te-
mat tak indywidualny, a jednak tak prawdziwy sprzed paru
lat: ..Gdy grom zahuczy; Gdy na mroki ziemi padnie pierwszy
blask slodca...?

Podobnie byloby bledem polecié uczniowi kl. V temat ma-
turalny: Opisaé kidre z symbolicenych wmalowidel Malezew-
skiego albo Opisaé las podzwrotnikowy (ktérego oczywidcie
nikt z wuwezniéw nie widzial), Dlaczege wmusze pracowad?..
A jednak takie tematy dawano w gimnazjach, jak stwierdza
J.Bilifiski (str. 85-—37):

»--Co mogl biedny Zaczek o tym napisaé¢? Odpowiedsi
na to pytanie musialy byé albo rezonersko - nieszezere, albo
ubozuchne, beztreiciowe, albo niesamodzielne. O korzysci je-
zykowej, jakg uczen osiagng! z takiego tematu, lepiej nie
wgpominaé..."

Inne znéw niebezpieczenstwo grozi przy stosowaniu te-
matéw t. zw. aktualnyeh, zwiazanych w zasadzie
z zyciem i manifestujacych idealy mlodych i starych.

Nowy program nauezania, zwlaszeza w klasie IV nowego
gimnazjum, %ada wyrainie tematéw z Zycia bieZacego, doty-
czacych aktualnych zdarzeh, a zaczerpnietych z zebran szkol-
nych, pracy samorzadéw i kélek oraz przegiadu prasy. A jed-
nak...

Niewatpliwie Zle jest, gdy naueczyciel zakazuje ueczniom
swobodnego wypowiadania sie na tematy sporne czy t. zw.
drazliwe w chwili obecnej.

W.S8zyszkowski (,,Polonista® 1934, zeszyt I—II str.
14) wrecz podkredla: ,,.. niech nauczyciel przede wszystkim
sam myS$li wiecej o zycit niz o szkole, niech bedzie wigcej
cztowiekiem niZz pedagogiem, wigcej artysta niz nauczycielem,
a wéwezas znajdzie owo porozumienie z milodzieza... potrafi
ja uswiadomié, Ze szkola nie jest zadniedzialym zbiorem mar-
twej wiedzy, lecz prawdziwg nauczycielka Zyeia®.

Kto wazylby sie nie przyklasnaé tym wywodom? Ale jed-
noczeénie zdajmy soble sprawe z realnych warunkéw i kie-
bowiska pojeé¢ w takich np. Niemczech. Pruskie plany naunke-
we doby powojennej kladac wielki nacisk na samodzielnodé
w opracowywaniu tematéw prac piSmiennych wymagaly od
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ucznia samodzielnego ustosunkowania sie wobec réinych kwe-
stii aktualnych z zakresu... polityki i religii, podobnie jak
z zakresu historii, socjologii, krajoznawstwa, ludoznawstwa,
filozofii, sztuk pigknych, techniki, sportu i td. Miano rozwa-
zaé w wypracowaniach maturalnych Srednich szkdl pruskich
z jednakowa doza szezeroSci i samodzielnoéci kwestie bezro-
bocia, prawo samostanowienia narodowego, konserwatywny
i liberalny ustréj panstwowy, stosunek poszezegélnych krajow
niemieckich do Rzeszy na podstawie konstytucji wejmarskiej,
mozliwoéei 1 &rodki porozumienia niemiecke - francuskiego,
wspélzawodnictwo obu plci w walce o byt, antagonizm stare-
go i miodego pokolenia i td, Taky to stelanke stosunkéw w szko-
tach niemieckiich przedstawia zeszyt ,,Zeitschrift f. deuntsche
Bildung* z maja 1933. Nie wiemy, czy z réwna szczerodcig
moga uczniowie wypowiadaé sie dzi§ i to o fakich kwestiach,
jak gwalty Hitlera i jego zwolennikéw w stosunku do Zyddéw
lub opozyeyinych pogladdéw polityezno - spolecznych.

I dlatego znowu przypomniemy glgboki sad K. Linke
go wyzej podany, a wypowiedziany na koneu ksiazki, wias-
nie o tych politycznie i wyznaniowo ,,samodzielnych” wypra-
cowaniach pismiennych., 1 zdobgdimy gie w swych sadach
i pogladach na tak niezbedny umiar, tj. domagajmy sie od
nezniéw tyle samodzielno$ei 1 odwagi, na ile sami zdobyé sie
potrafimy w aktualnych sprawach Zycia wspélezesnego, albo
przynajmniej zdobadZmy si¢ na wigksza niz w Niemeczech to-
lerancje przekonahn mlodych. Poza tym Zadajmy samodziel-
nych odpowiedzi mlodziezy tylko w takich sprawach, kére
nie przerastaja jej poziomu umyslowege i zakresu doswiad-
ezenia zyciowego. A nade wszystko pamietajmy o nast. wytycz-
nych realizacji programu jezyka polskiego w klasie zwlaszeza
IV nowego gimnazjum:

pee W czerpaniu tematéw z zyeia — czytamy na str. 26
—28 nalezy byé bardzo ostroznym i wystrzegad sig wsazelkiego
falszu. Napiszeie mowe na powitante powracajgcej zafogi L. O.
P. P, Napiszcie mowe na cze$é p. Rozy Bailly, preyjaciétki Pol
ski. Oto przyklady obecnego bladzenia po omacku, bez zastano-
wienia, bez zadnej mysli pedagogicznej. Tematy takie i tak po-
stawione bedg sie narzucaé masami przez caly ciag roku szkel-
nego.

"Przybeda np. jeszeze:

Artykul wstepny do (nieistniejacego) pisemka szkolnego,
rawierajgey zalozeniq ideowe, (?!1); O potrzebie idei wéréd
miodziesy polskiej i td. -

Tego typu tematy i tak postawione przyczynié sie moga
do zupelnego zmanierowania mlodziezy, jezeli ona nie potrafi
sie obronié, jezeli ulegnie autorytetowi nauczyciela. Prowadzi
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prosta drogg do wyrobienia wstretnego typu ,gadacza na
zawolanie, grafomana bez przekonania,

Na tych falszywych torach bylo juz nauczanie w okresie
Konarskiego i Kom. Eduk. Narod., kiedy to uczniowie wygta-
sgah mowy polityezne przed pusta sala. Dlatego tei warun-
kgem n_ﬁeodzownym powodzenia w tym zakresie pracy jest do-
ple:f'an_ie tematéw z zycia tak, by przedstawialy one pewien
Zyciowy sens...*

Wiystapi to np. przy tematach w formie listu, kto-
re zalecal juz Trentowski, czynige jednak glebokie w sty-
In c!mlejszych metodykéw zastrzeienia: ,,.List, ktéry ty
z dzieci wymusile$, a nie serce z nich wydobylo, bedzie mysli
ko$ciotrupem, bedzie zgliszezami Zycia i treéci istotnej. Skoro
list robisz éwiczenia przedmiotem, dobrze, ale niech pisza go
dzieci do pewnej znanej im osoby, tudziez o rzeczywistym
i obchodzacym ich do Zywego przedmiocie”. Glebokie, a zara-
zem aktualne te uwagi majg swéj odpowiednik w niemiec-
kiej dydaktyce dzisiejszej. ,,...Najgorsza hanba sa éwiczenia
uszminkowane na list”. Ten ,produkt sztuezny, oparty na nie-
naturalnej fikeji** nieco pobtazliwiej traktuje Schneider,
aunas Wi Szyszkowski (poz 33, str. b3) dopuszczajge
te forme ,,..tylko wtedy, gdy wylania sie rzeczywista potrze-
ba napisania takiego listu, np, proéby do zarzadu teatru o ul-
gowe bilety lub poinformowania chorego kolegi i td...*.

Z kolei chodzi nam o typ tematéw — pytaf
w stylu np. Coby$ zrobil, gdybys mial?, albo Coby$ zrobila ze
zlotym donym of ne wlasnodé?., i td.

Pomijam wychowawcze anomalie i logike Zyciowa takich
tematéw, ktére sa réwnie wadliwe jak fematy - pytania ,ga-
licyjskie” (Rowid, 1920, str. 7) w stylu Jak godcia zabawié?
Podtug ustepu ,Gosdcinnosé pang Podstolego™ i td. Te wszyst~
kie pytania daja nam w éwiczeniach tylko czcza, nudng re-
produkcje, wyliczanie powtarzanych za innymi, powszechnie
znanych szezegdléw, albo dowodzenia, ,,co juz z géry bylo do-
wiedzione” i wiadome, (A. Szycéwna), Takie ,rozpraw-
ki“ nie zajmuja mlodziezy i nauczycieli, stwarzaja szerokie
pole dla bezmy$lnoéci. Ale i rozpraszanie uwagi ucznia tema-
tami typu pytafh O czym cheesz pisaé?, Co czylfacie? i td. nie
prowadzi do celu, przekresla postulaty psychologiczne, budzi
zwatpienie w szezercéé i obiektywizm nauczyciela ,,wywiadow-
cy“, prowokuje klamstwo lub ,Scigganie” ucznidéw, ktérzy
wlagciwie nic nie czytali i nie chea pisaé, bo w pracy takiej
z gory widza wlasng kleske.

Sporna kwestia jest sprawa éwiczeh opartyeh na
wyobrazini. Pisze na ten temat Szyszkowski (poz.
83): ,,8zkola Gaudiga, jednego z gléwnych twéreéw no-
wych kierunkéw w wychowaniu (zwl. Lotte Miiller i Jadwiga



47

Hellman) kladzie wielki nacisk na zachecanie dzieci do two-
rzenia powiastek lub przynajmniej swobodnego ich przeksztal-
canla jako na $rodek ksztalcacy wyobraZnie i ewentualnie zdol-
noSci artystyczne, Natomiast metodycy nauki w szko-
tach §rednich zapatmja, sie na ogdl scepty\cznle
na ten rodzaj éwiczen uwazajac go za spdiniony na
tym stopniu rozwoju i sprzeczny z celem, do ktérego ma zmie-
rzaé cala navka (,,Zwecksprache”). W kazdym razie nie moz-
na ich zdaniem zmuszaé wszystkich uczniéw do wykonywania
takich prac, ktére wymagaja pewnych specjalnych zdolnoéci
i zamilowan®.

A11g1elsk1 metodyk Tomkinson w nastepujacych sto-
wach krytykuje w dziele The Teaching of Englzsk tematy
stwarzajace jaks§ fikcje: ,Brak zainteresowania byl choroba
tematdw stavej daty, bo czy jakiemu mtellgentnemu dziecku
moze kledy przyjéé ochota 0p0w1adaé lub plsac co§ o oloyiu,
jezeli ojeiec jego jako rzemiedlnik nie stykal sie z tym meta-
lem? Jednak niejeden dzisiejszy temab jest tak samo ghapi
albho i ghipszy. Jakie dziecko bowiem pragnie byé sznurowad-
fem albo starym piérem? Odpowiedzia na to pytanie moze
byé tylko, e takie dziecko istnieje tylko w wyobrazni nauczy-
ciela®,

Niemniej wymowna analize tematéw fantazyjnych daje
K. Linke podkreélajac (str. 151) koniecznoéé unika-
nia tak fatwych w tym zakvesie ,ostatecznosei’.

J. Bilifiski w nawiazaniu do wywodéw metodyka an-
gielskiego stwierdza (poz. 36, str. 36—36):

»Stanowisko takie jest niewatpliwie przesada. Chodzi
tylko o to, by zastosowaé umiar. OczywiScie pamietnik sznu-
rowadla moze bylby troche &mieszny.. Moze kio§ zarzucié,
Ze opisy obserwacji (kropla wody spadajaca z kurka, listek
w jesieni, drzewo, piérnik i td.) nie interesuja ucznidéw...,
ueczen nie bedzie wiedzial, co ma pisaé. Jezeli jednalc uczefi da-
na rzecz obhserwowal czas dhlzszy, notowal spostrzezenia, to
gdv przyjdzie chwila zdania egzaminu z dokonanych spostl ze-
zen, bedzie pisat z radodeia i dum, bo bedzie tworzy! co§ no-
wego, bo bedzile sie dzielil swoimi wlasnymi spostizezeniami
z tymi, ktorzy ich nie dokonali..** Zjawisko to nsychologicz-
nie bardzo charakterystyczne nawet dla maturzystéow. T e m a-
ty o faktach, w ktdrych wszyscy brali
udzial (echa wspélnych wycieczek), rzeczy i tematy wszy-
stkim w klasie dobrze znane nudzg i meczg zaréwno uezniéw
jak i nauczyeieli. Dlatego tematy swobodne pobudzajace ra-
ezej do wypowiedzen zbiorowych potepiono w Niemezech ja-
ko nonsensy pedagogiczne i psychologiczne. Brak bowiem
wéwezas tego pedu wewnetrznego, tej wewnetrznej potrze-
by wypowiadania si¢, ktéra — jak méwi Wi Szyszkow-
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ski (poz 33, str. 49), ,jest jednym z najwazniejszych ezyn-
nikéw odrodzenia prae pismiennych...”*

GroZne s3, zwlaszcza na maturze, tematy ogarniajgce
zbyt obszerny zakres, a nade wszystko nie
dostosowane do rozporzadzalnego czasu np.:

wee W ciggu Kilku godzin opisaé wyczerpujgeco swéj sto-
sunek do wszysthich sztuk picknych po kolei lub ogélnie, lub:
Okreslic, jakg korzys$é przyniosio nam zwiedzanie wystew, sko-
ro tych wystaw bylo wiele bardzo réznych...* (Polonista 1933,
z. 1, sti. 23).

Wadliwe sa wszelkie tematy tak obszerne w swej syniezie
i tak nieokreSlone w stylizacji jak np. Jakie nowe pierwiesthi
zjovity sig w literaturze XIX ¢ XX wieku? Przypuéémy na-
wet, Ze temat byl ,przerabiany w klasie“. Tym gorzej! Nie
tylko dziecko, ale i dorosly nie zawsze potrafi uchwyei¢ —
zwlaszeza wéréd nastrojéw maturalnych — wewnetrzny zwig-
zek miedzy tematami poszczegdlnych lekeyj a caloicia wiedzy
ymaturalnej* lub przecietnej w danej dziedzinie nauczania.

Podobnego typu s3 wszelkie tak syntetyczne, Ze az nie
okreflone opisy, charakterystyki, wyjete
zepokdlaucznidwzupelnieobeyeh (np. tak mod-
ne i tak nam drogie uczuciowo, ale obce dzisiejszemu pokolenin
tematy zwigzane 2z nastrojami i obyezajowoscia ,,Mlodej Pol-
ski*), Takie s3 np. tematy dzi§ oslawione pod nazwa roczni-
cowych wspominekiholddéw ,kuunczeczeniu za-
stug" itd Mlodziez urodzona w czasach poza wymienionymi
rocznicami musi poshugiwaé sie obeymi wypowiedzeniami
i przezyciami, zwykly reprodukeja i ,,8cigganiem®, obrazajacym
nasze poglady etyczne, ideowe, literackie, a zwlaszeza dydak-
tyczne.

Ponadto K. Linke mnagromadzit wiele przykladéw
i trudnodeci w unjeciu zwlaszeza tematéw t.zw. specjal
nych, z poszezegdlnych dziedzin wiedzy ludzkiej, np. geogra-
fii, (str. 106—107), kryja sie bowiem w nich te same trud-
nodci i bledy co w tematach t. zw. wolnych.

Te i inne, rozpatrzone wyzej bledy i niebezpieczenhstwa
tematéw ,,reprodukeyinych®, literacko - historycznych i este-
tycznyeh, aktualnych i moralizatorskich, obeych zaintereso-
waniom wmilodziezy i wymogom psychologéw i dydaktykéw
moga byé znacznie oslabione przez umiejetna, traf-
na stylizacje. A mianowicie: temat musi wyraZnie
okreélaé pierwiastki skladowe trefci i ro-
dzaj wypowiedzenia. Musi pobudzaé zdenerwowane~
go nieraz ucznia nie tylke do my$lenia i zbierania rozprd-
szonej, poszarpanej treci, ale stylizacja swoja bezposrednio
wydobyé pierwiastki tworcze ucznia, 2 nade wszystko cheé
do szezerych i samodzielnych wypowiedzef.
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W zwigzku z tym pisze Linke (109): ,%adanie nauczy-
ciela, aby uczniowie opowiedzieli to, co sobie z wycieczki
przypognipaja, jest za malo okre§lone, temat za obszernie uje-
ty. Dzieciom nigdy sie nie uda przedstawié calej wycieczki
w zwyczajnym krétkim wypracowaniu, bo one lubia szczegd-
ly ’i chca przy nich pozostaé, Wypracowanie wskazuje to wy-
raznie: uczniowie nie wychodza poza ogélniki, nie moga w nie
siegnaé glebiej, bo nie moga planowaé szezegbléw:; w takim
sposobie pracy nie pozwala sie im namyélié nad dokonang
obserwacja. To, co napisano w zadaniu, nie odpowiada zupel-
nie ani dziecigcej obserwaeji, ani dziecigcemu sposocbowi opo-
wiadanial...

Waskazanie np. formy listu czy przeméwienia w temacie
bez podkre§lenia takich danych, jak: kto, kiedy, po co i do ko-
go méwi czy pisze — nie tylko nie wystarcza, ale zacheca do
bezmy$inosci lub rozprasza uwage ucznia. Uczefi miast do-
bierania wlaSciwego slownika i stylu, niezbednego dla kazde-
go méwey czy autora listu (bo trzeba oddzialaé na shuchaczy,
czytelnikéw, a wige przystosowaé sie do ich wyobrazeh, po-
Jeé 1 vczné!) ogranicza sie do nudnych najezeSciej... wyli-
czen szablonowych zwrotéw czy frazesdéw, bez zadnej tresei
i subiektywnych. przeiyé. Nie bedziemy sie wiee dziwié wnio-
skom vreferatu WL Szyszkowskiego w ,Polonidcie”
(1933, str. 23 i 123) o érednich szkolach pruskich: ,,...Zle wy-
padlo wypracowanie w szkole, w ktérej kazano dziewczetom
przedstawié rozwéj autoportretu im Wandel der Zeit, zamiast
kazaé poréwnaé kilka najbardziej charakterystyeznych obra-
zéw, Nie brak za§ i trudniejszych tematow, ktbre dzieki
trafnemu sformulowaniu wykonane zostaly
nadspodziewanie dobrze Tak np. w jednej szkole
dano uczniom trzy wybrane teksty i kazano na ich podstawie
okreglié talenty pisargkie CGottfrieda Kellera i E, F, Meyera.
W innej szkole poréwnaly uczennice wywody Goethego na te-
mat katedry strassburskiej i Laokoona i na tej podstawie
uchwycily dobrze réinice miedzy starym a mlodym Goethem.
W innym wypadku uczennice rozwazaty problem egoizmu
i altruizmu na tle charakteréw i akeji dwdéch dramatéw Kai-
sera (,,Korale* i ,Gaz*) i dzieki takiemu ograniczeniu te-
matu mogly daé dowéd zrozumienia obu utworéw i ich zasad-
niezych probleméw. Réwnie zrecznie formulowano tez tematy
z zakresu sziuk plastycznych. Tak np: na jednym egzaminie
kazano abiturientom na podstawie wybranyh okazéw wy-
jasnié réiznice w sposobie przedstawienia Indzi poboZnych,
na innym zaé z trzech obrazéw z doby romantycznej wydobyé
najbardziej znamienne tendencje artystyczne romantyzmu
niemieckiego. Zgodnie ze wskazéwkami programowymi da-
no tez tu i éwdzie tematy odwolijace sie¢ do bezposrednich
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przezyé mlodz:iseﬁy np. ,Jakie dzielo muzyczne (lub obraz)
wywaort na mnie nejfsilniejsze wrasenie? { Jokd konﬂtkt z 24~
kresu dramatu klasycznego lub romantycenego uwaiam obec-
nie za nejbardziej aktuolny? Czem gest dia wmie muzyka?
Co mi si¢ najbardzej podoba w poezii G. Kellera? i td.

...Nie mozna wigc... pisaé na temat wiosny bez wyraZne-
go wskazania miejsca obserwacji; zamiast za$ formulowaé te-
mat: Poréwnaé tragedie klasyceng i romcmtycznq, lepiej by
loby odwolaé sie do istotnych przezyé uezniéw ujmujac ten sam
temat w taki np. sposob: Jokg sztuke wolisz oglgdaé ne scenid
(lub czytaé): tragedi¢ klusyezng czy dramat romaniyezny?

Réwnie wadliwe w stylizacji s tematy takie jak: Wr aZenia
moge z teatru.., czy lektury i inne tematy ramowe oméwione
przez Wi, Szyszkowsklego (poz. 38, str, 49, 52, 54, 57)
Bo przecie chodzi o to, by temat byt sformulowany ’e Jak naj-
bardziej podniecajaco, a przy tym jak najécidlej okredlony, Za-
miast wige tytulu Przy telefonie lepiej jest — zdaniem niekt6-
rych — uiyé poprostu wykrzyknika Hallo, Hallo!, zamiast Zycie
na ulicy — pytanie: Co sig tam dziefe ng dworze?... w ramach
tematu Na dworcu rozrdzni¢ jeszcze tematy... Przy okienkun
z biletami, Pocigy spééniony, Prosze wsiadaé 1 td.“

Juz od czaséw metodyki A. Szycéwny (cz. 11, str. 56
—57, 62—65, 139—154) i H, Rowida (str. 26—54) usilo-
wano zredagowaé wzory odpowiednic wystylizowanych eyk-
16w dostepniejszych i trudniejszych tematéw nie tylko dla
szkdl powszechnych (J. Bilifiski, str. 34 i nast.), ale i éred-
nich (T. Czapczyhski, str. 76, 86—97), bo tak koniecz-
ne zainteresowanie fematem polega nie tylko na jego tredci,
ale takie na nowym ujeciu, nowej formie, odmiennej np. na
maturze niz w ciagu roku szkolnego w klagie VIII, Stwierdza-
jac potrzebe dokladnego okreslenia tematu musi -naueczyciel
w stylizacji wybranych przez siebie kilku tematéw mieé¢ na
uwadze grupy mlodziezy w klasie.

I oto wielka trudno$é i rozeiaglo§é stylizacji tematn,
w ktérej nie wystarczy dotkniecie jednej jaldej sprawy. Jed-
noczeénie nie wolno natlokiem spraw i zagadnien rozpraszaé
uwagi ucznia i tak nadszarpnietej, zwlaszcza przy maturze,
1 jeszcze jedno: styl tematu ma byé zupeitnym
zaprzeczaniem niedopuszczalnego stylu
wypracowania — stylu martwego, bezbarwnego, urze-
dowego lub brutalnego — musi to byé styl zywy, o wyraZnym
zabarwieniu indywidualnym, dobrze zmanym nczniom danego
&rodowiska.

Wiytyezne realizacii progremu fezyka polskiego w noe
wym gimnazjum podaja dla klasy IV wzory (str. 28), jak
wadliwe nawet tematy da si¢ ujaé poprawnie dzieki umiejet-
nemu przestylizowaniu np.
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peeOglaszam konkurs I) na najlepsze przeméwienie do:
A) kolezanek w Kklasie,

B) kolezanek w szkole,

C) malych kolezanek z klas szkoly powszechnej na temat:
@) Trzeba serdecznie powiteé zmeczone wojsko (dlaczego?)
b) Trzeba uczcié powrdt gen. Rydza - Smiglego.

II. na najlepszy artykul a) dla dzieeci b) dla kolezanek,
O zastugach p. Rosy Bailly dla Polski i td.

Zycie szkolne nasuwa takie tematy w nieograniczonej
ilodei, a warto§é ich zalezy znowu od wlasciwego ,postawie-
nia* stylistyeznego.

Przede wszystkim wiec tematy moralne (spoleczne) :

Koledzy! mausimy sie... (tym) zejeé!

Trzeba raz fut z.. (tym) zerwaé!

Diaczego nie udalo nam ste...?

Wopisugmy sie do...?

Albo:

Prosimy Pane (Pawnig) o pomee...

Mamy do Pana (Pani) prosbe...

Musimy wytlumaczyé, ze sformulowanie tych tematéw
jest tutaj wskaznildem tylko ramowym.“

W ten sposéb samag juz stylizacjg tematu ksztaleimy
wlasciwy danemu wiekowi jezyk wypowiedzenia, uzytkowy
czy artysfyczny.

Instrukeja Min. W. R.i 0. P. w sprawie cech tematu wlas-
ciwego we Wskazdwkach metodycznych do progreamu gim~
nazjum ponistwowego, Jezyk Polski  (gimnazfum wyésze)
{1928, str. 462—465), tak rzecz ujmuje:

m-Zajecie musi budzié tre§é tematu, ale takze nowe uje-
cie, nowa forma, odmienna od tej, w jaka ubrany byl temat
w ksigzce (np. na stopnin niZzszym przeksztalcenie opisu czy
opowiadania w dialog). Poniewaz zainteresowania milodziezy
zmieniajg si¢ w miare rozwoju jej umysiowego, baczyé bedzie-
my na ewolucje, jakie przechodzi, i stosownie dobieraé bedzie-
my tematy..."

..Tredé éwiczenia moze byé zupelie n o w a, niekoniecznie
musi wspieraé si¢ na dotychczasowe] wiedzy ucznia, byle tyl-
ko uczerh mégl bez szczegdlnego wysitku te nows tresé zdobyé,
ogarnaé i nalezycie jg ujaé. Jezeli przyniesiemy do klasy obraz,
ktérego uczniowie dotychezas nie widzieli i polecimy im obraz
ten opisaé, tresé éwiezenia piSémiennego nie bedzie si¢ opierala
na dotychczasowej wiedzy materialnej ucznia, ale potrzebnych
wyobrazeh i pojeé dostarczy mu obserwacja, a do ujecia for-
malnego pomoga mu éwiczenia odbywane uprzednio pod kie-
runkiem nauczyciela. Obraz jednak musi byé dla uweznia zro-
zumialy, ,dostepny®“ — uczniowi klasy piatej nie poleci-
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libyémy np. opisaé ktéregod z symbolicznych malowidel Mal-
czewskiego,

Musi tez by¢ w temacie pierwiastek ksztalcgey. Wy-
pracowanie ksztalci ucznia, jeieli temat zniewala go do gru-
powani<, azezegoldw, do wyodrebniania tego, co istotne, z po-
miianiem wszystkiego, co wartosci takiej nie posiada, do syn-
tetyzowania; ksztalei go tez, gdy wyrabia w nim zdolnofei
spostrzegaweze zardéwno w zakresie zjawisk zewnetrznych
Jak swiata wewnetrznego, gdy uczy go snué wnioski logicz-
ne {rozprawki), gdy zniewala do zajecia wobec pewnych pro-
bleméw pewnego stanowiska, gdy rozwija wyobraZnie. Ale
¢wiczenie piSmienne Wywiera wplyw ksztalcgcy réwniez, gdy
zmusza ucznia do uzywania wlagciwych wyrazéw i zwrotéw,
gdy zniewala go, by forme wypracowania przystosowal do
Jego tre§ei. Kiedy jednak poIeclmy uczniowi nap1sac éwicze-
nie w formie przeméwienia, musimy mu réwnoczeénie powie-
dzieé, do jakich shichaczy ma przemawiaé, z jakiej sfery (do
kolegbéw, grona rodzicéw, Zolnierzy..). Wtedy zmusimy pgo,
by staral sie wmyélic w dusze stuchaczy, by usilowal przy-
stosowaé sie do zakresu ich wyobrazeni i pojeé, by postugiwal
sie wladciwym slownikiem.

Temat musi byé teiz dokladnie okreSlony: uczen " powi-
nien dobrze wiedzieé, o czym ma pisaé. ...Nauneczyciel dajac te-
mat musi braé pod uwage og 61 klasy, albo przynajmniej —
gdy przedstawia kilka tematéw do wyboru — powazne gru-
Py mlodziezy. Wiekszodei za& nie wystarcza dotknigeie ja-
kiej§ struny, ma ona prawo zadaé, by nauczyciel wymagajac
od niej pracy, przedmiot tej pracy &cidle sformulowal...”

Nauezyciel moze rodzaje tematéw przewidziane przez
program... ,,pomnozyc moze pozwolié, by uczniowie pokusili
sig o napisanie powiastki, odezwy, by t¢ sama treéé wyrazili
w rozmaitych postaciach (poréwn. Brunot i Bony w Mé-
thode de langue framcaise), opowiadajac np. to samo zdarze-
nie w sposéb powazny i humorystyezny i tp.

Przy obieraniu tematu przez nauczyciela powinnaby na
wszystkich stopniach nauki obowiazywaé zasada: przestrze-
gaé, by kazdy temat z koniscznofei zmuszal ucznia do roz-
winieeia pewnej samodzielnodci, do pracy twérezej, by mu
przysparzal radodci.. w rozprawkach powinnaby miodziez
rozstrzasaé zagadnienia spoleczne, w szczegilnofci takie, kté-
re wywolaly wéréd niej sprzeczki i dyskusje, jak tego Zadal
jeszeze Trentowski. Je§li nauczyciel wspélzyje z klasa, jeSli
prowadzi z uczniami éwiczenia w méwieniu, wie, czym umys-
ly mlodziezy najzywiej sie zajmujg i stosowny temat obierze
z pewnofcia: wylaczy tylko biezace zagadnienia polityczne.

Préby interpretacji tekstu pojawia sie dopiero poczawszy
od klasy széstej. Zazwyczaj damy wowezas calej klasie tekst
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uwydatnienie mys$li przewodniej, o ile ta w wyodrebnionej
eatoSei (w tekScie, ktéry uczen otrzymal) sie przejawia, jak
ujawnienie sposobdéw, przy ktéryeh pomoey autor myél
uwypuklil, jak i jedno, i drugie. Czasem — wyjatkowo — ce-
lem jej bedzie jedynie rozbibér jezykowy. W ostatnim wypad-
kn jako éwiczenie SciSle jezykowe pozostawaé bedzie w nie-
rozerwainym zwigzku z nanksa o jezyku (np. objasnienie form
autora staropolskiego, przeklad tekstu na mowe dzisiejsza).
Tekst, ktéry uczniowie otrzymaja — zwlaszeza, gdy chodzi
o inferpretacje nie wylacznie jezykows, powinien byé czastky
caloSei dobrze uczniom znanej.
W Kklasie széstej poczng sie tez préby przekladania na
Jezyk polski tekstéw lacifskich, greckich i z nowozytnego
Jezyka obcego: przedmiot ¢wiczen zaréwno w  domu jak
i w szkole. O ile tlumaczenia mieliby uczniowie dokonywaé
w szlkole, naleialoby im wyznaczyé ustep jaki§ znany ju%
z lektury (z przekladu kursorycznego na lekejach jezyka la-
cifiskiego, greckiego; ustep czytany i omawiany na lekcjach
jezyka nowozytnego obcego), azeby uczen nie trudzit si¢ nad
zrozumieniem tekstu. Natomiast do domu uczniowie moga
otrzymaé tekst nieznany im jeszeze, ale dostepny i tworzacy
pewna zaokraglona calo§é, Najlepiej, gdy nauczyciel jezyka
polskiego obierze tekst w porozumieniu z nauczycielem tego
jezyka, z ktérego poleca nczmiom dokonaé przekladu. Ucznio-
wie beda dazyli do tego, by nie odbiegajae w niczym od my-
&li autora, postugiwaé sie wyrazeniami i zwrotami tylko szcze-
rze polskimi i zachowaé wszelkie wladciwodci skladni polskiej:
przekiad winien byé wierny i pigkny réwnoczefnie. Trzeba
obudzi¢ w mlodziezy ambicje w tym kierunku, wspélzawod-
nictwo nawet; do§wiadczenie za$ uezy, Ze uczniowie zdolni sa
istotnie rozmilowaé si¢ w tego rodzaju éwiczeniach.

Czy dawaé tematy z zakresu historii, przyrodoznawstwa
i innych przedmiotéw, ktérych miodziez uczy sie w szkole
fredniej? Tematéw takich nie wykluczymy, ale nie kaiemy
ich opracowywaé bez poprzedniege porozumienia sie z naueczy-
cielami fachowymi. Nalezaloby przy tym przestrzegaé jeszcze
zasad nastepujacych: Po pierwsze: nauczyciel jezyka polskie-
go sam powinien byé dobrze obznajomiony z zagadnieniem,
ktére czyni przedmiotem déwiczenia klasowego niSmiennego,
po wtére: winien baczyé, by temat nie zniewalal do prostej
reprodukeji, bez wzgledu na to, czy uczniowie powtarzaliby
wyktad, czy tez wyniki, do ktérych doszli dzieki wspélpracy
z nauczycielem fachowym, ale ktére na jednej lekeji ujeto
juz w pewna syntelyczng calo§é. Wiaénie jednak nauczyciel
fachowy (przyrodnik, historyk), potrafi wskazaé, jaki temat
z jego wiedzy zmusi miodzies do podjecia obserwacji, ekspe-
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rymentéw, do samodzielnego grupowania falktéw i wniosko-
wania. Prace piSmienne tego rodzaju (z zakresu przyrodo-
znawstwa i td.) powinienby przejrzeé i wyrazié o nich swg
opinie nauczyciel fachowy, pozostawiajge ostateczna ocene
poloniscie...

W sprawie wlasciwych cech tematu maturalnego
obowiazujg dzi§ postanowienia instrukeji Min. W. R. i O, P.
z r, 1933, ktoéra podajemy na str. 62 i nast.

5. Czy potrzebny jest plan wypracowania ?

Jak we wszystkich problemach metodyeznych, tak i tu istnie-
ja krancowe rdéznice zdah, Dawniej kaide éwiczenie powinno
bylo by¢ napisane wedlug z géry podanego planu, kidry z poczat.
ku ukladal sam nauczyciel, a péiniej z jego pomocg uczniowie.
Pézniej utarta sie zasada wyczekiwania z ustalaniem planu, az
sami uczniowie zrozumieja potrzebe ulozenia swoich myéli.
Wedlug tej zasady (A. 8zycedwna, cz. I str. 101—102 i cz.
II str. 75. i nast,, str. 92 i nast,,; HL Rowid str. 55 i nast.)
— plan éwiczenia jest zwyklym i naturalnym wymogiem su-
miennego i diuzej trwajacego przygotowania, zbierania ma-
terialu, gromadzenia obserwacji. OczywiScie, taki plan czy
rejestr przygotowan nie jest przez nikogo narzucony z géry
mlodziezy. Niektérzy praktycy domagaja sie od ucznia,
zwlaszeza maturzysty, azeby zaraz po wyberze tematu obmy-
§lit szezegétowy plan i nie przystepowal do pisania éwiczenia,
péki nie ustali caloksztaltu pracy na podstawach $&ciSle lo-
gicznych, Przy takim ujeciu zagadnienia punkt ciezkoei pra-
cy ucznia przerzuca sie z wypracowania na plan, czesto jedy-
ny produkt pisarski dwugodzinnych wypracowan klasowych.
Taki stan rzeczy budzi powaine refleksje. Niewatpliwie jed-
ng 2 najistotniajszych moiliwodel wychowawezych jezyka
- polskiego jest nauka mydlenia, u§wiadamiania sobie zakresu
pojeé, ich stosunku do siebie i wzajemnych zaleznosci. A z te-
go wynikaja tez wskazania praktyczne zaréwno dla ucznidw
jak i nauczycieli. Bo logika i porzadek to najlepsze wigzadlo
na rozigrane nerwy ucznia, — zwlaszeza matarzysty, to Sro-
dek pomoechiczy i wskazéwka naleiyte] rozbudowy wypraco-
wania. A jednak... uczniowie pisza plany najczeSciej z musu,
bez przekonania i prawie zawsze dopiero pe wykonaniu éwi-
czenia. Taki nonsens logiczny wisi nad maturzysts jak ciez-
ka zmora dostosowania sie do wyznaczonego z géry terminu
pieciogodzinnego i staje sig pomimo wszystko racze] przeszko-
da ni% tak oczywista podnieta do naleiytej konstrukeji pra-

I moze dlatego jedynie nalezaloby przyznaé racje zwolen-
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nikom s:wobody tworczolci, zwlaszeza na nizszych stopniach
nauczania, ktérzy daza do ograniczenia tego ,planowania®
cwiczenia przez ucznia widzac w tym bezcelowe, wrecz szko-
dliwe (J. Daficewiczowa) odmiany dawnvch schema-
tr’)w,' z gbry ustalonych przez nauczycieli. Mozina i trzeba
przyjaé plany przy tematach o wartoSciach logicznych, gdy
uklad opiera si¢ na podstawach logicznych, a nie psycholo-
gicznych (J. Daficewiczowa, str. 295)., Réwniez K.
Linke (str. 153—154) wskazujgc punkty istotne przy
ocenie wypracowan kladzie nacisk na konstrukeje myslows,
tj. logiczna budowe i logiczne stosunki np. — nad —
i podrzednodci, stosunek przyczyny i skutku i t. p.
Metodyka niemiecka — jak to referuje Wi Szyszkow-
ski w ,Poloniscie” (1938, str., T8—79) — w osobie
J. Hagomanna (art. Die Awufsatzdispesition — ,Ztschr. f.
Deutschkunde®, 1932, z 4) zasadniczo zwaleza ,,..dyspozycje
prac piSmiennych, volegajgce na czysto schematycznym roz-
kladaniu ogdlnych pojeé wystepujacych w temacie na drob-
ne pojecia szczegblowe, ktérych péiniej uczniowie w wypra-
cowaniach swoich nie umieli weale rozwingé, Niemniej jednak
sadzi, Ze mnie mozZna wszystkiego zdaé na intuicje ueznia
i uwolnié go calkowicie od obowigzku nalezytego porzadkowa-
nia mysli, Mniejsza, gdy chodzi o wypracowania oparte na
przezyciach lub obserwacji —tam jus nastepstwo chronologicz-
ne i wspdltistnienie w przestrzeni stanowi’ dostateczng wigs
dla ucznia, choé i tam przydaloby sie przyzwyczajenie do
odrézniania szezegdldw waznych od mniej waznych 1 usuwa-
nia zhednego balastu. Natomiast na $rednim i wyzszym stop-
nin, gdzie uczniowie rozwijaja temat problemowy w formie,
krétszych lub dluzszych rozprawek, gdzie obok wrazen i uezué
wielky role odgrywa praca czysto rozumowa, niezbedny jest
nie powrdét do dawnych dyspozyeyj logicznych, lecz tworzenie
t. zw. planéw psychologicznych. albo rzeczowych opartych na
systematycznym uporzadkowaniu zebranego materialu faktycz-
nego. Na stopniu Srednim mozna sie przytem zadowolié¢ tylko
punktami szezegélowymi, na stopnin wyZszym pozadane by-
Ioby tworzenie takie punktéw nadrzednych, obejmujacych kil-
ka punktéw szezegélowych. Réznice miedzy obu. rodzajami
planu uwidocznia autor na przykladzie rozwiniecia zdania
,,Nicht der ist auf der Welt verwaist, der Vater und Mut-
ter verloren, Sondern der fiir Herz und Geist keine Lieb,
und kein Wissen gewonnen®, do ktérego to tematu istnieje
od dawna gotowa dyspozycja w jednym z popularnych zbic-
réw dyspozyeji i wypracowan. Uczniowie autora, wdrozeni do
samodzielnego ukladania planéw rzeczowych, rozmaicie pré-
bowali rozwigzaé¢ to zdanie. Jeden z nich pisat: Osierocony,
jest 1) kto nie ma serca, gdys a) nie otrzymuje dowodéw mi-
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loSei od swoich najblizszych i kolegéw, b) nie rozkoszuje sie
wdziekami natury, dziel sztuki, 2) kto nie ma wyksztalcenia,
gdyz a) w iyciu towarzyskim usuwany jest w szary kat,
b) w walce o byt ponosi kleske. Inny za$: cziowiek pozba-
wiony serca i wyksztalcenia jest na &wiecie osamotniony,
gdyz 1) z powodu swej obojetnosei nie czuje zadowolenia
w szezgéeiu, w nieszezeSciu za$§ opuszezaja go ludzie, 2) z po-
wodu braku wyksztaleenia nie moze posuwaé sie naprzéd
w Zyciu i dozna‘]e' ciaglych rozezarowan., Natomiast uczeh
przybyly &wiezo z innej szkoly dal taks dyspozycig: I Czlo-
wiek bez serca jest opuszezony: 1) sam przez sie, a) w ogéle
b)) w poszezegllnych wypadkach A) w szezeSciu B) w nie-
szezeSciu; I1 czlowiek bez wyksztalcenia: 1) co sig tyczy wias-
nej osoby, a} w Zyciu b) w zawodzie, 2) przez swoich bliZ-
nich a) w Zyciu b) w zawodzie — n. b. przepisujac caly ten
plan niemal bez zmiany z gotowego zbioru. Oto doskonaly
przyklad planéw dawnego i nowego typu. W pierwszym wy-
padku mamy do czynienia ze skromna i bezprefensjonalna,
lecz samodzielng praca uecznia, oparta na dokladnym prze-
mySlenin tematu w tym zakresie, na jaki staé dojrzewajacego
miodzietica, w drugim mamy po prostu zastogsowanie goto-
wego schematu, wzorowego wprawdzie pod wagledem Ilo-
gicznym, ale malo praktycznego pod wzgledem rzeczowym.

W drugiej czesei swego artykuln porusza asutor jeszcze
inng sprawe z zakresu kompozycji wypracowan -— kwestie
wstepn i zakoficzenia. Przekonanie, %e kazde wypracowanie
musi posiadaé ogdlny wstep i zakonczenie, uwaga autor oczy-
wiscie za prezesad, zwigzany &cifle z owym schematyzmem, kté-
ry si¢ tak silnie zaznaczyl w dawnych pogladach metodycz-
nych na sprawe wypracowatn pidmiennych. Dobrze jest, oczy-
widcie, gdy taki wstep lub zakohczenie rodzi si¢ sam w spo-
s6b mnaturalny. Przystepujac wiec do opisu obrazn zacznie
zapewne uczef swoje wypracowanie od okreflenia sytuacji:
»Wisi przede mna obraz, kitéry przedstawia. i td. Piszac
o ,pozythku wody” zacznie zapewne od twierdzenia: ,,Zaden
z sywioléw nie jest tak poZyteczny i niezbedny dla czltowieka
jak woda...” 1 tp. Tworzyé jednak specjalnie po temu recepty,
jak to ezynili dawni metodvey wypracowan piSmiennych,
uwaza autor za nonsens dydaktyezny. Podobnie ma sie rzecz
z zakofczeniem, Opowiadania i opisy kohcza sie zazwyczaj
same przez sie, w rozprawach poiadane jest danie na kohcu
krétkiej syntezy wywoddéw szezegdlnych, nie znaczy to jed-
nak, zeby wypracowanie bez takiej syntezy mialo byé juz nie-
dostateczne. Co innego w éwiczeniach ustnych tj. w przemé-
wieniach. Tu wstep i zakonczenie ma bardzo wielkie znacze-
nie ze wzgledu na sluchaczy, watpliwa jest jednak rzecza,
czy uczniowie nawet przy wielkim wysitku zdolaja zglebhid
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nalezycie tajemnice owych subtelnych $rodkéw retorycznych.*

Wywody powyisze maja swe uzasadnienie w fundamen-
tach techniki tworczoSci umyslowej dorvoslych, a zwlaszeza
w technice systematyzowania materialu
i sporzadzania szczegélowej dyspozyeji dziela, o czym nas po-
uczam. inn. Stef. Rudnianski w Technologi pracy umys-
lowej (1933, zwlaszeza od str. 177 i nast., i od str. 191 i nast.):

w-MoZzna posiadaé spory zaséb oryginalnyeh myéli,
a przeciez nie napisaé nawet plerwszego zdania zamierzonego
dziela, o ile sie nie sporzadzilo dokladnej dyspezyeji. ,,Do-
strzega on réwnocze$ne — pisze Buffon o niedoswiadezonym
autorze — znaczng ilo&é idei, poniewaz jednak nie zestawil
ich jeszcze z sobg ani podporzadkowal jedne drugim, nie
zmusza go zatem nic do oddania pierwszenstwa tej czy innej
mys§li, waha sie tedy nie mogae zdecydowaé sie na wybér.
Skoro jednak ulozy sobie pewien plan, latwo mu bedzie sie
zorientowal, czy nadszedl czas chwytania za pidro: wyczuje
wowczas chwile dojrzewania wlasnego przedsiewziecia i be-
dzie sig¢ spieszyl daé mu wyraz*.

Synteza niejako tych wszystkich wywodéw s3 rézne
glosy polskich nauczycieli -~ praktykéw na temat plandéw. Oto
np. K. Sosnowskl we wsiepie do swego zbioru tematéw
z 1929 r, (str. 3) stwierdza potrzebe planéw w wypracowa-
niach na tematy wolne, ,,abstrakeyjne”, ale jednoczeénie zaz-
nacza, i%Z nie jest zwolennikiem zaczynania od stereotypo-
wych ,wstepédw 1 koficzenia takimiz ,,zakoficzeniami®,
ktére prawie z reguly bywaja sileniem sie na beztredciowe
ogélniki i moraly; zaréwno plan jak i wypracowanie powin-
ny bezposrednio ad rem przystepowaé., Ta wwaga odnosi sie
takie do pisania listéw, préez oczywiscie formuly pozdro-
wief...*

Gruntownie ujmuje zagadnienie planu prakityk fej mia-
ry co J. Biliaski (poz. 86, str. 40—43):

,-Kwestia uloZonego z géry planu nie da sie traktowaé
szablonowo, Oczywiscie kategoryeznie nalezy odrzucaé dyspo-
zycje ohowigzujace cata klage, bo opracowanie tego samego
tematu moze byé dokonane wedlug rozmaitych plandéw, za-
leinie od indywidualnofei ucznia. Ale wylania sie pytanie,
czy naleiy od wezniéw Zadaé umieszezenia na poczatku wy-
pracowania dyspozycji, t. zn. czy mozna zadaé od nich, by naj-
pierw ulozyli plan z gdéry, a potem dopiero wedlug niego pra-
cowall.

Nie ulega watpliwodei, ze w kazdym wypracowaniu musi
byé widoczny jakié plan w ukladzie treSci, Ze nie moze byé
ona chaotyczna, nieuporzadkowana; czy jednak dyspozycja
7 gbry obmyélona juz jest hamulcem przeciw bezladowi, o tym
nalezy watpié. Bardzo czesto tak sie zdarza, Ze uczen rozpla-
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nowal gsobie tre§¢ catkiem mozliwie, wykonanie jednak zu-
pelnie od tego planu odbieglo, bo podezas pisania dokonywalo
sig w Jjego umySle przegrupowanie mysli, ujmowanie ich
w spos6b odmienny od zamierzonego. Jefeli za§ uczen kurezo-
wo trzymsa sie¢ takiego doraznie skonstruowanego planu, to
wypracowaniu czego§ brak, staje si¢ jakie§ suche, schematycz.-
ne, bo plan hamowat jego swobode ruchéw, mysl nie praco-
waIa niejako na wszystkie rejestry, byla Sciedniona i otamo-
wana, Dlaczego? Gdy plan ukladal, nie ogarnial przecie my-
é.la, wszelklch mozliwoécei, wszystklch polaczeh — trzymajac
si¢ za§ potem niewolniczo tego badZ co badZ niedokladnego
pierwszego rzutu, odebral opracowaniu ceche bezpoSrednio-
&ci, wypral je z barwy, zatarta sig indywidualno§é i wypraco-
wanie wypadlo formalnie poprawnie, ale pod wzgledem rozro-
stu wewnetrznego karlowato. Sa niewatpliwie tematy, do
ktéryeh opracowania nie moina przystapié inaczej jak tylko
zebrawszy uprzednio material, uporzadkowawszy go, a tym
samym obmy8liwszy plan; dzieje sie to wéwezas, gdy rzecz
ma byé ujeta bardziej ze stanowiska intelektualnego, gdy
chodzi o rzeczy dluzsze, w ktérych moment kompozycyjny mu-
si na pierwszy plan wystapié, QczywiScie i wéwcezas zacho-
dzi juz podczas pisania potrzeba przestawiania, zmieniania.

Czy trzymanie sie dyspozycji jest zawsze mozliwe? Prze.
ciez w najwigkszej liczbie wypadkéw, gdy chodzi o troche ar-
tystyczniejsze przedstawienie rzeczy, stwarza ona nienatural-
no&é. Czy ktokolwiek np. charakteryzujac czlowieka opi-
suje go w ten sposéb, ze kraje go mna jakie§ geometryczne
wyeinki i zajmuje sie kaidym wyeinkiem po kolei, zaczyna-
Jac od glowy, a kofczge na nogach? Przeszedlszy zad do zycia
wewnetrznego, czy zajmuje sie pedantycznie najpierw inte-
lektem, potem strona uczuciows, potem znowu czym innym?
Charakterystyka prawdziwie artystyczna fakiego szufladko-
wania hie zna.

Uderzmy sie w piersi: czy my dorosli, zaprawieni do
organizowama mysli, roblmy dyspozycm" A jezeli zrobimy,
czy jej sie trzymamy? Czy nie okaze si¢ podczas pisania, Ze
tu nalezy cala jaka$§ grupe myslows dodaé, tam przestawic,
owdzie usungé lub ujaé z innego stanowiska? Jezeli kiedykol-
wiek napisawszy co§ przepisywalem potem na czysto, nigdy
nie moglem zachowaé nie tylko tego samego sformulowania,
Ble i tego samego ukladu mysli, — c¢zyli nie trzymalem sig
pler'wotnej dyspozycji.

Porzgdek jednak mysli w zadanio bezwzglednie byé musi.
Tylko nie osiaga sie go tym tradyeyjnym sposobem. Sg lu-
dzie bardzo kulturalni, ktérzy w dyspozycji widza jakie§ uni-
wersalne lekarstwo na zlo bedace obecnie przedmiotem pow-
szechnego narzekania, ze uczniowie wzglednie wychowanko-
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wie szkoly nie umieja pisaé. Zlo nie tkwi w tym, Ze nauezy-
ciel nie kaze uczniom umieszezaé przed wypracowaniem dys-
pozycji, lecz w tym, ze ich wogéle nie nauczy! organizowa-
nia mysli, ze nie dal im poczucia logicznego porzadku.

Tego za§ koniecznie uczyé trzeba. A jak? Cwiezyé nale-
2y na lekgjach jezyka polskiego w ogéle w ukladaniu planu.
Do tego zmierza robienie dyspozycji do czytanego ustepu
w formie nagléwkéw lub calych zdah notowanych w zeszy-
tach i Zadanie, by uczeh w tym porzadku zdawal sprawe;
kierowanie opisem kazdego przedmiotu w ten sposéb, by opis
nie byl chaotvezny, lecz miat jaka$ dyspozycje, ktbrej prze-
strzegania Zada si¢ od ueznia; baczne przygladanie sie podczas
czytania, jakimi torami ida mys$li autora, zastanawianie sie
nad ukladem wigkszych ustepéw i calych utworéw, — w ogd-
le cala nauka jezyka polskiego ma byé kul-
turg poczucia logicznego fadu Najowocniejsza
role w tym wzgledzie odgrywa omawianie z unezniami wypra-
cowan piSmiennych, wiee i czestych éwiczefi domowych, zwra-
canie uwagi na to, jak oni mysli swe uporzadkowali. Prze-
znaczywszy czeéé lekeji na tego rodzaju éwiczenia naueczyciel
odczytuje wadliwie ulozone zadanie ucznia i kaze klasie wy-
powiadaé sie co do swych apostrzeien, zapytuje, czy mysli
ida w nalezytym porzadku, jakie moga byé pod tym wazgle-
dem dokonane przestawienia, czy nie zachodzi potrzeba uzu-
pelniefi, bo uczen jaka§ rzecz organicznie zwigzang z tematem
pomingl, bo nie uwzglednil wazystkich istotnych cech dane-
go przedmiotu, bo przebieg zdarzeh wykazuje luki, bo rozpra-
wie brak naleiytego uzasadnienia; czy nie zalecaja sie styli-
styczne ograniczenia, bo uczefi pisal w ogéle wszystko, co sig
z dang spraws Iaczy, nie dokonal wyboru charakteryzujacego
i uwypuklajacego, lecz rozwlekle traktowal wszystko na jed-
nej niejako plaszezyZnie; moze nastapifo wybujanie szczegé-
16w na niekorzy$é caloSci, co wspbélna praca z uczniami ma
skorygowaé i zredukowaé do wladciwej miary, moze nie bylo
w wypracowaniu logicznej zasady patrzenia na rzecz z jedne-
go stanowiska, skutkiem czego powstala chaotycznodé i brak
myé§li przewodniej.

Jezeli te wszystkie rzeczy bedzie nauczyciel uSwiadamiak
uczniom na wzorach, podczas lektury, a nadto zadal od nich
aktywnego stosowania podczas czestego omawiania wypraco-
waf, gdy jednym slowem cala nauka jezyka polskiego bedzie
sie odbywala pod znakiem logiki, wéwezas i wypracowania bedg
sie coraz wiecej do logiki zblizaly, czyli beda wykazy-
waly wewnetrzng dyspozveje. Czy ta zewnetrzna, ujeta w osob-
me punkty, bedzie czy nie, to rzecz naprawde malej wagi.

Bardzo zalecenia godna jest wspomniana wyzej dyspo-
zycja psychologiczna, w kitdrej notuje sie najpierw
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— w 8posob nieskoordynowany — luzne skojarzenia przycho-
dzace do glowy w zwigzkun z danym tematem. Na zebranie
. tych hasel powinien uczefr dosyé mie¢ czasu, Praca podczas
wlasciwego pisania polega na posortowaniu tych punktéw,
wyselekejonowaniu ich i uporzadkowaniu, ~— a nastepnie na-
pisaniu wedlug juz wustalonych kwestii, stanowizcych wéw-
€zas wyrozumowang, przemyélang dyspozycjg...”

Wskazéwki metodyczne do programu panstwowego gim-
nazjum wyzszego (1923, str, 467—46%) omawiaja zagadnie-
nie planéw i ich rozbudowy w nastepnjacy sposéb:

sRoztrzgsajae sposéb ujecia tematu najezeSeiej tym
samym dotkniemy réwnoczeénie zagadnienia, jakich zasad
nalezy przestrzegaé przy obmy$laniu planu (dyspozycji) pra-
ey. I znéw nigdy nie poda nauczyciel planu od siebie, nigdy
go uezniom nie narzuei. Nie wyjdzie jednak z zapatrywania,
ze plan w ogdle nie jest potrzebny, albowiem czesto najlepiej
pisze si¢ wowczas, gdy dyspozycji sie nie obmysla. Dyspozy-
aje, gdy chodzi o prace o ukladzie logicznym, nie o wybuch
uczuciowy Iub gawede, obmysla sie zawsze, ezasem jednak
tworzy sie ja mozolnie, czasem blvskawicznie., Kto zna przed-
miof, o ktérym ma pisaé, znakomicie, a odznacza si¢ przy tym
wybitna zdolnoicia konstrukeyjna, szkicuje plan niemal bez-
wiednie, samorzutnie, inni, wigkszo§é, nad ukladem -calodci,
nad rozkladem materialu w poszezegdlnych czedciach kompo-
zycji, musza pomyéleé. Obowiazkiem naueczyciela bedzie zajaé
si¢ ta znaczng wigkszolcia ucznidw.

Wielu metodykéw wyrazilo jednak przekonanie, Ze nau-
ezyeiel najlepiej praygotuje mlodziez do ukladania planéw wy-
pracowan piSmiennych, je$li stale bedzie dzielil na czeSci czy-
tane z uczniami utwory rozmaitego typu (mowy, rozprawy
itd.) i gdy uprzytomniwszy za kazdym razem plan calosci
zwréci zawsze uwage na podstawe konstrukeji, na zaleznodé
jej od typu pracy. Tak tez jest niewatpliwie. Sledzgc zasady
logicznego ukladu pracy cudzej mlodziez vezy sieg, jak ma sa-
ma tworzyé budowe. Ale przy zastosowaniu nabytej wiedzy
wylaniaja, si¢ trudnoddi. Uczniowie czesto skfonnijsa konstrukeje
jakiej§ wmowy, rozprawy, nagladowaé niewolniczo, nie ba-
czae, ze nowa tre§é wymaga swoistego planu. Tu wlasnie wy-
stepuje nauczyciel w roli czynnej. Zada — jak wskazano wy-
#ej — zdania sprawy z tego, co stanowi jadro zagadnienia, by
uwswiadomié, Ze to wladnie w planie wypracowania musi wy-
bié sie na czolo. Ale w trzonie pracy (w t. zw. ,rzeczy wilasci-
wej“) musza sie znaleié vozmaite czeSci skladowe (np. roze-
maite zjawiska, rozmaite cechy charakteru, szereg argumen-
téw za i przeciw jakiejé tezie) i te czeSeci skladowe trzeba be-
dzie w nalezyty sposdb ugrupowaé. Trzeba tez umieé rzecz
wprowadzié, trzeba ja umieé zakoficzyé. Nawet bowiem wéw-
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czas, gdy wkraczamy odrazu ,in mediag res”, czynimy to
tylko pozornie, istotnie za§ bardzo zrecznie wprowadzamy
czytelnika w przedmliot wladciwy, skierowujgc wyobragnie
czy my§l na to, co mamy zamiar szerzej rozwinaé. I znéw
najwlasciwiej uczynimy, gdy zagaimy dyskusje nie nad pla-
nem tego wypracowania, ktdre niebawem polecimy uczniom
napisaé, lecz nad planem treSci pokrewnej. Pokaze sie przy
tym (podezas dyskusji), Ze ten sam temat moina opracowaé
na podstawie rozmaitego planu, fe indywidualno§é piszgcego
moze Sie ujawnié takie w konstrukeji. Owszem usiinie dazyé
bedziemy do tego, by kazdy kreélil plan wlasny pamietajac
o tym jedynie, Ze dobry plan winien objaé wszystko, co zawie-
ra si¢ w przedmiocie tematu, ze nie moze w nim ulec zmianie
podstawowa tredé¢ (jesli np. w opisie wychodzimy od przed-
miotu najblizszego nam, nie mozemy nagle zwrécié sie do tha),
ze w ukladzie musi ujawnié sie lad logiczny, Ze poszczegblne
czedei kompozyeji takie rozmiarami swymi powinny odpowia-
daé¢ wainofci tego, co jest ich trefcia. Jezeli nauczyciel odby-
waé bedzie systematycznie éwiczenia w méwieniu, je§li pod-
czas tych éwiczen stale bedze zwracal uwage na plan, jeéli
temat wypracowania istotnie ,,tkwi w umySle ucznia przed-
tem, zanim go nauezyciel na czele wypracowania nostawi jako
napis“ (A. Dygasifiski: Wskazdwli do Jwiczed stylistyez-
nych), uloienie planu nie nastreczy uczniom trudnofei, co
wiece), obmyslanie dyspozycji w szkole, wespél z uczniami,
okaze sie czesto zbhyteczne,

Czy uczniowie maja umieszezaé plan przed tekstem opra-
cowania? Polecimy im to uczynié od czasu do czasu — zwlasz-
cza, gdy tematem bedzie opis, rozprawka — azZeby i zbyt
sklonnych do improwizacji zmusié¢ do sumiennego rozwaZenia
konstrukeji w szczegélach. Nie bedziemy jednak uwazali za
uchybienie, jedli ukiad pracy niezupelnie hedzie odpowiadal
nakre§lonemu planowi. ‘W wypracowaniach za§ domowych
uczniowie moga podaé plan po tekscie, W tych bowiem éwicze-
niach forma zewnetrzna powinna odznaczaé si¢ starannoScia,
coby zniklo, gdyby uczniowie plan umieszezony na czele nie-
milosiernie pokreslili. Musieliby go za$§ pokrefli¢, gdyby
postugujac sie brulionem, w toku pisania odstapili w szcze-
gélach od w przéd naszkicowanej dyspozycji. Plan przeto
w wypracowaniach domowych bedzie zawsze odpowiadal —
doktadnie rzeczywistemu ukladowi pracy, bedzie jego unaocz-
nienjem..,"

Nowe gimnazjum w programach i kementarzach
swoich ustala, %e normalnie powinnyby éwiczeniom redakcey;-
nym towarzyszyé takie éwiczenia w ukh_adamu planéw, Za-
lety to jednak od charakteru owych wypowledzeﬁ_: »ee Dl 0DO-
wiadaf, opiséw 1 charakterystyk plan &cifle logiczny jest na
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0gét zbedny, gdyz podstawa tych form wypowiedzenia sie sa
przede wszystkim skojarzenia natury psychologicznej. Szer-
sze uwzglednienie mozZe znalezé ukladanie planéw dopiero
w zastosowaniu do materialu klasy IV. W klasach za$ nizszych
nalezaloby ograniczyé sie do ukladania planéw rozprawek po-
pu]q.rnq - naukowych oraz krétkich wypowiedzen ustnych
i piSmiennych, majacych stanowié podstawe dyskusji klaso-
wej przy omawianiu wybranych zagadniefi z Zycia bieigcego
i lektury. Niemniej jednak trzeba wszelkimi innymi sposoba-
mi zmierzaé do tego, by uczefi zdawal sprawe ze swych prze-
2yé 1 obserwacyj w formie mozliwie uporzadkowanej i po-
prawnej po_d wzgle@em logicznym. Niech sie do tego jednak
przyzwycza)a raczej droga intuicyjna ni% przez tworzenie
schematycznych kaialogéw cech opisywanych przedmiotéw
i zjawisk®... {str. 215—216),

6. Instrukcja Min. W.R.5 O.P. z r. 1933

w sprawie przeprowadzenia egzaminéw doj-
rzaloéci z jezyka polskiego i historii.

(Z czasopisma ,,Poradnik w sprawach nauczania iwychowania,
oraz administracji w szkolach ogbélnoksztalcacych”, rok V,
zesz, 4, str. 15—21, 33—38, Warszawa, 1933).%)

JEZYK POLSKIL

Najpospolitsze uchybienia, zauwaZone przy egzaminie doj-
rzalosci z jezyka polskiego, ktorych naledy unikaé i zwalczaé,
sa nastepujace:

A) Ze strony nauczyciela:

1) przywiazywanie zbyt matej wagi do sprawnosci i jas-
nosci wyraZania sie abiturientéw w pidmie i mowie;

2) nieuzywanie tekstéw do analizy, kt6ra nadio odbywa
si¢ niezaradnie i sprowadza sie do streszczenia;

3) dawanie pierwszefistwa wiadomo$ciom historyczno-lite-
rackim przed analizg tekstéw, albo odwrotnie zupelnie zanie-
dbanie w zakresie historii literatury;

4) zaniedbywanie wiadomoéci z zakresu nauki o jezyku.

B) Ze strony abiturienta:

1) niedostateczna znajomoéé¢ lektury, nawet podstawowej;

1) Podajemy w pelnym brzmieniu nie tylko instrukeje, odnogzaes
sie do j. polskiego, ale faltie 1 do historii. Czynimy to dlatego, Ze polo-
nista czesto poprawia wypracowania mgaturalne wspélnie z historykiem.
Poza tym zachodzi korelaeja rzeczowa, a niekiedy i osobowa migdzy egza-
minem z j. polskiego { historii.
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2) rozwiazywanie zagadnien zazwyczaj schematyczne, pa-
migciowo ujete, bez glebszego zrozumienia,

Wskazéowki,

Celem ogélnym egzaminu jest sprawdzenie stopnia opano-
wania je¢zyka polskiego w mowie i piSmie, znajomoséci najwaz-
niejszych zjawisk literackich na tle historycznego rozwoju kul-
tury polskiej oraz sprawnosdci inteligentnego czytania i rozu-
mienia tekstéw literackich.

Zakres materiatu

Przedmiotem egzaminu usinego winny byé zagadnienia
zwigzane z tredcia i forma utwordw z zakresu lektury podsta-
wawej oraz tych dziel lektury uzupelniajacej, ktére byly opra-
cowywane w danej szkole. Wiadomoéci z historii literatury na-
lezy uwzgledniaé przy tym tylko w tym zakresie, w jakim sa
one potrzebne do nalezytego zrozumienia omawianych autoréw
i dziel, nie nalezy za$ siega¢ do zjawisk literackich uczniom nie-
znanych, Szczegblnie unikaé nalezy mechanicznego odpytywania
Zycioryséw autoréw, historii pewnych pradéw literackich, cha-
rakterystyk, epok itp. Pytania z zakresu nauki o j¢zyku winny
si¢ wigza¢ $cisle z tekstem. objasnianym przez ucznia i doty-
czyé tylko tych zjawisk jezykowych, ktére byly systematycznie
opracowywiane w toku nauki szkolnej,

Egzamin pismieany,

Celem egzaminu pismiennego winno by<¢ sprawdzenie umie-
jetnosci:

1) jasnego, rzeczowego i mozliwie samodzielnego podejscia
myslowego w ujmowaniu zagadnienia;

2) poprawnego i bieglego wyraZania si¢ w piSmie, oraz pew-
nosci ortograficznej;

3) zastosowania zdobytych w szkole wiadomosci i ogdlnej
orientacji Zyciowej do oéwietlania zagadnien literackich i zy-
ciowych, ,

Tematy egzaminéw pifmiennych powinny odpowiadaé na-
steptjacym warunkom:

1) winny by¢ czerpane zaréwno z literatury jak z Zyeia,

2) zaréwno tematy literackie jak i tzw. wolne winny opie-
ra¢ sie na przezyciach i samodzielnych spostrzezeniach, zwia-
zanych z lektura i Zyciem, oraz porusza¢ zagadnienia dosigpns
umyslowoséct mlodzieiy i zgodne z jej zainteresowaniami,

W szczegblnosci zaé nalezaloby unikaé: .
a) tematéw wykraczajacych poza ramy lektury wymienionej

w programie szkolnym, np. ,,Z jakimi zjawiskami Zycia ludzi,
zwierzat i krajobrazami zapoznaja nas powieéci Jacka Lon-
dona?”;
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b} tematéw, do ktoérych opracowania uczniowie nie maja dosta-
tecznych wiadomosci historyczno-literackich, np. ,Kocha-
nowski, Mickiewicz, Sienkiewicz 1 Wyspianski — jako wy-
raziciele cywilizacji zachodniej w literaturze polskiej”; ,,Sila
fatalna poezji Stowackiego" itp.;

<) tematéw zbyt obszernych, np. ,Dzieje dramatu polskiego”,
oLud w literaturze polskiej”, ,Kult bohaterstwa w literatu-
rze polskiej” itp.;

d) tematéw polegajacych na rozwijaniu tzw, zlotych mysli
i sentencyj moralnych, np. ,Cigzko temu zZycie wié, kto
z przeszloécia zerwal ni¢”, ,Swielym jest na ziemi, kto umial
przyjaZi zawrzeé ze Swietymi”, ,Quidquid agis, prudenter
agas et respice finem” itp. Tematy podobne pociagaja za so-
ba plytkoé¢ mysli i pusta frazeologig;

¢) tematéw przerastajacych poziom umysltowy mlodziezy, np.
«W jakiej mierze lektura arcydziel literatury polskiej przy-
czyni¢ sie moze dla uksztaltowania duszy wspolczesnego
obywatela?”, ,Jakie nowe wartosci i cele da¢ moze i po-
winna memu spoleczeristwu praca mojego pokolenia?" itp.;

f) tematéw obcych zainteresowaniom miodziezy, np. , Przejdi
w myéli wszystkie poznane w ciagu lat szkolnych utwory
polskie i staraj sie wyjaséni¢, jakie glebsze mysli przy$wie-
caly twércom programu?” itp.;

3) Zaréwno tematy literackie jak i tzw. wolne winny byé
tak dobrane i sformulowane, by zmuszaly ucznia do samodziel-
nego wyboru i uporzadkowania znanego materialu literackiego
lub Zyciowego, oraz wysnucia z niego samodzielnych wnioskow,

W dziedzinie tematéw literackich charakter taki maja
zwlaszcza zagadnienia dotyczace ideologii utwordéw i jej zwiaz-
kéw z zyciem (np. ,Starzy i mlodzi w ,Lalce” lub ,Nad Niem-
nem", ,Ktéry ze znanych mi bohateréw powieici polskiej po-
siada najwieksze wartosci spoleczne i dlaczego?” itp.), wszel-
kie paralele literackie w zakresie motywoéw, postaci, utwordw,
-pisarzy, rodzajéw, kierunkéw itp. (np. ,Swiat staroszlachecki
w ,Panu Tadeuszu” i ,Zemscie”, ,Etyczna wartoéé¢ Papkina
i Zagloby"”, ,Pan Tadeusz" i ,Lalka”, jako obrazy dwéch od-
‘miennych faz polskiej rzeczywistoéci”, , Bajka a satyra' itp.):
samodzielne oceny utwordw, autoréw i pradéw literackich (np.
wJakie dzielo Mickiewicza cenig najwyzZej i dlaczego?” ,,M6j
stosunek do Mickiewicza i Stowackiego” itd.).

Wiréd tematéw wolnych odpowiadaja tym warunkom
zwlaszcza tematy wymagajace samodzielnego ustosunkowania
si¢ do latwiejszych zagadniefi etycznych, spolecznych, politycz-
‘nych, kulturalnych i praktyczno-2yciowych (np. ,,%V jakich usi-
‘fowaniach i dazeniach ludzkich widze najwyisze wartoéci?”,
Jakie znaczenie ma niepodlegloéé polityczna dla Zycia naro-
-du?”, ,Jakie korzysci i szkody wyniknaé moga dla ludzkosci
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Zz opanowania powietrza?”, ,Jaki zawéd ocenie najwyzej i dla~
czego?" iip.).

Unikaé nalezy natomiast tematdéw, kt6érych opracowanie
polega na czysto mechanicznej reprodukecji wiadomosci. przy-
swojonych w toku nauki szkolnej, zwlaszcza wiadomosei z hi-
storii i literatury czerpanych z podrecznikéw i wyktadu nau-
czycieli, lub dostarczeniu materialu dla uzasadnienia tezy na-
rzuconej z gory, z wykluczeniem mozliwoéci samodzielnego roz-
wiazania zagadnienia [np. ,Humanizm i reformacja jako gltow-
ne czynilki rozwoju umystowoici polskiej w XVI w.”, lub ,,Cel
nie uéwieca Srodkéw — w jaki sposéb udowodnili to Mickie-
wicz i Kraginski?"'). !

4) W ujeciu temaiéw nie moina miodzieiy narzucaé form
wypowiedzenia si¢ wymagajacych pewnych uzdolniend indywi-
dualnych, jak przeméwien, szkicéw, nowel itp. (np. ,Opis naj-
silniej przeiytego przeze mnie obrazu przyrody”, ,Méj przyja-
ciel” (charakterystyka Iub szkic noweli]i nZastugi Jana Kocha-
nowskiego. Przemdéwienie na uroczystosci ku uczczeniu 400-
lecia urodzin poety” itp.),

5) Przy wyborze tematéw nalezy w miare moznoéci uwzgle-
dniaé¢ warunki $rodowiska (duze i male miasto, réznice plei itp.),
oraz zdolnosci i zainteresowania indywidualne przez dawanie
tzw. tematéw ramowych. Tak np. temat ,Zycie Warszawy
w Lalce Prusa”, nadaje sie wigcej dla mieszkaficéw Warszawy,
niz prowincji; ,Dlaczego Rymwida mozZna nazwaé patriota?”,
raczej dla szkél polskich niZz niemieckich; ,,Ktory ze znanych
z literatury polskiej typbéw kobiecych posiada najwicksza war-
toé¢ dla spoleczenrstwa?”, wiecej dla szkol Zeriskich niZ me-
skich; albo temat ramowy: ,,Scharakteryzowaé najlepiej sobie
znang dzielnice Polski pod wzgledem topograficznym i kultu-
ralnym”, ktéry umozliwi zuiytkowanie przeiyé i zainteresowah
indywidualnych,

Poprawianie wypracowan,

Przy poprawianiu wypracowan nalezy braé pod uwage za-
réwno tresé jak forme (kompozycie, styl, jezyk, pisownie, prze-
stankowanie), oraz strone¢ zewnetrzna (starannoé¢ wykonania),
Ocena ostateczna wypracowania winna by¢ wynikiem stwier-
dzenia, w jakim stopniu abiturient wykazal w pracy piémiennej
opanowanie umiejetnosci wymienionych wyzej w celach egza-
minu piémiennego z jezyka polskiego,

Egzamin ustny.

Celem egzaminu ustnego winno byé sprawdzenie:

1) umiejetnoéci analizowania i wyjasniania tekstéw literac-
kich pod wzgledem rzeczowym, jezykowym, estetycznym, sty-
listycznym i historyczno-literackim;

2) znajomosci i rozumienia arcydziel literatury polskiej
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i powszechnej z zakresu lekiury podstawowej i tych dziet z za-
kresu lektury uzupelniajacej, ktére byly opracowywane w da-
nej szkole;

3) ogdlnej orientacji w historycznym rozwoju literatury
pols%l:iei na tle najwazniejszych pradéw literackich i umysto-
wych;

4} przygodnie takZe stopnia oczytania w literaturze pol-
skiej i obcej, dawmej i wspolczesnei;

5) poprawnoéci i bieglodci we wladaniu jezykiem polskim.

Egzamin ustny winien zasadniczo obejmowaé:

a) interpretacje znanego lub nieznanego tekstu literackiego
[stanowiqcego mozliwie zwarta caloéé), pod wzgledem rze-
czowym, jezykowym, stylistycznym i historyczno-literackim;

b) oméwienie jednego lub kilku zagadnien, zwiazanych z trescia
Iub formg czytanych utworéw w sposéb swiadczacy o nale-
Zytym zrozumieniu jednego lub kilku dziel z zakresu litera-
tury polskiej i powszechnej;

c) rozwazanie powyZszych zagadnien na tle historycznego roz-
woju literatury polskiej.

W doborze pytan naleialoby trzymaé sig nastepujacych
zasad:

1) Pytania z tych trzech dziedzin winny laczy¢ si¢ z soby
w sposdb naturalny i nawiaza¢ w miare moznoéci do wiadomo-
$ci z zakresu przedmiotéow pokrewnych i Zycia wspolczesnego.

Oto pare przykiadow:

a) Tekst: Bogurodzica. Podobienistwa i réznice ideowe miedzy
.Bogurodzica”, piesnia , Jeszecze Polska nie zgingla” i ,,Cho-
ralem”. Zwiazek ideologii wymienionych utworéw z epoka-
mi, w ktérych powstaly, Znaczenie ich na tle chwili biezacej

b} Tekst: Krasinski: ,Nieboskiej komedii” Cz. IlI. Wstep. Za-
gadnienia spoleczne w ,,Nieboskiej komedii”. Ideologia spo-
leczna w ,,Ludziach bezdomnych” Zeromskiego. Préby roz-
wiazania zagadnien spotecznych w Polsce odrodzonej.

¢) Tekst: Orzeszkowa: ,,Nad Niemnem'. T. I. R. VI (wyj.). Cha-
rakterystyka opiséw przyrody u Orzeszkowej. Cechy opiséw
przyrody w ,Panu Tadeuszu”. Rola i znaczenie przyrody
w tworezoéci Zeromskiego i Kasprowicza. Przyroda w ujeciu
realistycznym i symbolicznym.

d) Tekst: Matuszewski: Prus i Sienkiewicz. R. I. Jak rozumieé¢
znaczenie formulki: Prus jest wiecej filozofem, Sienkiewicz
artysta? Jakich pisarzy moinaby zaliczyé¢ do ,filozoféw”,
a fakich do ,artystéw"” (z uzasadnieniem).

2) Pytania (z wyjatkiem tekstéw) winny zasadniczo doty-
czy¢é zagadniedd zwiazanych z lektura podstawowa i tymi utwo-
rami z zakresu lektury uzupelniajacej, ktére przerobiono w da-
nej szkole, Moiliwe jest jednak uwzglednienie takie innych
utworow, ale bardzo ostroZne.

3) W toku egzaminu nalezy réwniez stwierdzié, o ile uczent
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pa&n:siqciowo opanowat teksty zalecone do uczenia sie na pa-
migé,

Unika¢ natomiast nalezy mechanicznego odpytywania dat,
zyciorysbw, charakterystyk utworéw, autoréw i pradéw lite-
rackich, jakich uczefi na podstawie lekiury w szkole éredniej
zdoby¢ nie moze (np. wiadomosci dotyczacych szczegblowo
rozwoju twoérezoscei poszezegdlnych autordéw, rozwoju rodzajow
i praddéw literackich),

HISTORIA Z NAUKA O POLSCE WSPOLCZESNEJ,

Obserwacje egzaminu dojrzalosci z historii nasuwaja sze-
reg zastrzezen:

A) U abiturienta daje sie zauwazyé:

1) nieznajomoé¢ elementarnych faktéw historycznych, brak
orientacji z zakresu chronologii;

2) nieznajomos$¢ zasadniczych pojeé i terminéw uzywanych
w historii;

3) Brak umieje¢tnosci analizowania faktéw, samodzielnego
zestawienia ich w lancuchy przyczynowe i ujmowania synte-
tycznego;

4) nieumiejetnodé postugiwania sie faktami historycznymi
do rozwiazywania zagadnienn aktualnych, zwlaszeza natury po-
litycznej (np. kwestia pomorska, slaska, wschodnia).

B) U nauczyciela:

1) pomijanie spraw gospodarczych i kulturalnych;

2) brak podkreslenia znaczenia kulturalno - politycznego
Polski wéréd narodéw Europy w przeszloéci i teraZniejszoéc.

Wskazowki.

Celem e¢gzaminu pismiennego i ustnego z historii lacznie

z nauka o Polsce wspdlczesnej jest sprawdzenie, czy abiturient

zdobyl umiejetnoi¢ oceny faktow przede wszystkim ze stano-

wiska polskiej racji stanu, ¢zy wyrobil sobie sprawnoéé¢ myéle-
nia logicznego w dziedzinach objgtych przez historie i nauke

o Polsce wspélczesnej oraz czy zrozumial i czy opanowal pa-

mieciowo material zakreélony pregramem. Dlatego na egzami-

nie powinien abiturient wykazad:

a) umiejetnoéé postugiwania sig terminologia wiedzy historycz-
nej, rozumienie zasadniczych poje¢ zwiazanych z Zyciem
publicznym oraz stosowanie ich wlasciwe do poszczeg6l-
nych faktéw przeszlosci i teraZniejszosci;

b) rozumienie lacznoéci zjawisk historycznych i orientowanie
sie w ich ztoZonosci;

c) osiagalna w tym wieku poprawnoé¢ sadu historycznego oraz
sadu o wspolezesnoéci, uwarunkowana znajomoscia fakiow
i wladciwa ich analiza,

Umiejetnoéci powyzsze powinien abiturient oprzeé na przy-
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swojonym sobie materiale pami¢ciowym. Nie mozna jednak za-
pominac o tym, Ze egzamin nie ma na celu zbadania jedynie pa-
mieciowej wiedzy abiturienta,
Zakres materialu obejmuje:
a) dzieje Polski w zwiazku z historia powszechna oraz Iacznie
z wiedza o Polsce wspélozesnej (w rozmiarach oznaczonych
w programie ramowym), wraz z ewentualna rozbudowa (np.
material regionalny) niektérych dzialéw, podjeta w toku
nauczania przez nauczycieli za wiedza Rady Pedagogicznej;
b) uwzglednianie w pytaniach wszystkich wazniejszych dzie-
dzin wiedzy historycznej, a wigc przede wszystkim kultu-
ralnej, spolecznej, politycznej i gospodarczei;
¢) silniejsze uwydatnienie spraw zwiazanych ze wspélezesno-
$cig 1 akivalnych.
Uwaga: histori¢ starozytng naleiy zawsze uwzglednié,
ale tylko w zakresie podanym w programie.

Egzamin pidmienay.

Przy ukiadaniu tematéw nalezy liczyé si¢ z materialem za-
wartym w przeciginie nzywanym podreczniku szkolnym i w naj-
bardziej rozpowszechnionych tekstach Zrédiowych (np. Konsty-
tucja 3 maja, Konstytucja marcowa), oraz z najwaZniejszymi da-
nymi statystycznymi dotyczacymi Polski wspélczesnej (np. sto-
sunki narodowosciowe, uj¢te w procentach itd). Opierajac sig
na tym naleZaloby tematom wypracowan piSmiennych postawié
nastepujace wymagania:

1) Temat powinien by¢ zagadnieniem w ten sposéb sfor-
mulowanym, aby stawialo wyraZne wymagania historycznego,
a nie literacko-felietonowego ujecia, jak réwniez, aby uwzgle-
dniato zwiazki proste i jasne. Za dobre wiec mozna uznaé te-
maty nastepujace: ,Karol Wielki i Bolestaw Chrobry” (poréw-
nanie dziatalnosci i znaczenia dziejowego), ,Zestawienie po-
wstari — kosciuszkowskiego, listopadowego i styczniowego co
do genezy, celéw, charakteru i warunkéw politycznych”, ,,Uza-
sadnienie historyczne i ekonomiczne granic Polski. ustalonych
traktatem wersalskim"”. Za wlasciwe za$ i odpowiednie nie
mozina uznaé tematéw takich, jak np. ,,Za gwiazda Napoleona”,
wLlignica, Grunwald, Cud Wisly", ,Jakie wspomnienia histo-~
ryczne nasuwa mi przechadzka z rynku Starego Miasta przez
Krakowskie Przedmieécie i Nowy Swiat do Y.azienek w War-
szawie?"”, ,Zachodnie granice Polski w zwiazku ze stanowi-
skiem Polski do Niemiec”, gdyz Zaden z nich nie okresla do-
kiadnie wymagan,

2) Temat nie moze wykraczaé poza program ramowy, tzn,
powinien wymagaé¢ rozwazan dostepnych dla rozwoju abitu-
rienta (ale nie zbyt glebokich) i opiera¢ sie na materiale, kté-
ry w oznaczonym czasie moZna ujaé glebiej. Wiasciwym bylby
wiee temat nastgpujacy: ,Rola wielkich ludzi w dziejach Polski”
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(wykaza¢ to na przykladach zaczerpnietych z réznych wiekéw
naszej historii), Wadliwe za$ bylyby nastepujace: ,Czy i o ile
mial stusznoéé Rousseau w swoich ,,Uwagach nad rzadem Pol-
ski?”, ,Przeobrazenia spoleczne, polityczne i gospodarcze
w XIX wieku", Pierwszy z nieodpowiednich wykracza poza ra-
my programu, drugiego zaé abiturient nie moze naleZycie opra-
cowal w czasie przeznaczonym na wypracowanie,

3} Temat powinien w miare moZnoéci uwzgledniaé szersze
dziedziny w:edzy historycznej, np. polityczna, spoleczna, gos-
podarcza i kulturalna (nickoniecznie wszystkie réwnoczesme),
1a.kkolw:lek nie pow1n1en byé pod wzgledem zakresu ani zbyt
waski i szczegélowy, ani zbyt obszerny. Dobre wigc bylyby te-
maty: ,,Walka Polski o dostep do morza, — sytuacja obecna”,
o Wplyw Francji na Polske w rozwoju z1e]owym ematy za$
takie jak ,[Rola Lwowa w dziejach Polski” lub “In’ceresy poli-
tyczne paistw europejskich i Polski w wojnie 30-letniej” nie
sq z powyzszych wzgledéw wlasciwe,

4) Temat powinien, o ile moZnosci, zawsze uwzgledniaé hi-
stori¢ Polski lacznie z powszechnq, a nie jedynie iylke po-
wszechna. Nieodpowiednie sa wiec tematy nastepujace: ,Roz-
wdj ustroju wewneirznego starozytnych Aten — do r. 338 przed
Chrystusem"” s «Przyczyny i nastepsiwa rywalizacji Rzymu

-z Kartagina”, ,,Co Grekéw laczylo, a co ich dzielilo?".

5) Temat winien, o ile mo2noéci, uwzgledniaé wiedzq o Pol-

sce wspolczesnei.

Poprawianie wypracowar.

W poprawianiu i ocenie nalezy braé pod uwage strone éci-
$le historyczna wypracowania, konstrukcyjng i jezykowo-styli-
styczna. A wigc:

1) Wiedza historyczna winna sie wyrazi¢ w sclslym, rze-~
czowym, mozliwie wszechstronnym. oraz genetycznym u}mowa.
niu zjawisk.

2) Urm1ethnosé poprawnego myslenia i rozumowania histo-~
rycznego winien abiturient wykaza¢ na ogélnej konstrukcn wy-
pracowania [plan), w postawieniu tezy i dobraniu do niej prze-
stanek [poglqd i strona faktyczna] w nalezytym uwzglednieniu
przyczyn i nastepstw, wreszcie w zdolnoéci uogélniania przyto-
czonych fakibéw oraz w poprawnym operowaniu nimi. Samo
opanowanie pamieciowe pewnej sumy faktéw historycznych bez
umiejetnego operowania nimi nie upowaZnia do zakwalifikowa-
nia wy% acowania. jako dostatecznego.

otychezasowa praktyka wykazala, ze uczniowie bardzo
cz¢sto, nie cheac z réznych powodéw pisaé wypracowania z fg-
zyka polskiego, wybieraja na egzamin piémienny histori¢, Dla-
tego wlasnie na stron¢ jezykowo-stylistyczna wypracowan hi-
storycznych powinno sie zwrécié baczng uwage i uwzgledniaé
ia takie w ocenie, Pod tym wzgledem wypracowanie historycz-
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ne ma odpowiada¢ tym samym wymaganiom, jakie stawia sie
wypracowaniom polskim. (Nauczyciel historii, o ile nie czuje si¢
dos¢ kompetentnym, moie sie w tej sprawie porozumiewac
z polonista),

Egzamin ustny.

A) Aby moéc zbadaé¢ sprawnoéé myélenia, wyrobienie po-
gladéw abiturienta na kwestie aktualne z dziedziny ekonomicz-
nej i politycznej, oparte o fakty historyczne, i jego umiejgtnosé
operowania wickszym materialem, konieczne ‘jest stawianie
zagadnief do rozwiazania. Obowiazujg tutaj wymagania omé-
wione wyzej w celach egzaminu i w zwiazku z tematami egza-
minu pi$miennego, przy czym wskazane jest, Zeby zdajacemu
nie stawia¢ zagadnienia wprost, ale wprowadzi¢ go w nie przy
pomocy swobodnej rozmowy,

Punktem wyjécia powinno by¢ zawsze jakie$ zjawisko albo
z Zycia wspolczesnego, albo z przeszlosci, W pierwszym wy-
padku nalezaloby droga odpowiedniej analizy i zestawiert wy-
kaza€ nie tylko obecny jedo stan, ale i jego przeszlosé na tle hi-
storii Polski i powszechnej, w wypadku drugim za$ nalezaloby
postepowaé odwroinie: zacza¢ od przeszlosci, a skoficzyé na
chwili dzisiejszej.

W obu tych mozliwosciach pozadana jest rzecza nawiazy-
wanie do tematéw poruszanych przez tego samego abiturienta
na egzaminie z innych przedmiotéw, o ile mozina io zrobi¢
w spos6b naturalny, a nie sztuczny. NaleZaloby jednak pamie-
taé, ze calkowite wyczerpanie poruszonego zagadnienia nie jest
rzecza poirzebna, a czesto ze wzgledu na czas przezmaczony
na egzamin — niemozliwa.

Wiedze pamieciowa ucznia naleiy zawsze braé pod uwage.
Obowiazuje wiec znajomo$é wazniejszych dat, nazw i przebiegu
zjawisk, ktére pozostaja w zwiazku z zagadnieniem omawia-
nym przez abiturienta (np. organizacji ustrojowej, ukladu gos-
podarczego, zwyczaju kulturalnego itp.}.

Postugiwame sie przez abiturienta w czasie odpowiedzi
map3 jest konieczne; wskazane byloby réwniez uiywanie tek-
stéw Zrodlowych.

B) Oto pare przykladéw przeprowadzania egzaminu pis-
miennego:

1) Tematy: ,Jakie bylo znaczenie Slaska za Piastéw, a ja-
kie jest w chwili obecnej?”, ,,Czym wytlumaczy¢ pretensje Nie-
miec do Slaska?”, zmuszaja abiturienta do uporzadkowania ma-
teriatu historycznego wedle pewnych punktéw widzenia, do
ustalenia zaleZnoéci faktami, a tym samym do samodzielnego
wyciagania wnioskéw.

2) Temat: ,Demokracja, jej pojecie i przeszloé¢”, Omawia-
nie tego zagadnienia moZna rozpoczaé od interpretacji art. 95,
96, 11 i 12 naszej konstytucji. W zwiazku z tym nalezatoby po-
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ruszyé geneze¢ nowoczesnej demokracji, jej podstawy teoretycz-
ne (racjonalizm) i spoleczno-gospodarcze (mieszczafistwo). Da-
lej moznaby przejé¢ do wielkiej rewolucji i wplywu jej na Pol-
ske, oraz do sprawy demokracji w Polsce w XIX w. Nalezaloby
tez w odpowiednim momencie siegnaé do starozytnosci w celu
wykazania r6znicy pomigedzy bezpoérednia (staroz.) i poérednia
(nowoz.) demokracija.

3) Temat: ,Narod, jego geneza i rozwéj od XIX w, az do
czaséw obecnych”, W omawianiu tego zagadnienia moZnaby
poruszyé sprawe narodéw walczacych o niepodleglosé w ubieg-
lym stuleciu, a w zwiazku z tym geneze i rozwéj poczucia na-
rodowego; dalej sprawy narodowosciowe w traktacie wersal-
skim (idea samostanowienia), a nastepnie stosunki narodowos-
ciowe w Polsce wspolczesnej, W zakoficzeniu zaé powinny sig
znaleZ¢: okreslenie (definicja) narodu i panstwa, stosunek tych
dwéch poje¢ do siebie w dzisiejszych warunkach europejskich
i polskich.

4) Temat: ,Legiony Dabrowskiego a legiony Pilsudskiego
(poréwnanie ideologii i znaczenie)”. Rozwijanie tego zagadniz-
nia powinnoby sie rozpoczaé od przedstawienia sytuacji mie-
dzynarodowej w koticu XVIII w. i na poczatku wojny Swiato-
wej; nastepnie nalezaloby méwi¢ o warunkach powstania i ist-
nienia jednych i drugich legionéw, o tradycji wojskowej i na-
strojach w spoleczensiwie, o celach daZen i szansach pozytyw-
nych rezultatéw z poniesionych ofiar, o walkach i tulaczce tych
oddzialéw woiska polskiego. Wigcej uwagi nalezaloby poswie-
ci¢ charakterystyce ich naczelnych wodzéw. W zakoficzeniu po-
winno si¢ poloZyé szczegdlny nacisk na znaczenie wysitkéw jed-
nych i drugich legion6w dla doby sobie wspélezesnej oraz dla
przyszlosci narodu i Paristwa Polskiego.

7. Czego zadamy od poprawnie napisanego
e wypracowania maturalnego ?

Biorac pod uwage cele egzaminu piSmiennego z jezyka
polskiego wskazane w instrukeji minist. {patrz str. 63) nalezy
tak pisaé wypracowania, zeby ujawni¢ w gromadzonym mate~
viale:

a) dokladne opanowanie lektury wskazanej w programie
dotychczasowej nauki (nie streszezenia ani dlugie przytocze-
nia, ale raczej trafne i dokladne nawiazanie tresci dziet do
zagadnien, a zwlaszeza do éwiczenia) ;

b) dojrzale, zyciowe, logiczne, samodzielne podejécie za-
réwmwo do lektury szkolnej jak i literatury oraz zjawisk zy-
cia wspélezesnego;

c)zywe i indywidualne zainferesowania abiturienta przy-
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najmniej pewna dziedzing wiedzy czy zagadnien, pozwalajace
na pewne rzeczowe uogdlnienia, dalekie od plytkiej lub jedno-
stronnej tendencji;

d) uczciwe i zgrabne odwolywanie sie do swoich przeiyé,
odtwarzanie ich w pamieci z mozliwa_ dokladno§cia i $cistodcia;

e) umiejetna, logiczna, wykohczong budowée (porzadko-
wanie w szeregi zestawiefi, gradacyj czy kontrastéw, laczenie
szezegblow w nadrzedne calodei, stanowigce skladowe czeSci
tematu) ;

f) prawidlowe wnioskowanie, oparte na trafnych poréw-
naniach i ocenach, dobitnych powiedzeniach i przytoczeniach,
a zwlaszeza doprowadzone do celu wskazanego w temacie;

g) zupelne opanowanie jezyka i stylu, a wiec materialu
wyrazowego 1 wyraZeniowego, zasad glosowni, morfologii,
skladni, ortografii, infterpunkeji, stylu — o czym poméwimy
oddzielnie,

Jednolita ocena, podana w krétkich stowach pod wypra-
cowaniem abiturienta, omawia braki i zalety pracy uwzgle,d-
niajac zwykle poza za.sadmczyml wymienionymi wyzej na-
_ stepujace punkty widzenia:

1) zdolnoSci obserwacyjne i orientacyjne (obserwacja
zewnetrzna § wewnetrzna; dobr réwnomierny ilustracyj
i przytoczen, zestawiefi, poréwnaft i obrazéw w poszczegdl-
nych czeSciach wypracowania; zreczne podchwytywanie zasad-
niczych ryséw 1 ofywianie tresci dygresjami, nawiazywa-
niami, cytatami i td.),

2) zasoby jezyka, stylu, uczucia, wyobrazni, fantazji
i wrazliwoSci estetycznej, wystepujgce zwlaszeza w cieka-
wym ujeciu i opisie, zywym zainteresowaniu ezytelnika i td.

3) konstrukcja myslowa — wyrobienie logiczne, (zdoi-
noéé do wogdlnien i prawidlowego rozumowania, dowodzenia
i przekonywania — logiczna budowa caloéei 1 przejsé, Scisle
na temat — zwiazki przyczynowe skladowych czesci, logiczne
stosunki i powiazania np. nad - i podrzedno§é, przyczyna
i skutek i td., dostosowanie treéci do rozporzadzalnego czasu
bez ujmy dla przejrzystoSei, podkreslenie istoty tematu
1 my$li przewodnie}), .

4) wilagciwosei brulionu i starannoéé pisma w czystopl-
sie,
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8. Typowe bledy w wypracowaniach
maturalnych.

A. Bledy przy wyborze tematu.

Trzy sg najbardziej kardynalne bledy ucznia przy wybo-
rze tematu:

1) Dyletanckie, bezmyS§lne wybieranie np. wol-
nych, na wyobraini opartych tematéw, ktére whrew istotnym
zalozeniom metodycznym 83 czesto ucieczka przed trefcia
i konkretnym, logicznym myéleniem, albo popisem frazesu
i zblazowania;

2) Zapominanie lub zwykle lekcewazenie ko-
niecznej] réwnowagi materialnej strony (treéei) i for-
malnej (rodzaj wypowiedzenia: sprawozdanie, opis i td.; je-
zyk — stylizacja). Uczefi wybierajac temat myéli albo tylko
o trefci tematu, albe o jego formie werbalnej, frazeologicznej.

3) Zupelna przygodnodé wyboru, brak planu
i obmyglenia istotnej, zwigzlej tredct tematu w przeciwsta-
wieniu do innych tematéw, danych do wyboru przez nauczycie-
la. Stad lekcewazenie Iub niedopatrzenie trudnogeci w tematach
pozornie tylko latwych, Uczeh chwyta pierwszy lepszy z po-
danych tematéw i w trakcie pisania celowo lub niedwiadomie
o nim zapomina, dajac miast rozwiniecia najczeSciej tylko
wstep lub frazesy ogélnikowe, albo wyjadnienie: ,,Z braku czasu
nie zdazylem odpowiedzieé na temat®,

B. Na czym polega szkodliwoéé
LSciggaczrek"?

Wszyscy wiemy, Ze wszelkie ,,pomoce” przy pisaniu éwi-
czenia maturalnego nie tylko sa regulaminowo zakazane, ale
przaszkadzaja przy pisaniu, gdyz: 1) rozpraszaja uwage
ucznia, 2) zabierajg czas, 3) utrudniaja prace przez to, ze
uczen usituje tre§é , sciggaczki“ albo poprawié, albo przysto-
sowaé do wymagah wskazanego przez nauczyciela tematu. Po-
za tym korzystanie ze ,Sciagaczek pisanych na podstawie
przedawnionych materialéw Swiadezy © braku oczytania
ucznia i braku samodzielnoéci, ktéra wedhig regulaminu i me-
tody egzaminu jest najwazniejszym postulatem ¢éwiczenia.

C. Bledy w trefci wypracowania,

Na podstawie przegladanych od tylu juz lat wypracowan
maturalnych i uwzgledniajac ,,wskazania® rozmaitych ,,po-
radni S$wiadomego nieuctwa®: kluczy, brykéw eczy innych
swzorowych” komentarzy i ,Sciggaczek” przytaczam dla ilu-
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stracj)i wadliwe rozwiniecie paru zalecanych przez insitrukeje
Min. W. R. i O. P. tematéw, Dlaczego wladnie tych? Zeby wska-
zaé pogladowo btedne vozwinigecieprzez ucznidéw
zagadnien pomimo ich odpowiedniej styli-
zacj_i 1 doboru. Na wstepie jedno prawdziwe zdarzenie
w 2wigzku z tematem wyjetym z podstawowej powieéci Prusa
1 Orzeszkowej. Uczen przerazony atmosfera egzaminu ,ulat-
wil sobie prace, doslownie przepisujgc tekst ,,Sciggaczki” na
zupelnie inny temat tylko dlatego, ze byl zwiazany np. z Lalkg
czy. Nad Niemmem, a inny, uradowany ze znalezienia w ,ko-
mentarzu® odpowiedzi §ciSle na ten sam temat, w zapale prze-
pisal tez tred¢ zupelnie zbedna, wydrukowana na tej samej
stronie oryginatu, A byl tez faki , wpadunek® na maturze, e
uczen w zakoiiczenin ,,éwiczenia“ podal nawet nazwisko autora
artykulu i dopiero w ostatniej chwili skreélit date i nazwe pis-
ma (o czym méwil brulion),

Brak wysilku myélowego i samodzielnej lektury abitu-
rient wynagradza sobie mechanicznym wykuciem tekstu po-
danego w ,kluezu* i tak przygotowany idzie na lekeje czy
egzamin, Pomijam ,piekno* i ,czar” jezyka w takich wy-
dawnictwach i przytaczam treéc, naturalnie w skrécie, na te-
mat zalecony w instrukcjach np. Starzy i miodzi w , Lulee”,
Bezmyslne podejscie do tematu uwydatnito sie np. doslowna
reprodukecja wywoddw na ten temat wyjetych z monografii
Z. Szweykowskiego, (rzadziej z L. Wltodka), przy
czym niejednokrotnie sztucznie i niefeigle wpleciono echa oma-
wianego w klasie zupelnie innego tematu: Rzecki, Wokulski
i Ochocki jako przedstawiciele trzech pokolen. Zamiast przed-
stawicieli dogasajgcego pradu zyciowego Rzecki trafil do obo-
zu ,starych” tylko dla swego w pordwnanin z Wokulskim
wieku 1 dlatego nic z niego nie zostalo w obozie ,,mlodych*
pozytywistéw, w ktérym znéw z tych samych wzgleddw umie-
szezono.,, Izabele i td. i td. Rozmiary nie zakoficzonego zresz-
13 w mag‘u b godzin éwiezenia Swiadezyly, ze abiturient ,,czy-
tal“ Lalke, zapamietal czy wykul na pamls;c szereg pome-
dzef,, ale istoty postaci i praddéw... nie rozumial, czy ,nie
przet1 awil®, Wadliwe ujecie mnych polegato na wyliczaniu
najpierw ,starych’ wiekiem, péZniej nieco przekonaniami,
a potem ,,mlodych’ wiekiem i td. Inni znowu zestawiali po-
szezegdlne osoby moéwiae o jednych zbyt duzo, a prawie nie
o konfrastowych postaciach. — Nie brakle tez moralizowania
i ,,pogardy” mlodzienca wobec starych dnia dzisiejszego (nie
z epoki Lalki), a wywody te przetykane byly oklepana, tania
{razeologia. A wniosek?... ,Nie zdazylem napisa¢” lub ,,do-
koficzyé** przez cale 5 godzin na blisko 9 bityeh ,,maczkiem®
nienormalizowanych arkuszach. Nie dziwnego, bo nie byle
w calym tym ,éwiczeniu® w ogble samodzielmosei, porzadkuy,
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mysli przewodniej, istoty tematu, ani zwiagzku ideologii utwo-
réw z Zyciem. Podobnie potraktowano wazelkie tak zalecane
na maturze paralele literackie w zakresie motywoéw, postaci,
utwordw, pisarzy, rodzajéw, kierunkéw i tp. Dla przykladu
rozwini¢cie tematu Bajke a satyra. Nie moglo byé prawidlo-
wego rozwiniecia, bo uczefh zlekcewazyt czy nieuwainie prze-
czytal temat i pisal raczej na temat bez sensu Bajke ¢ satyra.
Te pozornie drobne przeoczenia czy zmiana spéjnika pozba-
wila istoty rzeczy temat i cale wypracowanie, w ktérym miast
zestawient znaleZliSmy oddzielnie przedstawions, bardzo zresz-
ta drobiazgowg historie bajki i satyry. Zadnej tu twérezosdel
nie bylo, tylko wykucie notatki encyklopedycznej, przy czym
naturalnie o satyrze bylo niewspéimiernie mniej niz o bajce
i ,..¢wiczenia nie dokoficzylem!” mimo 5 godzin wytezonej
praey.

Albo znowu w temacie zaleconym ,,Pan Tadeusz i ,Lal-
ko' zjawia sie w wypracowaniu ueznia zestawienie (a wiec
»a" zamiast podyktowanego i zapisanego na tablicy ,,i”) i to
nie utworéw (cudzyslowy o tym méwia), lecz charakterysty-
ki mlodego Tadeusza i panny Izabeli. Gdybyz choé takie nje-
cie zawieralo nieco pierwiastka subiektywnego i bezpoSrednie-
go, nalezyty wybdér szezegdléw, uwydatnienie istofnych podo-
bienstw, zdanie sobie sprawy ze stosunku autora utworu do
omawianych postaci i td. Ale zamiast tego uczefi chwyta
pierwsze lepsze, weale nie istotne i zupelnie nie wapdimierne
rysy podajac je bez stopniowania, ilustracyj i kontrastowych
podkreflei, a najezeSciej uwydatniajac wiadome, oczywiste
Iub nic nie méwiace réznice zewnetrzne mezZezyzny i kobiety.
Podobne rozwiazania znajdowaliSmy réwniez przy temacie
Etyczna wartosé Pepkine ¢ Zagloby, a nawet Zycle Warszawy
w ,,Lalce”, Nie brak tez w wypracowaniach zbyt pospieszne-
go i niezgrabnego nadladowania starszych w pogoni za ulat-
wianiem sobie pracy i Zycia byle jaks modng odpowiedzig ,,do-
brze widziana”, Na temat: Kiéry ze znanych mi bohaleréw
powiesei posiada najwicksze wartoéei spoleczne ¢ dlaczego?
odpowiedziano przytoczeniem zyciorysu... Pilsudskiego, ale
bez podania tytuln tej... powieseci, ktérej — jak stwierdzilem
— w ogble abiturient nawet nie znal (a temat w nawigzaniu do
»znanej mi powiesci), No! Ale uczefi na swoje vsprawiedliwie-
nie mial to, ze byla to epoka nieprawdopodobnych pomystéw
aktualizacyjnych wéréd nauczycieli 1 uczniéw. Byl lojalny
i konsekwentny w swej ..tendencji taniego wyréinienia sie.
Nie potrzeba chyba dowodzié, Zze gléwne Zrédio ble-
du ezy nieporozumien tkwi w nieumiejet-
nym i wadliwym wyborze i zrozumieniun te.
matu, lekcewazacym stdsumku do styliza-
c¢ji, niedokladnym czy nieuwainym odczy-
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taniu tematu i zbieraniu materiatu, nie-
doleznym korzystaniu ze Zrédel i ukladzie
tresci i td. A wszystkie te konsekwencje maja jeden wapél-
ny mianownik: brak nie tyle nawet sprawnodci pisarskiej, ile
swobody myS$lenia i samodzielnosei indywidualnego wyborn
i wnioskowania. O ujecie i porzadkowanie swych przezyé czy
spostrzezenn lekturowych trudno chyba w takich warunkach
i dlatego najlepszy skadinad temat: Jaki zawdd cenig najwy-
2ej 1 dlaczego? w takim Srodowisku zawiédl zupelnie.

Bo albe skoficzylo sie na powtarzaniu oklepanych bana-
16w na temat ,,umilowanego zawodu*, ,powolania w zZyciu*
albo aktualnej dzi§ Zolnierki ezy sportu, a nawet zaklamaniu
nauczyciela przez ,,ocen¢’ tego zawodu, ktéry on na lekcjach
zachwalal, a dyrektor w swej mlododei reprezentowat.

W takich warunkach zawiedzie réwniez tak sluszne skg-
dingd ograniczenie tematéw literackich czy estetycznych sta-
rego typu, opartych na reprodukeji materialu pamieciowego,
do prac majacych na celu jedynie ufrwalenie wynikéw osig-
gnietych na lekcjach. Nic tez nie pemoze fak bardzo shiszne
zupelne usunigcie tematéw moralizatorskich, zwlaszcza pole-
gajacych na rozwijaniu t. zw. zlotych myéli, nie przystosowa-
nych do psychiki mlodziezy,

Bo mtlodziez ,,robi* moraly, gdy wyczuwa, Ze to ,,péjdzie*
przy poprawianiu i ocenie jako dowdd in plus. Kazdy, kio ma
w sobie chociazby malefika doze rzeczywistofei i kontaktu nie-
co blizszego z nastrojami dzisiejszej mlodziezy, od razu pozna
takie wyskoki nieszcezerodci i nieplodnodci umysiowej 1 ideo-
wej powojennych ,judyméw*, ,altruistéw®, filantropéw* i td.

Wszystkie tak zwane wypracowania problemowe i ramo-
we, tak dzi§ zalecane, zostaja czesto zaprzepaszczone nie da-
jac samodzielnych rozwaian na temat aktualnych zagadniefi
zyciowych czy literackich. Nauczyeiel wysila swojg pomysto-
wosé, zeby jak najracjonalniej, jak najwyrainiej wystylizo-
waé czy przestylizowaé temat i pomimo tege np. ciekawy
i zalecony temat maturalny: Jakie korzysei ¢ szkody mogg
wynikngé dla ludzkosdei 2 opanowania powietrza? polega czesto
na ,odwalanin® pracy bez przekonania, sileniu sie na wy-
gwiechtane komunaly i ogélniki zamiast realnego, praktyez-
go, iyciowego ustosunkowania sie do powainego i dostepnego
dla abiturientéw zagadnienia. -

A tylko wtedy uczefi zdola napisaé¢ dobre wypracowanie,
gdy temat go naprawde pochlania i budzi w nim nastréj rze-
telny, gdy ten nastréj swoéj abiturient samodzielnie, wewnetrz-
nie przeiyje. Przy wszystkich tematach typu pytafh o sprawy
powszechnie ustalone — najlatwiej, ale i najniebezpieczniej,
o falsz i nieszezero§é wobec siebie, egzaminatora i spoleczefi-
stwa. Bo uczeh nie chee czy nie wie, Ze mozna samodzielnie,
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uczeiwie i z zapalem méwié co$ calkiem innego niz przecietna
przekupka na tematy praktyezno - iyciowe i wpada w patos
odpowiadajac na pytanie: W jakich usilowaniach ¢ dgzenioch
tudzlich widze najwyisze wartodei? albo Jakie znaczenie ma
niepodleglodé polityezna dla #ycia narodu? Podobnie rzecz
sig ma przy tematach typu: Kiry ze znanych mi bohateréw
powteSct polskiej posiada najwigksze wartodei spolecane 1 dla-
czego? Jalie dwieto Mickiewicza cenige najwyies i dlaczego?
i tp. Uczeh ze wzgledu na ustalong opinie, krytyke, poglady
naueczyciela, omawia bohatera czy utwér nie posiadajacy
wcale wedlug niege tych walordw, o kiérych pisze w éwicze-
niu. Tak sie np. dzieje przy tematach typu: Dlaczego Rymwi-
da moina nazweé patriote? gdy ,,patriotyczne wywody moz-
na zastosowaé do kazdej postaci z dziel nie tylke romantycz-
nych, ale w ogéle osnutych na tle bohaterskich motywéw
i dziejow przeszlodci. Istota zagadnienia zostala przez ucznia
Zwigzana nie z postacia i dzielem &cigle okre§lonym.

Nudne te i monotonne wywody ida cze¢sto w parze
z ,dtubologia”“ Swiadezaca w zasadzie o pracowitodci, ale
i ciasnocie umyshi, o znajomodei przedmiotu, ale nieumiejet-
nofei zbierania materiatlu lub jednostronnosdci korzystania ze
irédel i ujecia tematu, ¢ sumiennym analizowaniu szczegd-
16w, ale i zasklepieniu sie w drobiazgach ze strata dla ealodci
i jasnoSci mysli przewodniej. Takie wlasnie dano rozwigzanie
tematu Swiat staroszlachecki w ,,Panu Tadeuszu’ 1 ,, Zeméeie”
przytaczajge szezegdlowa, ksiazkows charakterystyke wylicza-
nych po kolei bohateréw obu utworéw, W takim ujeciu zgingk
»Swiat®, zostaly tylko luine rysy ciagle powtarzane przy roi-
nych, osobach i szczegdélach, Réwnie niedoleznie wyzyskano
znane %rédia przy temacie Jekie dzielo Mickiewicza cenig naj-
wyzed 1 dlaczego? (echo broszury Chrzanowskiego ,BZa co po-
winniémy kochaé Pana Tadeusza?“)., Nie wniknieto w istole
przedmioty, jego zasadnicze momenty (jakie dzielo i czym sie
od innych réini lub zbliza do innyech dziet Mickiewicza) oraz
forme rozprawki (a nie streszczenia) opartej na szeregu Zré-
del (a nie jednym), zamiast uwydatnié jedna przestanke
na szerszym tle (a nie szereg réwnorzednych szezegdlikéw)
i doj$é do najogdlniejszych, samodzielnych wnioskéw na
podstawie rozklasyfikowanego materialu. Zamiast racjonal-
nej techniki twéreczodci umyslowej i zbierania materialu
(patrz Stef. Rudniafiski: Technologia pracy umyslo-
awej 1983, str. 163—209) dano niedolezng kompilacje przy-
godnie zapamietanych szezegdlikéw, luZnie ze sobg powiaza~
nych (,,dtubologia®), bez zwiazku bliZzszego z tematem i Zy-
ciem, a gubigey sie w sumiennofci nie tyle odpowiedzi na te-
mat, ile wykazania liczby Zrédel, zasklepiajaca sie w jedno-
stronnym ujeciu jakiegoé odeinka zagadniefi wskazanych w te-
macie,
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Konsekwencja takiego ,zbierania® materialu i pracy:
brak wyrainego punktu wyjScia i my§li przewodniej w éwi-
czenin i z reguly plawie zawsze brak koficowych wnioskéw
i wyrainej syntezy, a w1ec peineJ odpowiedzi na temat.

Oczywiscie _wszyscy wiemy i pamigtamy, Ze réznice w uJe.
ciu tematu majg swe glebsze podstawy, o ktérych méwi K
Linke ({str. 152—3):

»e-Niektérzy uezniowie opisuja tylke i sumiennie zwra-
caja uwage na szczegfly i drobnostki nie dodajac nic od
siebie; inni obserwujg réwniez wiele szczegbiow, ale przed-
stawiaja przy tym stosunki miedzy poszezegdlnymi obserwa-
cjami; znowu inni traktujg to, co przedstawione, ze strony
uczuciowej; jeszcze inni ozywiaja obraz za pomoca fantazji,
starsi nczniowie zestawiaja tresé obrazu ze swymi wiadomoé-
ciami i zajmuja jakie§ stanowisko wobec obrazu

W ten sposdb zaznaczajs sie przy objasnianiu obrazu nie-
kiedy bardzo wyraZnie typy uczniéw: typ opisujacy, obserwu-
Jacy, uczuciowy, fantazyjny i erudycyiny.®

Wypracowanie maturalne nie powinno, o ile moZnosci,
byé zasklepione w jednym tylko z wygei wymienionych
typow. MoéwiliSmy juz tez, ze pierwszehstwo nalezy daé sa-
modzielnrm wypowiedzeniom i spostrzezeniom przed §cistym
analizowaniem tfekstu ksigzkowego fub przytaczaniem wiado-
moéei historyezno - literackich np. w zwigzku z tematem:
Swiat starvoszlachecki w ,Panu Toedeuszw i ,,Zemseie”, czy
Bajke o satyra. Nie wyliczanie kolejne w porzadku chrono-
logicznym faktéw, dziel i autoréw stanowi istote tych fema-
téw, lecz racze] naSwietlenie zagadnien i ich logiczne powig-
zanie wypelni tre§é éwiczenia. Ss wprawdzie tematy np.
w rodzaju Dzieje chiope na tle epoki, ktére pobudzaja do
chronologicznego ujecia, ale nawet i wtedy pamietaé musimy
raczej o zagadnieniach niz faktach historyeznych albo najle-
piej o réwnowadze przestanek literackich i historycznych.

Bardzo czeste bledy wypracowania to: brak rozwi-
niecia wobhec nieproporcjonalnego rozrostu
wstepn, nieumiejetne szeregowanie Dprze-
stanek, ciggle nawracanie, wyliczanie i tp.
nierozréznianie vrzesianek pod i nadrzednych.
Razi tei przerost ciaglyeh dygresji, szablo-
nowe wstepy c¢2y zakoficzenia sztuecznie
doczepiane do rozwiniecia oraz ,plany“ bez
zwiazku i odpowiednikéw w samym Ewi-
czeniu. Np. zakoficzenie tematu Starzy ¢ miodzi w ,Lalce”
nie powinno powtarzaé wmysli wstepu Ilub rozwiniecia
— raczej je aktualizowaé, nawigzaé do obserwacyj uecznia
2 dnia dzisiejszego, Mylna tez jest zasada sztucznegeo
wstepu. — Jesli brak uczniowi inicjatywy w tym wazgle-
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dzie, niech nie traci czasu na ciezkie pomysly, a raczej ob-
mysla odpowiedZ na istote zagadmenla, wtedy i wstep sam
sie nasunie.

Widzimy wiec, Ze chodzi o budowe dostosowana wyraz-
nie do treSci tematu, a ujeta w pewne podstawowe punkty
skupiajace z tym zastrzezeniem, Ze ani doryweza ich styliza-
cja, ani projektowane nastepstwo, ani tez ich ilo§é zapisana
nie sa bezwszglednie obowiazujace i moga byé zmicnione po
napisanin brudnopisu. Uderza charakterystyczna na egzami-
nie niezaradnodé Zyciowa, bezwiedne c¢zy Swiadome samo-
6skarzanie siebie, Nikt nie zada, azeby uczeh w wy-
pracowanin, zwlaszeza maturalnym, ujawnial swoje wady, bra-
ki, watpliwodci i niedociagniecia w treSei i formie. Przeciw-
nie — zwlaszcza na maturze uczefi powinien dowiedé swego
wyrobienia Zyciowego przez umiejetnosé omijania trud-
nych do przebycia drdéog I unikanie réznych
zapowiedzi niezrealizowanych 2z braku przede
wszystkim odpowiednich wiadomosci. Np. uczniowie skabi,
malo inteligentni, postuszni chwalebnej zasadzie szerszego
njecia tematu i nawiazania do zycia wspélezesnego oraz lite-
ratury powszechnej, zaczynajg laczyé daty, nazwiska, wyrazy
i zwroty z niewlaSciwg albo Zadng tredcia i popadajz w tak
niebezpieczny werbalizm. W trakeie wiec pisania i calego
egzaminu nalezy unikaé méwienia i pisania o za-
gadnieniach i faktach nieznanych, nie przero-
bionych powaznie i inteligentnie, samodzielnie i zwlaszecza 1ui-
nie z tematem zwigzanych, Ta rada dotyczy tez unikania
watpliwodei 1 trudnofeci ortograficznych,
interpunkeyinyeh, gramatyecznych czy styli-
stycznych, Kaidy moze mie¢ swoje strony slabe, egzamin
nie jest po to, zeby je demaskowaé, ujawniaé, podkreslaé, le-
czyé lub tepié,

Zrecznoéé omijania przeszkod to tez jeden
wiecej dowod wyrobiema zycwwego, o ktorym oczywiscie nie
§wiadeczy pisanie np. wyrazéw ré6znie w brulio-
nie i czystopisie albo nadpisywanie liter
nad watpliwymi literami w wyrazie albo
nieczytelne, budzace watpliwosei pismo.

Tak wiec calo§é twirezosei pisarskiej. ucznia, zwlaszeza
przy maturze, to wysilek wszechstronny ucznia, ktérego war-
t0$é nie ogranicza sig tylko do treSei samego wypracowania.
Wypracowanie piSmienne na egzaminie to nie tylko sprawdza-
nie wiadomosei faktycznych i opanowania jezyka, stwierdza-
jace stopieft i jako§é zrealizowania, kardynalnych -celéw
nauczania jezyka polskiego, ale takZze opanowanie kultury
wypowiadania sie we wszelkich zakresach tak, aby odpowia-
dalo one w zupelodci poziomowi kultury ogélnej wychowanka.



D. Bledy stylistycznei jezykowe.

0d czaséw zwlaszeza alfabetycznego Stowniceka blgdéw fe-
zykowych A, Passendorfera (1905), rozpoczgto w Pol-
sce badania nad usfaleniem istoty ,bledéw* czy ,,wahan* je-
zykowych nie tylko od strony prawidel, ale i praktycznego za-
pobiegania i przeciwdzialania narastajacemu z godziny na
godzing zhu, Bo w Polsce piszg Zle nie tylko abiturienci szkol-
ni, ale czesto i ludzie doroéli, a pisma ,,Jezyk Polski* czy ,,Po-
radnik Jezykowy" najeczeSciej nie maja uwaznych czytelnikéw
ani licznych prenumeratoréw. Walka St. Szobera O po-
PrOWnost jezyka (1913), wsparta o cenne ilustracje i wska-
zéwki A, Gawrofiskiego (O bledach jerykowyech 1921)
Krasnowolskiego, (Najpospolitsze bledy jezykowe 1921)
weszla w nowa, twércza faze z chwily wydania przez H.
Gaertnera poradnika pt. Naeuke o jez polskim (1927)
i tegoz autora oraz A, Passendoriera Poradnike gra-
moatycznego (1933),

A jednak... uderza w pracach maturainych do&é znaczne
ubdstwo slownikowe; material wyrazowy i wyrazeniowy razi
swoja jednostronno$cia i monotonig powtarzah. A przeciez
inteligentny czlowiek powinien posiadaé pewien zaséb wy-
razdéw i pojeé, ktéryby mu pozwalal na ogélng orientacje we
wazystkich zasadniczych dziedzinach zycia, Maturzyéci szwan-
kuja w uzywaniu zaimkéw dzierzawezych, nadmiaru nowo-
tworéw, wyrazéw niezrozumialych, nieodpowiednio uzytych
albo wrecz niepotrzebnych, Zada sie zaé i shusznie od matu-
rzystéw nie tylko poprawnej wymowy, ale wrazliwodci
na artystyczne walory jezyka (por. J. Rozwa-
dowskiego: O poezji w jezyku, Logika a fezyk, monogra-
fie i rozprawy ¢ dziedziny jezykoznawstwa w programie lektu-
ry uzupehiajgcej na klase VII i VIII).

Wadliwe uzycie wyrazéw pod wzgledem znaczeniowym
daje sie cze¢sto we znaki przy uiyciu wyrazéw zdrobnialych
i powiekszajacych. Powazne wahania w rodzaju i odmianie
rzeczownikéw, stopniowaniu przymiotnikéw czy przystéwkéw,
urabianiu nazw osobowych i nazwisk zZefiskich oraz czasow-
nikéw wielokrotnych obok ruchomego ,e“ w przyimkach
{przedrostkach) to rdwniez pospolite usterki.

Przy maturze w nawiazaniu do ¢éwiczed egzamina-
cyjnych trudno jest podejmowaé walke z plaga bleddéw styli-
stycznych, zwlaszeza %e geneza ich tkwi tez w stanie nerwo-
wym abiturienta.

Mozna natomiast i trzeba przed egzaminem ostrzec ucznia,
%e najwigksza zmora stylu jest werbalizm, powstaly przy
utycin wyrazéw i zwrotdw niewspélmiernych z trefcia albo
bez zadnego zastosowania i uzasadnienia wprowadzonych dla
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popisu kwiecisto§ci lub przy niedoleznymuzyeciu
stylugawedziarskiegoczypublicystycznego,
Chodziloby tez o to, by sposéb wyrazania sie nie byl martwym
i bezbarwnym szablonem.

Nie bedziemy mnozyé ilustracyj bledéw stylistycznych
wlaSciwych zaréwno dzieciom jak i maturzystom i doroslym
stwierdzajgc tylko raczej ich pobieiny rejestr. A wige styl
sztucznie naturalny, dziecinny i sztueznie
wyniosly, patetyczny obok wyrazeft pro-
stackich, oklepanych, nudnych, brukowych ezy
ksigzkowych, BezosobowoS§é i przenoénie, a zwlaszcza meczace
powtarzania, banalne przejicia, mgliste, ogéinikowe wypowie-
dzenia i td. to réwnie jaskrawe rysy wadliwoéci budowy i sty-
lu jak np. liczne skoki, nawroty lub bezpodstawna zmiana cza~
su przeszlego na teraZniejszy i na odwrét i td.

W dziale watpliwodci fonetycznych Z. Klemensie-
wicz stwierdza (Dydakiyka nauki o jez. ojezysiym, 1929,
str. 34—3b):

»oodoniosly wplyw gwary czy nawet pobratymczego je-
zyka na system fonetyczny mowy ucznia gimnazjalnego...
a stad nawet i pisownie maturzysty.. Reszty spustoszenia
w poprawnej wymowie dokonywa powojenna obojetno$é na od-
wiecznosé, piekno jezyka, zupelna dowolnos¢ w ustosunkowaniu
wymowy do pisowni..* A wiec stwierdza Z. Klemensiewicz
(Dydaktyke j. w. str, 35) najczestsze wahanie w dziale
samoglosek funkecjonalnie obocznych e: a (oddziale ezy oddzie.
le), ¢: ¢ (pietro cay pigtro), o 6 (bolu czy bélu), e: ¢ (siedem
czy siedm, we Lwowie czy w Lwowie); to samo w zakresie
spolglosek np.: bodzony czy bodziony, krécej czy krdciej... mu-
rarz czy mularz, wielblad czy wielblad, zrzucié czy zrucié,
pospiech ¢zy pospiech i tp. Wreszcie niepokoi niekiedy osobli-
wy przycisk: fmauka czy nafuka. Zasady dzi§ obowiazujacej
(1937) nowej pisowni wiele z tych wahan ofwietlily konkret-
nie. Faktem jest, ze uczniowie ,szastaja® znakami fonetycz-
nymi dowolnie np. w romantyzmie (%), wychodiea (z), lekece-
wazg wahania glosowe, wigZgce sie wyraZnie z wahaniami
znaczeniowymi, albo stosuja formy wymowy poszezegdlnych
dzielnic czy regionéw, zaczerpnigte z narzeczy ludowych. Szko-
Ya staje na stanowisku poprawnej wymowy ogdlnopolskiej
i musi przeciwstawié sie njemnym wplywom gwary, zwlaszeza
w wypracowaniach maturalnych, chociaz — jak stwierdza
H. Gaertner i A. Passendorfer (Poradnik grama-
tyczny 1983, str. 19) — tego rodzaju twory jezykowe nie za-
wsze s3 bledami jezykowymi. Obowigzkiem ucznia i nauczyciela
jest, by — ,,nie tracge szacunku dla gwary danego regionu przy-
swoil sobie jednak jezyk, ktérym méwi ogél ludzi wyksztal-
conych.., Jezyk uzytkowy... potrzebny kazdemu w Zyeciu.. mu-
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si obok poprawnoSci, doldadnoéei i ZywoScl wyrazen oraz jas-
nodci myshi posiadaé w wysokim stopniu zdolno$é dostosowy-
wania si¢ do celu, kiéremu stuzy, Inny bedzie jezvk rozprawy
czy artykulu naukowego, inny pogadanki, inny znéw zywego
opowiadania czy apisu techmnicznego, inny rozmowy towarzy-
skiej lub pertraktacyj handlowych.. (Dahcewiczowa).

W wypracowaniach maturalnych tej indywiduali-
cji jezyka brak réwniez i w innych bardziej elementar-
nych kierunkach (kto, do kogo, kiedy i po co méwi? i td), a na-
tomiast gwara placze si¢ z zargonem ulicy, szkoly,
poszczegdlnyeh jawnych i polieyjnie tepionych zawodéw. Resz-
ty dokonywajg barbaryzmy réinych &rodowisk, przyby-
szOw i mniejszosci narodowych.

A przeciez zrozumiale stawianie na pierwszym miejscu
jezyka uiytkowego w éwiczeniach nie moZe mieé nic wspél—
nego z uprzywilejowaniem brutalnej, ,,kuchennej fmmy JQ-
zykoWeJ, z brakiem dostatecznej wprawy w mowie ustnej i pis-
miennej, Dlatego szezegodlniej w tym dziale zaleecenia godna
dla maturzysty jest ksiazka H. Gaertnera i A Passen-
dorfera: Poradnik gramatyczny (1933), zwlaszeza str. 19
—=60 (o poprawnej wymowie w zestawienin z pisownia).

Najblizszg konsekwencjg zaniedbania glosowni w gimna-
zjach jest stan ortografii w éwiczeniach maturalnych.

Oczy'wiécie, ze bezposrednio przed matora nie sposébh wy-
uczyé sie ortografil. Sprawnosé w tej dziedzinie laczy sig Z ca-
Yoksztallem nauki szkolneJ Wiele trudnosci wywolaé moze tyl-
ko stosowanie nowej pisowni (r 1936)

Blizsze oméwienie zasad noweJ plsowm zna,]du,]e 31e W ca-
lym szeregu stownikéw nowej pisowni, Sa nimi: K. Nitscha
Pisownia polska, szezegélnie przejrzyste dla mlodziezy opra-
cowania St. Jodlowskiego i W. Taszyckiego,
St. Szobera, K Wojciechowskiego (Zmiona pisow-
nt str. 16 — bardzo zwiezle i ciekawe zestawienie!) i inne
Poradnikt ortograficane, ktérym przewodzi dzigki obfitodci
stownika, form, skorowidza, a zwlaszcza metodzie ukladu Tad.
Lehr - 8 pltawinski (wyd K. 8. Jakubowskiego 1936).

Bledy fleksyjne na maturze wymagaja skutecznego i zde-
cydowanego przeciwdzialania.

W czasach Z. Klemensiewicza  Dydakiyki (1929,
str. 34) ,,..maja one za przedmiot: dopelniacze liczby pOJedyn-
czej rodzaju meskiego @ czy — u, oraz celownik-u ezy-owi
(przypadka czy przypadku, kotu czy kotowi); mian. L. mn. —
a czy — y (np. cuda czy cudy, kursa czy kursy); dop. 1. mn,
1 czy — 6w (pokoi czy pokojéw); odosobnione formy: dnie
czy dni, wsie eczy wsi; odmiane rzadziej uiywanych wyrazéow
(np. Leo, Leezna) ; hiernik ,te* czy ,,ta*; forme slowna: umie-
ia ezy umia; odmiane liczebnikéw: oba, obaj, oboje, czworo;
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rodzaj rzeczownika, za czym idzie odmiana np.: mérg czy
morga, zapalek czy zapalka, ten czy ta patrol, ta raza czy
tym razem...”

Dzi§ wychodzac ponad szezegdly ku uogélnieniom mamy
do podkreSlenia maturalne bledy czy watpliwosei fleksyjne
m. inn. w dziale a) pozostalodei czy wplywu staropolskiej od-
miany; b} form deklinac. i koniug. o dwojakiej kohcéwee;
¢) osobliwoSei odmiany zaimkowej typu ,,jego, niego, go“
1 czasownikowej; d) tworzenia czaséw: teraZniejszego (od
€zas. ... ywat), przeszlego (naé) i przyszlego zloZonego;
e) ruchomych kofiecéwek czasu przeszlego i réznicy koncéwek
bezokolicznika ,,ié (yé) — eé“; f) tych form odmiany, ktére
nastreczaja nie tylko maturzystom powazne watpliwosei i trud-
noéci (patrz Poradnik gramaiyezny 1933, str. 100—107, 143
—170) zwizzane zwlaszeza z wymogami nowej pisowni (np.
dopelniacz 1. poj. i mnogiej szeregu rzeczownikéw na: ja—ije;
owa—o6wna i td., kovcdwki ,,ym, em“w narzedniku i miej-
scowniku przymiotnhikéw a rzeczownikéw; osobliwodei odmia-
ny zaimkoéw 1 rzeczownikéw np. sedzia i td.) albo z nieumiejet-
ng budowa zdah (zle vwiycie i powtarzanie imieslowéw, zwlasz-
¢za nieodmitnnych) 1 td. .

Zayéwno wirdéd mlodziezy jak i dovostych — stwierdza Z.
Klemensiewicz (str. 34—35) — wystepuja watpli-
wosSei skladnli

Nie wiadomo, jakiego przypadku uzyé po czasowniku (np.
trzymam Kurier czy Kuriera, zadaé co czy czego), albo czy
nzyté rzeczownika z przyimkiem Iub bez niego: (cieszyé sie
czym$ czy na coé, sadzié rzecz czy o rzeczy, pocalowal w reke
czy reke), wzglednie jaki przyimek wybraé {np. zemscié sie
na kim czy ned kim, spéZnié sie na poctegy czy do pociggu).
QOdlegle dzialanie przeczenia ,nie* sprawia tez niekiedy klo-
pot. Bardzo czeste sg tez watpliwosei co do skiadni liczebni-
kéw (,,22 przypadki czy przypadkéw, dobre 10 minut, 21 ko-
biety i tp., takze skladni rzadu i zgody...”) i w ogéle elemen-~
tarnego zrozumienia istoty zdania, pojecia dwuczlonowoSel
i td.

Zdarzaja sie bledy czy watpliwosci dotyezace podmiotu
np. logicznego i podmiotu zaimkowego (np. czeste powtarza-
nie bez potrzeby zaimkéw osobowych lub formy ju pisal, ja
jadi, e chodzit), orzecznikéw przymiotnikowych, formy oko-
licznikéw miejsca, czasu i td., dopelnief, znaczenia funkeyj
poszezegdlnych przypadkéw, czaséw i trybéw, skiadni liczeb-
nikéw i poréwnaf, rozmaitych wyrazen przyimkowych i td.

Réwnie charakterystycznym przejawem blednej techniki
budowy zdah zwlaszeza wieloczlonowych t. zw. okreséw, jest
ich rozeigglosé i rozwleklo§é przy jednoczesnych zaniedba-
niach interpunkeyinych, wadliwyeh, czesto powtarzanych po-
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chzemach spéjnikowych oraz szczegolme jaskrawym lekcewa-
zeniu zasady szyku wyrazéw i zdan, Ulegajac wply-
wom zargonéw mepo]sklch czy gwarowych maturzyéci zmie-
niaja uswiecony zwyczajem pozzadek i nie zdajg sobie spra-
wy ze zwigzku szyku wyrazéw z treécig logiczng i wymogami
stylu. Nastepstwo poszczegélnych czeSci zdania, okreélef
przed i po rzeczowniku, szyk poszezegélnych wyrazow w zda-
nin pytajaeym i rozka,zugacym 0raz przydomkaeh i nazwi-
skach — oto ,,wahania“, ktére wyjadnia nam kazdy podrecz-
nik skladni oraz rozprawki tego typu co H. Gaertnera
O szyku przymiotnikéw, (wyd. Tow. Miloinikéw Jez. Polskie-
go 1924), czy K. Wo_] cickiego podrecznik dla szkoly
i samoukéw : Stylistyka 1 rytmike (wyd. IL str. 139 i nast.).

9. Rozplanowanie czynno$ci ucznia w czasie
wypracowania maturalnego.

Najczestszym bledem wszelkich wypracowan maturalnych
to niewyezerpanie tematu z powodu ,braku czasu“. Wszel-
kie zasady nalezytego rozkladu czasu komplikuje brak organi-
zacji najblizszego otoczenia i stan samoorganizacji psychicz-
nej, Przy pracy pisarskiej ucznia wszystkie te przestanki zo-
staja spotegowane przez fakt Zyciowego i1 twérezego niewy-
robienia i nieumiejetnosé dostosowania sie do naturalnych faz
rozwojowych wypracowania.

Zanim omdéwimy kolejne etapy pracy piSmiennej, wypad-
nie kilka uwag poSwigcié przygotowaniu sie do
egzaminu przed wyznaczonymn na ten cel dniem. Na dwa
miesiace przed terminem matury abiturienci na podstawie § 18
i 21 regulaminu maturalnego dokonuja wyboru przedmiotéw
egzaminacyjnych, a raczej kombinacji z czterech przedmio-
téw czy tez jezyka obcego, przyrody i propedeutyki filozofii
przy egzaminie rozszerzonym, Caly ten proces zacheca czesto
abiturienta do lekcewazenia przedmiotéw niewybranych, po-
woduje w wyniku tego nieprzewidziane komplikacje przed
samym egzaminem., Ale trudno! Zarzadzenie musi byé
spelnione — uezniowie wybieraja przedmioty jak najbardziej
dorywezo i na podstawie bardzo zawodnych kombinacyj:
ucieczki od przedmiotu najstabiej opanowanego, W rezultacie
na egzaminie maja z tego wiadnie przedmiotu. albe jedns
ocene niedostateczna (jako roczng) albo jedna jedyna okazje
i ocene... przy odpowiedzi ustnej.

W okresie przedegzaminacyjnym higiena pracy wysuwa
odpowiednie szczegblowe 2adania co do atmosfery domowej
ucznia, oddzielnego pokeju, nalezytego Swiatla, a zwlaszeza
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snu i odpoczynku najbardzej gruntownego. Bo uczen - abitu-
rient z uwagi na wielki wysilek na egzaminie powinien przy-
stepowaé do pracy wypoczety, opanowany, w naturalnym, whag-
clwym sohie nastro;u Wszystko, co mogloby ucznia w czasie
pisania éwiczenia niepokoié, draznié, osltabié czy krepowaé
swobode myslenia, rozpraszaé uwage i td. powmno byé =za
weZasu usumgte Zg'odme z regulaminem egzaminacyjnym.

W dnin egzaminu, a nawet dzief czy dwa przed egzami-
nem piémiehnym, uezen nie powinien sie uczyé starajac sie
raczej o pewny rozrywke, Zeby mySli zapetnié jak najdalej
idaca swobodg i spojrzeé na egzamin jako zwykla repetycje
klasowa. Nie ma bowiem takich trudnoéci i sytuacji zycio-
wyeh, ktérychby czlowiek zdréw, wypoczety i z jakim takim
zasobem sil umystowych i duchowych nie zdolal choé w pew-
nym stopniu opanowaé. Natomiast nauka w nastroju podnieco-
nym lub przy uzyeciu narkotykéw, a wiec nienaturalnym, ni-
gdy nie wyda rezultatu potegujac tym wigksze oslabienie
sprawnoSci umystowej i psychicznej. Jedyna ksigzka dopu-
szczalna w drodze wyjatku (wobec dzisiejszej reformy) to
slownik ortograficzny, uzyty tez tylko wtedy, gdy przygodnie
zbudzg sie watpliwoéci w umy$le abiturienta. Na samym egza-
minie regulamin ustala szereg wstepnych czynnofci, majacych
na celu przeprowadzenie nalezytej kontroli i zapewnienie sa-
modzielnodei pracy abiturientéw. Z tymi zarzadzeniami szko-
la ewentualnie abiturienci sami nie tylko sie za wezasu za-
poznaja, ale je prakiveznie eksperymentujg, a wiec rozsadze-
nie w pojedynczych i rozsunietych lawkach na gali egzamina.-
cyjnej, pisanie pracy na arkuszach, zniesienie przerw i wy-
chodzema 7 8all w czasie WTonwé'hla pracy, p10t0k010wame
przebiegu pracy i td. Wszystkie te zastrzezenia i rady tak ma-
lej wagi pozornie — maja wprost zbawienny wplyw na czlo-
wieka, ktory podéwiadomie wydobywa sie z depresji pod wply-
wem jasnofci, czystoSci, §wiatla, powietrza, wygody, wypo-
ezynkn i naturalnej swobody czy réwnowagi ducha. Zamiast
dzwigania na egzamin rozmaitych ,wzordw* i ksiazek czy
tYrodkéw trzeiwiacych, wysilania pomystowosci i inicjatywy
w kierunku ukrycia przed okiem egzaminatoréw niedopuszezal-
nych pomocy — raczej zalecenia godne byloby zabrania...
sutego éniadania i ...dwu staléwek, oléwka wraz z temperéw-
ka i gumki oldwkowej. DoSwiadczenie wielu lat i obserwacja
techniki wykonywania prac pr zekonaly mnie, jak wielkg role
spehiaja te ,,przyrzady* na egzaminie,

Fazy pracy piémiennej abiturienta s3a
nastepujace:

a) wybér tematu wedlug wskazéwek podanych poprzed-
nio,
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b) ustalenie gzkicu budowy na podstawie uprzednio zebra-
nego i odpowiednio zarejestrowanego materialu,

¢) opracowanie brulionu wypracowania i odpowiednia
korekta,

d) grunfowny odpoczynek przed podjeciem pracy nad
czystopisem,

e) wykonanie i kontrola czystopisu przed oddaniem pra-
cy egzaminacyjnej i to w terminie przewidzianym w regulami-
nie egzaminu.

Jak widzimy, wykonanie wypracowania wymaga nie tylko
skupienia uwagi i intensywnej, myélgcej pracy, ale wkracza
w roine dziedziny Zycia psychicznego ucznia. Praca pieciogo-
dzinna musi dzielié¢ sie na dwa dzialy: praca nad brulionem wraz
z odpoczynkiem (najwyiej 3 godziny) i skupiona praca nad
ezystopisem {niepelne 2 godziny)., Najistotniejsza faza pracy
piSmiennej to te 10 minut, dane przez egzaminatoréw w celu
gruntownego przemyslenia i wyboru tematu, jednego z trzech,
jakie egzaminator wypisal na tablicy i odczytal gloSno i wy-
raznie abiturientom wobec calej sali. Te wiadnie zabiegi nau-
czyciela i niewliczanie ezasu danego na wybdér do owyceh 5 go-
dzin egzaminu 83 m. inn. naglepszym dowodem, jak wielka
role speinia wybhdér tematu przez abiturienta. Wi pracy tej
musi on mieé zapewniony absolutny spokdj i niezalezno$é sa-
du i wyboru., Regulamin egzaminu i dodatkowe instrukcje
w poszczegblnych kuratoriach ustalaja w tym wzgledme odpo-
wiednie zarzadzenia i wskazéwki dla nauczycieli, maJa,ce na
celu konieczne przeciwdzialanie -rozpraszaniu uwagi piszgce-
go, zwlaszeza przy obmyslanin wyboru tematu i doboru tre-
Sci §cidle na temat, a wiec zwalczanie korzystania i sprawdza-
nia tekstéw eczy ,Sciggaczek®, wzajemnego porozumiewania
sie zaréwno szeptem jak i przez odpowiednie gesty, znaki
i wypozyezanie bibuly z odpowiednimi adnotacjami i td, Bo
nie tylko chodzi o samodzielny i odpowiedni wy-
bér tematu, ale nade wszystko jak najdoklad-
niejsze odezytanie, zapisanie i poznanie
stylizacji tematéw danych do wyboru

a) Tematy wybieraé nalezy bardzo przezornie po gruntow-
nym rozwazeniu istotnych réinic miedzy danymi do wyboru
tematami {nie tylko pod wzgledem ftresei, ale i stylizacji)
i dorywezym ustaleniy punktéw wytyeznych kazdego z trzech
tematow. Przezorno$é taka jest i dlatego konieczna, Ze po
uplywie 10—15 minut tematu zapisanege juz zmienié nie moz-
na. Nalezaloby wiec pamietaé o tym, Ze tematy pozornie naj-
latwigjsze moga pomimo wszystko okazaé sie trudnymi w at-
mosferze ,maturalnej®,

Fatwe tematy literackie, zwigzane ze znanym ma-
terialem ksiazkowym, sa bardzo zdradliwe prowadzac do nie-
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dolezne), bezmy$lnej retrospekeji. Najwicksze ,,niebezpieczen-
stwo' kryje w sobie temat wolny, zwlaszeza dla ucznia
slabeg_o pod wzgledem oeczytania 1  zdolnosei obser-
wacyjnych, rozwoju umyslowego, umiejetnosci budowania
cwipzel_ua I poprawnosci jezykowej., Natomiast godne zale-
cenia Jest wybranie tematu wolnego wtedy, kiedy uczen po-
stada nie tylko odpowiedZ na pytanie tematu wolnego, ale i bu-
dowe logicznie przejrzysta.

Tematy wolne ujawniajg nie tylko zaséb wiadomosei Zy-
ciowych i przezyé osobistych, ale tez indywidualne ustosun-
kowanie abiturienta do najaktualniejszych probleméw wspol-
czesnych, jego zainteresowania i npodobania. W temacie wolnym
bardziej niz w innych rodzajach na czolo wysuwa si¢ postu-
lat nie tylko poprawnoéci jezyka, ale nwydatnienia jego arty-
stycznyeh waloréw,

Jezeli o tym tyle méwimy, to raczej dla podkredlenia za-
lozenia, Ze nie ma tematéw maturalnych ,latwych” i ze wy-
hér tematu nalezy uzaleinié od bardzo dokladnej samoanalizy
i bardzo dokladnego rozwazenia $ciSle zapisanej stylizacji
tematu. Wykazywalem juz wyzej na przykladach, Ze drobna
pozornie, a bardzo istotna w treéci zmiana spéinika w_tema-
cte spowedowala do gruntu wadliwe ujecie i rozwiazanie te-
matu. Tu chee podkredlié, Ze uczefi wybierajac temat musi
z goéry wiedzieé, dlaczepo to czyni, jakie wwydatnia rysy za-
sadnicze i jakim bedzie operowal stylem w swej pracy. Dla-
tego naleiy przed wyhorem ostatecznym dobrze sobie rozwa-
2yé, dlaczego wybieramy taki, a nie inny temat, jakie ulat-
wiienia i braki, jakie watpliwo§el i tezy wiaZg sie z wybra-
nym tematem i td., innymi stowy: czy uczef naleiycie rozumie’
temat, czy dostrzega w sformulowaniu tematu przez egzami-
natora mozliwodei wypowiedzenn indywiduainych i samodziel-
nych, czy moze zaprojektowaé planowsg budowe i forme wy-
powiedzed (sprawozdanie, rozprawka, opis i td.) i czy zdola
te cala prace wykonaé w éci§le okreélonym czasie (brulion —.
3 godziny; czystopis — 2 godziny).

Zalezy to oczywiscie od pierwszej fazy szkicowania bru-
lionu — dorywczego na razie zebrania materialu, opartego na
syntezie wlasnych spostrzezen i wiadomodci faktycznych, Sci-
gle jednak zwigzanyeh z tematem.

b) Podstaws orientacyjna w tym wstepnym rejestrze tresci
jest zapisany na arkuszu temat, jakby karta tytulowa ksigzki
przez nas czytanej, w ktérej nawet nazwa wydawnictwa, rok
i miejsce naklada odgrywa tak czesto decydujacg role w na-
szym do jej treei stosunku. Na razie zapisujemy 1 tylko dla
naszej wiadomo$ci (wiec oléwkiem) ™ dorywezy jakby spis la.
pidarnych nagléwkéw tworzonej przez nas ,ksiazki’ o ka-
dym z trzech tematéw. Spis ten powinien tworzyé trzy réw-



83

nolegle obok siebie kolumny, na ktére spojrzawszy latwo be-
dzie kazdemu ustalié, czy i jakim zasobem tre§ci rozporzadza-
my w odpowiedzi na pytanie ezy zagadnienie zawarte w te-
macie. Tak wige w ciggu 10—15 minut dokonywamy pobiei-
nej analizy trzech tematéw, a wynikiem tej pracy jest wybor
tematu, ktory zostaje zapisany przez egzaminatoréw i ucz-
niéw nz arkuszu brulionu po skresleniu dwu pozostalych te-
matéw i wytarciu oldwkowych zestawien. Czynnoéei te po-
przedzajg pisanie brulionu, ktére rozpoczynamy od chwil
ustalenia poczatkowego terminu egzaminu przez przewodni-
czgeego. Po co wycieraé. i skreélaé zapisane poprzednio tema-
ty i dorywcze spisy rzeczy? Chodzi o to, Zeby usunaé wszyst-
ko z pola widzenia ucznia, co mogloby rozpraszaé nwage i bu-
dzié refleksje nie zwigzane z dokladnie zapisanym i wybra~
nym tematem — a sam proces wycierania jest chwila wypo-
czynku po wykonaniu intensywnej 10—15 minutowej pracy.

¢) Rozpoezynamy teraz szkicowaé brulion Wylozywszy
na stoliku zegarek w celu naleiytego rozmieszczenia czynno-
éci naszych w czasie 3 godzin. Zbieramy teraz material po raz
drugi, juz tylko na jeden, Scisle okreélony i ustalony temat.
Spis rzeczy bprzekszialca sie teraz w wykaz poszezegdlnych
eykléw i rozdzialéw, W ten sposdb powstaje nasz przewodnik
przy pisanin brulionu, cala dyspozycja wewnetrzna., Kwestii
tej jednak nie mozna traktowaé szablonowo — jak to bardzo

trafnie wyjasnia J. Bilihski w Cuwiczeniach slowniko-
wych (1933, str, 30—41):

»Kazide wypracowanie jest ujeciem w stowa treci, ktéra
juz w umyéle istnieje. Napisanie wigec powinno byé poprzedzo-
ne u$wiadomieniem sobie te] trefei i obmyéleniem formy,
w ktérej ma byé podana. To pewnik, kidrego nikt zbmac nie
mysli. Ale stopieh u$wiadomienia tej treel moze byé réiny
— boé przecie nie chodzi o przelanie na papier czego§ juz go-
towego, ustalonego co do porzadkn i slownego brzmienia, lecz
o stworzenie rzeczy nowej z elementéw dobrze znanych, Moie
on zalezeé i od rodzaju tematu, — inacze] bowiem ogarniam
uprzednio w umysle zarys calosci, gdy chodzi o opis znanego
mi zdarzenia czy przedmiotu, inaczej zad, gdy tworze co§
zupelnie samodzielnie, puszczajae wodze wyobraini; — zale-
%y nastepnie w bardzo wysokim stopniu od wlagciwosel indy-
widualnych piszgcego. Czasami pisanie jest dzialaniem impul-
sywnym, mysli nasuwajg sie same i znajdujz od razu odpo-
wiednig forme; pisze sie bez namyslu prawie; pod wplywem
wewnetiznej potrzeby wypowiadania sig, — czasem trzeba
0 vZecz walczyc niejako, szukaé myslowych skojarzen, lamaé
sie z wyrazem. Jeden wie z géry, co napisze, drugi bedzie
mial doéé bezladne wyobrazenie o trefci, ktéra porzadkuje sig
dopiero podczas pisania.
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Jednl zawsze raczej improwizujg, inni tworzs; wigeej
§wiadomie; wielu nie moze nigdy od razu czego$ napisaé, mu-
8z29 zrobié sobie najpierw szkie, bedacy nieuporzadkowanym
rzucaniem mysdli, ktére nastg)pnie porzadkuja, jakby przegla-
dem materialu, w kitérym najpierw w tej formie muszg
si¢ rozejrzet; jednym przychodza pomysty do glowy w chwili,
gdy biorg piéro do reki, inni widzg w takiej sytuacji pustke
w glowie. Nie umieja wéwezas skupié sie, musza sobie naj-
pierw podezas ruchu rzecz przemyéleé i w glowie uksztalto-
wad®,

I dlatego wlasnie zalecamy na wewnetrzny uiytek wykaz
zawierajacy punkty styczne i punkty wyjscia, 1lustracje,
miejscami szczegdly ujecia i charakterystyczne wyrazenia
(iakby kursywa, tluste czcionki w czytanej przez nas ksigsce)
subiektywne wypowiedzenie, podmiotowe intencje, ideowe za~
fozenia i td. W wyniku tych czynnosm ZJaWIa sie tez Swia-
domosé épotl zeby ,,przedmowy*, wstepu éwicze enia, a wige i je-
go tres

Po dokonaniu tej pracy odezytujemy ustalone przez nas
tytuly rozdzialéw, podkreSlajge oldwkiem, najbliZsze treSel
tematu, najbardziej nas interesujace, z pominigciem na razie
reszty zaprojekfowanych przez nas przeslanek. Ta czynnosé
ujawni nam nasze stanowiske i zalozenia, nasze nastawienie
ideowe i my$l przewodnia pracy, doprowadzi w konsekwen-
¢ji do wniosku: zakoficzenia cate] naszej dyspozycji. Gdyby
jednak na drodze takiego rozwazania zachodzily nieprzewi-
dziane trudnodci, niezrozumiale przestanki czy wzbudzone
watpliwodci, to wynotujemy je sobie oddzielnie dia pamieei
znowt tyvlko oléwkiem. Sprébujemy je albo ominaé, albo na
razie odsunaé — w zadnym razie mie przerywajac rozpocze-
tej pracy dojécia do ostatecznego wniosku, jaki podajemy
w zamkniecin naszej dyspozycji. Po tych czynnosciach wstep-
nej budowy planu déwiczenia poglebiamy stylizacje czesei
skladowych w postaci jedrnych, treSciwych zdaf, formuluja-
eych myéili podstawowe, ilustrujace nie tylko dorywezy spis
rzeczy, ale i tytuly poszczegélnych cyklow i rozdzialéw. W ten
sposéb powstaja luine czesto tezy, ktére mamy polgczyé
w zwigzki logiczne Igczace sie z opracowana dyspozycia,
a zwlaszcza idea zasadnicza czy pytaniem temastu.

7 rozwinigcia tych tez zapisywanych w brulionie (zaw-
sze od nowego wiersza) powstaja stopniowo notatki, konspekt
(streszezenie) i przy dalszym uzupelnienin cale éwiczenie,
zawierajgce précz mysli zasadniczych ich dosadne ilustracje,
t. zw. material faktyeczny.

Brulion plszemy wolno, z namyslem, ale zawsze majac
na celu zwigzek z temafemi i niySla przewodma caloSei,

4 Po naplsamu brulionu nalezy 10 minut gruntownie od-
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poczaé, (zjedzenie Sniadania — gimnastyka), bo czeka ucznia
bardzo istotna i meezaca praca korektorska, redakeyjna i synte-
tyczna. Do pracy tej nie nalezy przystepowaé bez przygoto-
wania, a jest nim uwazne, dwukrotne przeczytanie (mozliwie
pol gloSno} calofci i na razie bez szezegdlowej korekty treSei
1f01rny (styl, ortografia, interpunkcia). Zadaniem pierw-
szej korekty brulionu jest krytycane stwierdzenie, o ile
freéé éwiczenia dotrzymala obletmcy i dala pelny, jasny wy-
raz zamierzeniu autora: &cislego powigzania calodci z tematem
i” réwnomiernego rozwinigcia poszczegdlnych my§li zasadni-
czych, zestawieh i wnioskéw. duz przy tej lub drugiej kovel-
cie mozna i nalezy w zakresie trefei i technicznie uwydatnié
dyspozycje (od nowego wiersza zasadnicze dzialy tematul),
cytaty (podkreSlenia i cudzystowy), odnodniki i td., skreslié
zbedne zwroty, znaki, powtalzama plzytoczema, bo lepi&j
malo na ten femat napisaé, s dokfadnie i przejrzyécie. — Moze
daf}oby 319 jeszeze co§ dopisaé lub skreslié ezy przesungé, albo
rozwina¢ pomystowosé w kierunku ozywienia tredei, wzbogace-
nia jej charakterysty@znymi wypowiedzeniami czy ilustracja-
mi, tak zeby caloié zaciekawila czytelnika. Najzreczniej juz
we wstepie éwiczenia odpowiednio dobvanym zwrotemt czy
mysla zwrécié uwage czytelnika na tresé wywodow, punkt
wyjscia i mySli przewodnie, Stajac za§ na strazy poprawne-
go uporzadkowania planu i formy éwiczenia zwrécimy przy
drugiej korekcie brulionu uwage szezegélng na
urobienie zwiazkun 1deoweg0 i jezykowego pomiedzy autorem
i czytelmklem wypracowania przez odpowiednie podkreslenia.
Wehodzac za§ w sama istote rzeczy naleialoby ustali¢ za radg
K. Linkego, c¢zy: ..1) zamierzenie piszacego znalazio
swoj pelny wyraz, 1j. czy trzyma sie abiturient 0ma.w1anego
przedmiotu zagadnienia, tematn, ezy nie zbacza i nie gubi
drogl prostej, wiodacej do podkreslema istoty myéli plzewod'-
niej; 2) nalezycie porzadkuje naste;pstwo my$li, a nie stawia
obok siebie rzeczy, kiére do siebie nie naleia; czy wszystko
znalazlo SWOJe wlasciwe miejsce w calodci; 3) piszacy nie
powtarza si¢; 4) znajduje dla ka,zd..J rzeczy odpow1edm wy-
raz; 5) przelstawienie rzeczy nie rwie sig, a moie i zamyRa,
w Jaklms miejscn, gdzie naturalny przebieg mysli wymaga
dalszego ciagu...

Najbardziej typowe bledy spotykane w korekcie brulionn
to zwlaszeza: -

1) nieawaZne i pobiezne przejrzenie pracy;

2} jednokrotne tylko odczytanie éwiczenia;

3) poprawianie jednoczesne ortografii, przestankowania,
tresci (zamiast ezynié to po kolei);

4) nieuwydatnienie mys§li przewodniej tematu przez zlek-
cewazenie podkres$lefi, odstepéw i td.;
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5) brak w planie i éwiczeniu przesunieé i poprawek wska-
zanych przez logike i my$l przewodnia calodei;

6) zlekcewazenie zasad nowej pisowni;

7) brak wyrainego pozaznaczania poprawek, wstawek
i odnodnikéw, co opéinia przepisywanie pracy na czysto.

e) Takie wykonczenie dziela wymaga odpoczynku, ktéry
przeznaczamy na oczyszezenie stolika i rak, p1zygotowanie bi-
buly i okladki dla czystopist. Przepisywanie nie moze byé
ty]ko praca bezmyslng;, pospieszng,  mechaniczng, Takie bo-
wiem ustosunkowanie si¢ do pracy, powoduje typowe na egza-
minach zjawisko, ze brulion pomimeo kresleh JeSt w trefci
i formie poprawniejszy niz czystopis. Jak wieec powi-
nien wygladaé czystopis? W zasadzie 2 godziny
piojektowane na czystopis w praktyce niestety zostaja znacz-
nie zredukowane, zwlaszcza wobec tego, ze sposdéh zapisywa-
nia poprawek, wstawek czy odno$nikéw w brulionie zbytecz-
nie péiniej przediuza przepisywanie pracy ,na ezysto”. Nie-
jednokrotnie abiturienci cheieliby uzyskaé zgode na nieprze-
pisywanie pracy t%umacz‘}c prosbe swa wyg]adem brulionu.
Nie w1edzs, ,]ednak o tym, Ze czystopls to m. inn. przywilej na
korzysé ucznia, — Jest to bowiem trzecia i ostateczna korekta
brulionu. Czystopis zmusza do sclslejszego sformulowania wlas-
nych mysh do podkreslenia wzgledme do rewizji podklesleﬁ
przejrzenia  budowy zdan i okreséw._ Kazdy méwea ™
piZed wystepem  publicznym  sprawdza swoje notatki
i ostatecznie je uklada i ustala, Uczen skiadajac prace po
B godzinach dokonywa tego aktu ostatecznego, $wiadezacego
0 jego opanowaniu, wyrobienit i zaufaniu do sil wlasnych

?Plzy plsamu wiec czystoplsu jak i w czasie calego éwiczenia

i[ nie halezy sie spieszyé i oddawaé pracy przed 1nnym1 Ko-
lejnosé prac jest rzecza drugorzedna, wazne jest raczej roz-
planowanie calosei w ramach 5 godzin.

W przeciwnym bowiem razie powtarzamy mechanicznie
za brulionem zasadnicze jego bledy, powstale w wyniku zlekce-
wazenia dwukrotnej, pételosem wykonane] korekty i koniecz-
nego po napisaniu brulionu odpoczynku.

X Do takich bledéw zwlaszeza naleiy:

1) b¥ak skrécenia,'zbyt ob'szernego i szezegdlowego wste-
pu oraz nieudolne przejscie i nastepstwo plzeslanek

2) niedbala 01tog1af1a (nowa!), interpunkcja i styl (szyk
wyrazow, powtarzania) ;-

3) niedbaly, niewyrainy charakter pisma — rozmysine
pisanie niewyFaznych lifer w razie watpliwosci ortograficz-
nych;
= 4) niestaranne margmesy 1 1ch zaplsywanle w celu unik-
niecia przenoszenia wyrazoéw;

5) brak blbuhr — kieksy, zamazama kreélenia;
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6) brak zaznaczenia kolejno$ei stron brulionu i eczysto-
pisu_— wzgl. miejsca w brulionie, do ktérego przepisano
w czystopisie,

W zamknigein pracy nad czystopisem, podobnie jak po
napisaniu brulionu, konieczne jest jeszcze raz (nawet kilka
razy, jeéli czas pozwoll) odezytanie calogci, gloéno lub pélglo-
sem, bo w ten sposéh latwiej dostrzec braki i skupié uwage
nha konstrukeji éwiczenia, jasnodci stylu oraz budowie zdan.
Ewentualne poprawki nalezaloby juz jednak oméwié na mar-
gineikie Iub po mapisaniu calofei — wzglednie, jesli czas na
to pozwala, jeszcze raz przepisaé plelwszy ,czystopis®, Bo
zawsze lepiej oddaé prace dobra niz usiana bledami.. aby
tylko pierwsza, najwezesniejszg! W_ten sposdb czystopls jest
1owmez przyezynkiem do charaktelystvkl abiturienta.



CZESC DRUGA.
Wykaz tematéw maturalnych.

Objasnienie.

Waszelkie dawne i obecne poglady na temat wypracowan
plsmlennych zwigzane byly z bezpoSrednimi obserwacjami
zycla szkoly. Stqd powstata cala literatura obejmujaca zesta-
wienia tematéw i wypracowad piSmiennych, Zbiory typu O.
Antesa (Papierowy Drakon — przeklad rosyjski z 1912 r. )
czy Scharrelmanna (I'm Rohmen des Alltags), A, Jen-
sena i W, Lamszusa (Unser Schuloufsatz, 1910 r.),
Dimbergera (1910) czy K. Linkego w Nauczaniu
{geznym (przeklad polski J, Saloniego, 1933 r.) i wiele
innych ilustruja dosadnie wszelkiego rodzaju tematy i wy-
pracowania na Zachodzie, Procz szeregu ankiet skierowa-
nych do literatéw i metodykéw na temat szkolnyeh éwiczeit
piSmiennych zajela sie nimi nawet literatura pigkna i prasa
codzienna nie tylko na Zachodzie, ale i w Polsce. Swiadezy
o tym u nas Jalu Kurek (Grypa szaleje w Naprawie, v, IIT)
i reklamowe tematy 1. K. C., zaczerpnigte z powieSci Jana
Wiktora, lub powiei€ Poli Gojawiczynskiej; Dzew-
czeta z Nowolipek (R. VII). Rzecza jednak bardzo znamien-
na jest, e zaréwno na Zachodzie jak i w Polsce zainteresowa-
no sie gléwnie tematami i wypracowaniami szkoly powszech-
nej (zbiory tematéw H. Rowida z 1913—1914 r, A, Sz y-
cébwny z1919—1920 r, J. Bilifigkiego z 1933 r. i wie-
le innych},

Pomijajac rézne ,,pomoce szkolne, dajace gotowe rozwia-
zania, pierwszy wylom w dziale zbioréw tematdéw i wypra-
cowah dla gimnazjéw stanowia rozmaite ,,Poradniki dla samo-
ukéw* i ,,maturzystéw*, Odrebng ciekawsg grupe wydawnictw
dla szkét Srednich tworza zbiory i wskazéwki metodyezne
typu T. Czapeczyfiskiego Cwiczed w méwienin (1922 r.,
str. 82—388, 38—129) uwzgledniajgcych tez tematy z czaséw
Konarskiego {str. 105) i Komisji Edukacji Narodowej (str.
119—126). . -
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Odmienny rodzaj stanowia réine wykazy tematéw wol-
nych w ujeciu np. K. Sosnowskiego (Temaly do wypre-
cowan polskich, Krakéw 1929). Te i inne zbiory tematéw cha~
rakteryzuje wspélny rys: treéé i stylizacja dorostych, obea nie-
raz §wiatu ucznia. Przez kilka lat (od r. 1927) wychodzily stara-
niem Zarzadu Gl Stow, Dyr. Pol. Szk. Sred. (wyd. Arcta)
spisy tematéw dawanych co rocznie przy maturze piSmiennej
w poszcezegblnych kuratoriach. Wedle intencji wydaweéw
mial to byé material orientacyjny w zakresie poziomu i cha-
raktern piSmiennych egzaminéw dojrzatodeci... oraz... przyczy-
nek do historii naszego szkolnictwa... od roku 1927. Wydaw-
nictwo to posrednio uznane zostalo przez naczelng wladze
szkolng za poirzebne i celowe, zwlaszeza jako ,,...cenna pomoc
w pracy przygotowawczej do epzaminu dojrzatodei...” (Patrz:
wstep do Rocznika III, z 1930 r.).

Moje zestawienie réwniez obejmuje t. zw. tematy urze-
dowe, tj. tematy, ktére rzeczywiScie dawano przy maturze
pismiennej na terenie réznych kuratoriéw szkolnych panstwa
polskiego. Rézni sie jednak zasadniczo od wspomnianych
poprzednio opracowaf.

Po pierwsze: dokonalem krytyecznego wyboru
z olbrzymiego materialu, obejmujacego lata 1918—1936. Po
drugie: podstawg uktadu nie jest u mmie kolejnoéé lat, w kté-
rych tematy dawano, lecz oparty na pewnej wspdlnej zasadzie
podzial na grupy, dzialy, cykleipodeykle?)

Cheae umozliwié czytelnikowi orientacje, jak tematy
przedstawiajy sie na tle ewolueji programéw i obowiazuja-
cych dzi$ wskazaf, podalem prawie przy kaidym femacie
réwniez okreg kurat. i date Takie informacje pozwolg
uczniom i nauczycielom krytyeznie ocenié zebrane tematy,
z kiérych niejeden nalezy dzi$ do kategorii stopniowo zanika-
jacych., Zajecie nalezytego stanowiska w tym wzgledzie be-
dzie ulatwione dzigki materialom podanym w czeSci 1. ksia-
zeezlki.

W wykazie staralem sie uwzglednié zaréwno tematy zwia-
zane z lektura, jak tematy historyezne i t. zw. wolne, oo odpo-
wiada potrzebom egzaminacyjuym. W zakohezenin pracy poda-
lem skorowidz rzeczowy, ulatwiajacy znalezienie te
matéw w zaleinosci od réznych sformulowan i podejsé.

Pozwoli on réwniez, nawet bez pisania éwiczen, do-
konaé samodzielnej kontroli wiadomo$ci rzeczowych i uzdol-
nieh pisarskich w poszezegblnych dziedzinach.

Wiybhér moéj nie jest tylko przyczynkiem do historii metod

1) QczywiScie, Ze podzial taki sprawial nieraz duie tru(h}oéci, jak
wazelka zreszta schematyzacja. Niejeden temat méglby réwnie dobrze
znalefé sie w innym eyklu ezy podeyklu.
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naueczania w Polsce, co niewatpliwie jest takie cenne w okre-
sie wygasanla gimnazjum starego typu, ale tez wskazdw-
ka wainag dla nauczycieli uczgeyeh w naj-
wyzszych Lklasach szkoly 8redmniej orasz
dla abiturientéw, eksternéw i samoukéw,
przygotowuj acych sie do egzaminow koﬁcowych Wartofel tej
nie umniejszy nawet zwml@me dawnych gimnazjéw, gdyz te-
maty zebrane stanowa pewien konkretny material
orientacyjny dotyczacy w og6le mlodziezy szké! Sred-
nich w wieku 17—29 lat, co i w zmienionych warunkach po-
siada chyba znaczenie,

W przekonanin o pozytecznofci niniejszego zbioru posta-
nowilem oglosié go dla dobra szkoly i uczacej sie mlodziezy.



SKROTY:

K — Kuoratoriem Okrggu Szkolnego Krakowskiega
L - » " B Lwowskiego
L — " w " Lubelskiega !
L - " " » Lédzkiego
P— " " " Poznanskiego
P — " " " Poleskiego
Pm — " " » POmorskiego
W — » " » Warszawskiego
wl — " ” » Wilenskiego
Wol — " 1" " Wolyﬁskiego

S — obszar wojewddztwa £lgskiego

Cyfry umieszezone przy tych literach oznaczejs, w ktérym roku wyzoa-
czono dany temat, o p. 29 oznacza 1929, 30 ocznacza 1930 i t. d.



GRUPA PIERWSZA:

TEMATY LITERACKIE

DZIAL I. TWORCY I ICH DZIELA.
A, TWORCZOSC POSZCZEGOLNYCH PISARZY.

JAN KOCHANOWSKL

Egoizm i miloéé ojezyzny w Odprowie posgléw greckich. — L., 29,
Reminiscencje klasyczne w Trenach Kochanowskiego, — W1, 24,

3, Pierwiastki humanizmu w twoérezodei Jana Kochanowskiego, — 4. 28.

O ile w twérczoSei J. Kochanowskiego mmalazly swé] wyraz pier-
wiastki literatury klasyceznej? — Wol. 30,
Cele i problemy Zycia czlowicka, na podstawie utwordw J, Kocha-
nowskiego, — Wol. 30.
Jakie zaslugi poloiyl Jan Kochanowski dla literatury polskiej?
-— W, 81, (Temat dla eksternistéw).
. Uzasadnié twérezodcia J. Kochanowskiego stowa:

»1 wdarlem sie na skale pieknej Kalliopy,

Gdzie dotychmiast nie bylo znaku polskiej stopy“. — Pl 30,
Cze%? uczyl Jan Kochanowski swoich rodakéw i ezym ich waruszal?
— W. 30.
Wartosei wychowawcze w poezji Kochanowskiego. — W1 80,
Prakiyezna filozofia Zycia Jana Kochanowskiego (referat jubileu-
szowy). — WL 30,
Jakie przestrogi dla Polski glosil Kochanowski? — W. 80. (Temat
dla eksternistéw).
Pierwiastek obywatelski w twoérezoSel Jana Kochanowskiego,
— W. 30.
Jan Kochanowski i jego idealy obywatelskie na tle epoki dwezesnej.
— Pm, 30.
Jan Kochanowski — obywatel, czlowiek i artysta w éwietle pozna-
nych utwordjw., — W. 25,
Jan z Czarnolasu (przemdwienie na zebraniu miodziezy), — K. 30.
(Dla gimn. humanistycznych).
Rozwaiania o nieprzemijajacych wartodciach poezji z racji czterech-
getnej roecznicy urodzin Kochanowskiego, — Lb, 30.
Stanowisko Jana Kochanowskiego w literaturze polskiej (przemé-
wienie ueznia kl. VIII podezas uroczystofci 400-nej roeznicy uro-
dzin). ~- P. 20,

SZYMONOWICZ.

Szymonowicz jako wmalarz obyezajéw wel polskiej z jej radoSciami
i smutkiem, — Lh, 25,
Motywy realistyczne sielanek Szymonowicza., — Lb. 29,

W. POTOCKL

Postaé hetmana Chodkiewicza i fZycie ryceratwa polskiego w pogoto-
wiu wojennym na tle wiadomoSei z historii i na podstawie utworu
Waclawa Potockiego pt. Wojna ehocimsha. — Wol, 29,
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21.
22.

23,

24,

26

26,

a
28,

29,
30.
31,
3z.

83.

34,
35,

36.
37
38,
39,
40,

.

41.
42,

43,
44,

45.

48.
47,

KRASICKIL

Spoleczefistwo polskie wieku XVIil-go w Swietle satyr i powiedei
Krasickiego. — W. 28,

Twircezodé Krasickiege jako swiadectwo .odrodzenia sie spoleczef-
gtwa w epoce stanislawowsgkiej, — W. 85.

STASZIC.

Stanislaw Staszie — najwybitniejszym przedstawicielem wieku
o$wiecenia w panstwie polskim. — P. 26.

BRODZINSKI,

Wied polska. Krajobraz i lud na podstawie Wieslawa Brodzihskiego.
— Pm. 30. (Dla kand., zdajacych w jez. niem.),

MALCZEWSKI,
Przeszlosé rycerska w Marii Malczewskiege. — W, 28,

FREDRO.

O ile akeja i charaktery w Slubach paniedskich stwierdzajy prawdzi-
wosdé slow, poloZonych na czele komedii: , Rozum meZeczyzng, bialo-
glowa tylko afekt rzadzi i raz kocha, raz nienawidzi i nie gdzie ro-
zwim, ale gdzie afekt, tam wazystko” (A, Fredro). — W, 22,

&wiat szlachecki w komediach Fredry, — W, 28,

Ktéra postaé w Zemdcie zo mur granicony wydaje mi sie najswiet-
niejsza i dlaczege? — Pm. 29. (Dla kand., zdajacych w jez. niem.)}.

MICKIEWICZ,

Bitwa z Krzyzakami podlug Grazyny Mickiewicza — Pm. 28,
Grazyna i Konrad Wallenrod, jako ofiary ohowigzku patriotyczne-
go. — W, 29,

Kobieta - bohaterka w poezji Mickiewicza. — Wol, 30.
Chafakterystyka mlodziezy filareckiej w Dziadach Mickiewicza,
— £, 30,

Odpowiedzialnodé jednostki za losy uciemiefonego narodu w pojecin
Mickiewicza (Konrad Wallenrod, Konrad w IIL. ¢z. Dziadéw, Jacek
Soplica). — W. 28.

Pierwiastki malarskie i refleksyjne obrazéw przyrody w Sonelach
kyymskich 1 w Panu Tadeuszu, — WI. 26,

Szlachta zadciankowa w Panu Tadeuszu. — Pm. 29. (Dla kand,,
zdajgeych w jez. niem.).

Polskosé Pana Tadewsza. — L. 29.

Riod Soplieéw 1 jego rola w Panu Tadeuszu Mickiewicza. — W, 28.
Wartoéé etyezna trzech Soplicdéw. — W, 23,

Soplicowo — ,cenfrumn polszezyzny”, — W, 28,

Wady i zalety narodowe w Swietle Pane Tadeusza. — W. 84, (Te-
mat dla zakl. ksztale. naucz).

Wartosci moralne spoleczenstwa polskiego w Swietle Pana Tadensza.
— W. 35, zim.

Dodatnie i ujemne wartofei duszy polskiej na podstawie Puna Te-
deusza. — W, 286,

Jak przejawia sie¢ duch niepodleglodei w Panu Tadeuszu? — P. 34.
Dlaczego spoleczefistwo polskie obchodzi uroczyicie stulecie Panao
Tuadeusza? — W, 34, (Temat dla zakl. ksztale. naucz.).

Co sig dzialo w Europie, w Polsce i na Litwie, gdy Pan Tadeusx
wrécit ze szkol do Soplicowa? Czy spoleczefistwo na Litwie odnesilo
sle czynnie do wepélezesnych wypadkéw polityeznych? Odpowiedzi
nalezy oprzeé Secifle na tredei ksiag Pana Tadeusza, — Wol. 29, (Dla
gimn. z niepolskim jez. wykl).

Zosia a Telimena. — P, 30. {Dla kand., zdajseych w jez. niem.).
Adam Mickiewiez a Rosja. — L. 29,



48,

49,
50,

51.
52.

63.
54,

b5.

56.

b7,
58,

59.
80.
61.
§3.

64
85,

66.
87
8.

69,
70.

i

72.
73.

74.

5.
76.

7.
98.

9.

80.

99

Wykazaé na Zyeiu Mickiewicza prawde stéw Krasifiskiege: ,Milo-
dosé jeat rzefhiarka, co wylkuwa Zywot caly”. — W, 30,

Idea milodei ojezyzny w poezji A. Mickiewieza. — L. 30.

Hasla etycmne w poezji Mickiewicza. — W. 80, (Temat dla ekster-
nistow).

Mickiewicz jake wychowawca narodu. — K, 26, (Dla gimn, hum.).

Nienawisé i milosé w poezji Mickiewicza. — W. 36 jes.

Tendencje spoleezne w utworach Mickiewicza. — W. 80,

Pierwiastek autobiograficzny w twirezodei Mickiewieza, — W1 24.
SLOWACKI ’

Jak pewno wiesz, Kordian J, Slowackiego zostal usunigty z obo-

wigzkowej lektury szkolnej. PoniewaZ ty znasz ten utwor, wyjasnij,
ezy i o ile opuszezenie tego utworu wplynie na 2zmijan¢ zdobytego
przez ciebie <grozumienia ducha poety i jego twoérezego rozwoju.
— L. 29.

Kordian i Anhelli jako weielenie mySli Slowackiego o sobie i naro-
dzie. — Lb. 28.

Fatalizm zhrodni w Balladynie Slowackiego. — W. 28,

Dwa $wiaty w Lilli Wenedzie. — Wol. 20, (Dla szkdl z niepolskim
jez, wykL).

Stosunek Slowackiego do spoleezefistwa na podstawie Kordiang, An-
hellego, Lili Wenedy 1 Grobu Agememnonag, — W, 29,

Wi%runek duchowy J. Slowackiego na podstawie Bendowskiego.
— W, 25,

Charalkterystyka niewiefcich postaci poezji Slowackiego. — L, 29,

. Krytyka spoleczefistwa polskiego w tworezodei Slowackiego. — W1. 30.

Slowacki sedzia narodu polskiego. — L, 29.

Slowacki jalko sedzia wspélezesnego mu pokolenia, — W, 28,

8ad Stowackiego o wspdlezesnym mu pokoleniu na podstawie zna-
nych mi utwordw poety. — W, 30,

Pierwiastek satyryczny w znanych mi utworach Slowackiego.
— W, 8L

Rycerska prrzeszlofé Polski w znanych mi utworach J. Slowackiego,
— W. 30,

Walka Stowackiego ¢ godnoéé narodu polskiego. — W. 85. (Temat
dla eksternistéw).

Stowacki, poeta idei demokratycanej. — P. 24,

Jakie wskazania poezji Slowackiego uwazam za najbardziej iywoine
w dobie obeene] i dlaczego? — W. 35.

Etapy i wyniki duchowej walki J. Slowackiego o zdobyeie Swiado-
mosei celu bytu jednostki i grupy spolecznej. — Wol. 30.
Rywalizacja z Mickiewiczem w utworach Stowackiego. — W1, 26,
Jakie idealy i jakie piekne czymy kochal poeta i wieszez Juliusz Slo-
wacki 1 w kidrych postaciach ukazywal je narodowi? — Wol. 29,

KRASINSKL

Nieboska Komedia Z. Krasifiskiego, jako obrona religii i chwaly
przeszlofel. — W. 28,

Pankracy i Leonard. (Charakterystyka poréwnaweza), — W. 23,
Nieboska Komedie 1 Irydion jako wyraz pogladu Krasifskiego na
walke zla z dobrem. — Lb. 28 i Pl, 29.

Krasifislci w walce z demokracjg i rewolucja. — W, 29,

Program spoleczno - narodowy w znanych mi utworach Z. Krasifi-
skiego, — W. 30.

Ktére pierwiastld w twérezosei Zygmunta Krasifiskiego — zdaniem
twoim — maja charakter trwaly i ktére mogsa byé aktualne w chwili
checnej i dlaczego? — L. 29,

Czy sléw Krasinskiego:
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B2,
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84.
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100.
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108,
109.

1190.

111,

»Nie nie spychaé nigdy w dél,
Lecz do coraz wyiszych két

I5¢ przez duchéw podnoszenie,

Bo cel Swiatéw — szlachetmienie®,

nie rréoﬁnaby potozyé na czele calej jego poetyckie] twérczogei?
— L. 2%,
Walka o idealy chrzedcijafiskie w tworczoSei Zygmunta Krasif-
skiego. — Lb, 29,
ASNYEK,

Poglad Asnyka na §wiat na podstawie eyklu Nad glebiomi. — Lb, 28.
Znaczenie Asnyka jako piewey wiary w jasniejsza przyszlost i postep
Iudzko§ei. — Lb. 28.
Zagadnienie ewolucji w poezji Asnyka. — Lb. 29.
Asnyk jake czlowiek dwéch epok., -—— W1, 35.

KONOPNICKA.
Swiat fantazji w znanych mi utworach Konopnickiej, — W. 84, (Te-
mat dla zaki, ksztale. naucz.).

B. PRUS.
Sila i staboéé Wokulskiego. — W, 85,

. RBzecki jako przedstawiciel romantyzmu w njeciu pozytywisty.

— Lb. 28,

Postaé Rzeckiego w Lalce Prusa, jego stosunek do otoczenia, pogla-
dy spoleczno - polityczne, — W1, 23,

Ostatni romantyk w Lalce Prusa. — W, 30.

Przedstawiciele idealizmu w Lalece Prusa.

Romantyzm a pozytywizsm w Lalce Prusa, — Lb. 28,

. Ludzie pracy fizycznej w Lalece i nowelach Prusa. ~— Lb. 29,

Humanitaryzm w znanych mi utworach Prusa. — W. 28.

Ideal pracy obywatelskiej Prusa. — P. §1.

Nar6d bez pahstwa w twérezosei Prusa, — P, 36.

Zagadnienia o charakterze ogélnoludzkim w ftwébrezofci B. Prusa,
— WL 35.

SIENKIEWICZ.

Ostatni dzieh na wieiy. Opowiadanie latamika. (Na podstawie no-
weli Sienkiewicza), — Pm. 28,

Motywy podobne w nowelach Sienkiewicza Za chlebem i Latarnik.
— Pm, 30.

Duch rycerski i chrzescijahiski w Trylogii Sienkiewicza, — P. 26.
Przedstawiciele moinowladeéw polskich w Trylogii Sienkiewicza
i ich charakterystyka, — P. 29,

Czym tlumacze poczytno§é Trylogii Sienkiewicza? — W. 38.
Slrzetuzki a Bohun, {Charalterystyka poréwnawcza). — Pm. 29,
{Dla kand,, zdaj. w j. niem.}. ’
Jakie cnoty i zbrodnie krzewily sie w Polsce wedlug Sienkiewieza
W epoce ,o0gnia, miecza i potopu“? — L, 20

Sienkiewicz jake powiedeiopisarz hlstoryczny. — W. 30. (Temaf dla
eksternistéw).

Kult heroizmu w powiesciach historycznych Slenklewmza. — Lb. 28.
Jak Sienkiewicz pracowal nad pokrzepieniem sere? — Pm. 29 i W, 34,
Przeobrazenia duchowe Kmicica i Winiejusza. — W. 29,

Pie?'lvia%ki narodowo - wychowaweze w twérezofcl Sienkiewicza.
— Pl 30,
Sienkiewicz jako humorysta, — L. 29.

ZEROMBEKIL

Tragizm bohatera Ludzi bezdomnych Zeromskiego. — Gimn, pols,
w Gdafiskn, 29.



101

112. Nieﬂilazaludzka a szezeScie osobiste w  Ludsiach bezdomnych.

113. Jaki typ czlowieka uwazam obeenie za bardziej wartofciowy: Judy-
ma. z Ludzi bezdomnych, czy Przeleckiego z Przepifreceki? — L. 35.

114, Poj&:lie 35bezc:lomnos‘,ci w nowelach 1 powieSciach Zeromskiego.

115. Konflikt jednostki ze spoleczefistwem w znanych mi uwtworach Ze-
romskiego, — W, 30.

116. O co i jak walezg hohaterowie Zeromskiego? — W, 24,

117, W jaki spos6b bohaterowie Zeromskiego cheg &wiat pchnaé na nowe
tory? — W. 30.

118. Zeromski jako obserwator i lekarz polskiej nedzy spoleeznel.

— Lb, 30,
119, Idealy spoleczne Zeromskiego. — W. 28.
120. Zeromski w walce z biernoscia i egoizmem spoleczenstwa. — W. 86.
121, Stefan Zeromski — wychowawes wspdlezesnego Polaka, — Lb, 29,

WYSPIANSKI,
122, Wizerunek duchowy wspblezesnego pokolenia w Weselu Wyspiafi-
skiego, — WL 28 i P, 29,
123, Krytyka wspélczesnego spoleczenstwa u Wyspiahskiego. — L. 33.
124, Satyra patriotyczna u Wyspiafiskiego. — W1 26.
125. Ktéra z postaci dziel Wyspiafiskiego wywarla na mnie najsilniejsze
wrazenie 1 dlaczego? — P. 33.
126. Stanisiaw Wyspiafiski jako wyraziciel myéli, uezué i dazeh narodu
polskiego. — W. 84,
127. Wyspiafiski wspéltwéres QOdrodzonej Polski. — L. 33.
KASPROWICZ,

128. Poglad Kasprowicza na $wiat na podstawie Hymndw i Ksiggi ubo-
gich. — Lb, 33.

INNI.

129, Z jakiml zjawiskami Zycia ludzi, zwierzat i krajohrazami poznaia
nas “lrjc;wiéaéci Jacka Londona i jakie budza w nas zainteresowania?
— Wol. 29,

B. ZESTAWIENIA AUTOROW I ICH POGLADOW.

180. Dodatnie i ujemme strony iZycia szlachty polskiej XVI-go wieku
w dwictle utworéw Reja, Kochanowskiego i Skargi. — W. 29,

181, Troika o przyszloié Rzeczypospolitej v Kochanowskiego i Skargi.
— Lb, 30.

132. Kochanowski i Pasek Jako przedstawiciele dwich kultur. — Lb. 30.

188, Troska o przyszlosé Rzeczypospolite] w Swietle znanych mi utworéw
Kochanowskiego, Skargi i Krasickiego, — W. 26.

134, Jak pojmowali miloéé ojezyzny Kochanowski, Skarga i Staszic?

— Wol. 30,
135. Zagadnienia i obowigzki posta sejmowego wedlug Kochanowskiego,
Skargi i Niemecewicza. — L. 28

136. Por6wnaj zakres myéli, uczué i pragniefi w utworach Jana Kocha-
nowskiego i Adama Asnyka i wytlumacz réinice. — L. 28,

137. Kochanowski i Mickiewicz jako poeci narodowi w swoich epokach.
— P, 30.

138, Skarga i Mickiewicz (charakterystyka pordwnawcza). — %. 29
139, Stogunek Mickiewicza i Skargi do swege narodu. (Na podstawie
Kazahi sejmowych i Ksigg narodu i pielgraymstwa). — WL 20.
140, Obraz iycia szlachty w epoce sejmu czteroletniego na podstawie

utwordw Zablockiego i Niemeewicza. — W1, 26.
141, Charakterystyka poréwnaweza twérczosei Bohdana Zaleskiego a Ta-
rasa Szewczenki. — Wol. 29. (Dla gimn. 2z niepol. jez. wykl.).



162

142,
143.

144,
145,
146.
147,

148,

149,
1560,

161.
162.

153,
154.

165.
156.

157.
158.

159,
160,

161
162.

168,
164,

185.
168.
167.
168.

169,
170,

171.
172,
173,
174,

Patriotyzm A, Mickiewieza i J. Slowackiego (pordwnanie). — L. 28,
Daznosé do doskonalofei moralne] w Zyciu i poezji Mickiewicza
i Stowackiego. — Pm, 28,

Stosunek Mickiewicza i Slowackiego do Boga, uwidoczniony w ich
poezji. — Lb., 28.

Kraiif kit dziecinnych w tworezosei Mickiewicza 1 Slowackiego.
—_ . al. »

Na czym opieral Mickiewiez i Krasingki wiare w zmartwychwstanie
Polski? — L. 29 i Pl 80.

Odmienne stanowiska w literaturze i spoleczenstwie trzech poetéw:
Mickiewicza, Slowackiego i Krasifskiego. — K. 22, (Dla gimn. mat.
Prayr.).

Cel nie uswigea Sredkéw, (W jaki spostb udowodnili to Mickiewicz
i Krasifiski?), — Lh, 29,

Poglady trzech wieszezéw na sprawg polska, — P, 20, .

Walka literacka trzech naszych wieszezé6w o haskta i programy spo-
leczno - narodowe, — Wol, 29,

Zapatrywania trzech wieszezéw na odrodzenie Polski, — L. 30,
Wykazaé, o ile twoérczosé trzech wieszezéw oraz Wyspianskiege
byta bprzygotawaniem do wielkiego dnia zmartwychwstania Polski.
Idea chrzescijafska w uiworach trzech wieszezéw., — Pl 29.
Udowodnié na poezji trzech wieszezdw prawde stéw M, Konopnic-
kiej: ,Piefniarz zostawia nam w piersi wlasne, bijace serce. A jest
fo gpadek dugy i mocny, albowiem przyrasta do niego samemu nharo-
dowi seree”. — W. 22,

Zadania ,mlodych” wedlug Mickiewicza i Asnyka. — W, 33,

Swiat pojeé i wierzefi ludowych w balladach T. Szewczenki i A, Mie-
Lkiewicza. — ‘Wol, 30,

Zmartwychwstanie Polski w twérczoSei Krasifiskiege i Asnyka.
— Lh. 28.

O ile Lalke Prusa uzasadnia teze Asnyka: ,Zmarlych pokelen ide-
alna sfera w Zywej ludzkofei wieczne ma siedlisko”. — P. 32

Prus i Sienkiewicz — dwa profile literackie. — L. 28,

Triumf wartofci etycznych w utworach Sienkiewicza i Prusa.
— Wol. 80,

Sienkiewiez a Matejko, jako malarze przeszlofei narodowej. — K. 30.
Mi%{iewicz, Matejko, Sienkiewicz, jake malarze przeszlofci naszej.
— P 31,

Zeromski i Sienkiewicz, jak~ malarze przeszlosei polskiej. — W. 29.
Horacjuszowskie: ,Non omnis moriar” w powiegeiach Prusa i Orze-
szkowej, — W. 34.

Niedole chlopskie w znanych mi nowelach Prusa, Sienkiewicza, Ko-
nopnickiej i Dygasifiskiego. — W. 31,

Milosé ziemi rodzinnej w znanych mi utworach Prusa, Orzeszkowe],
Sienkiewicza i Konopnickiej, — L. 35.

Idealy Prusa i Orzeszkowej na podstawie czytanych utwordw.

n2ony modne* w literaturze polskiej a ideal kobiety w utworach E.
Orzeszkowej. — Wol. 29,

O ile w Lalce Prusa uwydatnil sie wyraZnie wplyw Mickiewicza
i Krasifiskiego? — L. 28,

Mieszezanstwo polskie po 1863 roku w twéreczosei Prusa i Zerom-
skiego, — W. 33.

Kult pracy w twérezoeli Prusa i Zeromskiego, — Lb. 30,
Walezacy czlowiek w twérezodei Prusa a Zeromskiego, — L. 29.
Zagadnienie pracy spolecznej u Prusa i1 Zeromskiego, — W, 31,

Idea i poczucie wyjatkowej odpowiedzialnosei jednostki za naréd
u Mickiewicza 1 Zeromskiego. — P. 34
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175. Koncepeja idealu Polski przeszloéci u poetéw romantycznych
au Zeromsklego — Wol. 28i 29,

176. Wspblne i rézne cechy Swiatopogladiw Zeromskiego i Dostojewskie-
go. — W, 30.

177. Przyezyny tragedii spoleczenstwa polskiego w epoce powstania listo-
padowego w odwietlenin poetéw okresu romantyzmu a Wyspianskie-
go w Warszawiance i Nocy listopadowej, — Wol. 28 1 29,

178, Rola inteligencji polskiej. (Na podstawie St. Wyspiahskiego i St.
Zeromsklego) — W. 33.

179, Zeromski i Wysplaﬁskl w walce o lepsza Polske. — W. 33.

180, Jakw Zeromski i Wyspianhski budzili aktywno$é spoteczehstwal
— W, 35.

181, Stosu Kochanowskiege w Odprawie posldw greckich a Wyspiaii-
skigfo w Weselu do zagadnienia bytu spoleczefistwa polskiego.
£ Wol, 30,

1827 Krytyka wspblezesnosei u Slowackiego 1 Wyspianskiego, — L. 33.

183, Pokrewiefistwo duchowe miedzy Wyspianskim a Slowackim.
— WL 30.

134. Slowacki i Wyspianski, jako sedziowie polskiej duszy. — W. 32.

185. Zagadnienie odpowiedzialnodei za Zycie w twirczosei Norwida i Wy-
gpianskiego. — W. 34, (Temat dla zakl, ksztalc. nauecz.).

186. Stosunek Wyspianiskiego, Norwida i Slowackiego do wspélezesnego
im spoleczeistwa, — WL 31 i 8b.

187. Teatr Slowackiego i Wyspiahskiego. — L. 28.

188. Zestawié Slimaka, Boryne i Czepea, oraz wykazadé réznice w zapa-
trywaniach Prusa, Reymonta i Wyspiafiskiego na znaeczenie chlopa

w spoleczefistwie, — P, 34,
189, Kochanowski, Sienkiewicz, Mickiewiez 1 Wyspianski, jako wyrazi-
ciele eywilizacji zachodniej w literaturze polskiej, — P, 27.

190. Miclkiewicz, Slowacki, Krasifigki i Wyspiafiski, jake dramaturdzy.
— Lie. Krzemien., 29,

191, Pierwiastek religijny w tworczosei Kochanowskiego, Mickiewicza
i Kasprowiecza. — L, 30,

192, Mickiewicz i Kasprowicz w zwadzie z Bogiem o szezeSeie narodu
i ludzkosdei. — W. 82. )

193. Walka o szeczescie bliznich n Mickiewicza, Kasprowicza i Zeromskie-
go. — P. 33,

194, Ktére cechy twoirezofci Zeromskiego, Wyspiahskiego i Kasprowicza
i dlaezego pozwalajaz mi uznaé ich za wyrazicieli ducha narodowego
na przelomie XIX { XX wieka? — L. 80,

195, Ktory z autordw 1 w jaki sposéb porusza zagadnienie pafistwowosci
polskiej? — K. 31. (Dla gimn, human.).

C. ZESTAWIENIA POSZCZEGOLNYCH UTWOROW
ROZNYCH PISARZY.

196. ,Sarmatyzm' i ,francuszezyzna® w uiworach pisarzy epoki stani-
slawowskiej i w Listepadzie Rzewuskiego. — W1, 50.

197. Melodie i stowa itrzech gléwnych narodowych piesni polskich: Jesz~
cze Polska nie zgingla, Boie eodé Polske, Z dymem poiardw (1846),
jako wyraz standow duszy ludzkiej, zaleZnych od zmieniajacego sig
poloZenia narodowego, — WI. 26.

198, Odzwierciedlenie momentu dziejowego w hymmnach narodowych.

199. Cierpienie i rozpaez w Trenach a w III czedcl Driadéw. — W. 28,

200. Szymon Szymonowicz jako protoplasta Mickiewicza w Panu Tade-
uszel, —

201, Oda do miodosct Mickiewieza, Do mlodych Asnyka i Mlodosei Zerom-
gkiego, jako wyraz trzech epok. — E. 28,
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202

. Bwiat staroszlacheckl w Panu Tadeuszu i Zemfeie, — Lb, 28.

208. Zemsta, Pan Tadeusz, jako zwierciadlo Zyecia szlachty polskiej, —

204,

Wol. 28, (Dla gimn. z niepols. jez. wykl).
Zascianek szlachecki w literaturze polskiej. (Na podstawie Polopu,
Pana Tadeusza, Nad Niemnem i Kollokaejt). — W1, 25.

205. Typy staropolskie w Pann Tadeuszu, w Zemdeie i Trylogii Sienkie-

206,
207

208.
209.

210

211.

212,

213

214.
215.
218,

wicza, — I, 30.

. Pagn Tadeusz A, Mickiewicza, Trylogia Sienkiewicza i Chlopi W,
Reymonta, jako trzy obrazy zycia polskiego. — Pm. 30.

. Pan Tadeusz i Lulks jako obrazy dwoich odmiennych faz polskiej

rzeczywistofei, — Wol. 29 i W1, 35,

Pan Tadeusz i Lalka — jako obrazy, dwie epoki, dwie rzeczywisto-

dei. — Wol. 30,

Spoteczefistwo polskie w trzech pokoleniach (na podstawie Pana Ta-

deusza, Lalki i Wesela), — L. 36.

. Pan Tadeusz A, Mickiewicza, Ludzie bexdomni St. Zeromskiego, ja-

ko wyraz dwich odmiennych stron polskiej rzeczywistoSci, — W, 38,

Wspoblne wplywy i motywy w Odprawie posibw greckich J. Kocha-

nowskiego, w Lilli Wenedzie i Grobie Agamemnona J. Stowackiego.

— Wol. 30,

. Patriotyczna my$l polska w poematach osnutych na motywach grec-
kich, (Odprawa poslébw greckich, Gréd Agememnona, Irydion, Mo-
raton}. — P, 2B,

. Ocena powstania listopadowego w Lilli Wenedzie Slowackiege

i w Warszawiance Wyspiafiskiego. — Lb. 30.

Zagadnienie stosunku warstw spolecznych w Nieboskiej Komedii,

Lalee i Ludziach bezdomnych., — Wol. 20,

Warszawa w ofwietleniu Prusa (Lalke) i Zeromskiego (Ludzie bez-

domnij), — W, B4,

Obraz spoleczefistwa polskiego w epoce pozytywizmu na podstawie

Lalli 1 Nad Niemnem. — W1, 26,

217. Wzajemny stosunek chaty i dworu po 63 r. na podstawie Ned Niem-

nem, Placéwki i innych znanych mi powiefei. — Lb. 28,

218, Triuvmf wartosei estetycznych w Quo vadis? i Faraonie. — Lb. 28

iP 34

219. Szezedcie osobiste a obowiazek w Trylogii Sienkiewicza i Ludzicech

bezdomnych. — L, 33.

220, Jakim wartosciom estetycznym zawdzigezaja Chlopi Reymonta i Quo

vadis? Sienkiewicza swoje wszechfwiatowe powodzenie? — W1 35.

221. Dzicki jakim wartofciom ideowym i artystycznym zyskaly Quo va-

dis? i Chlopi wszech$wiatows stawe? — L, 33,

222, Walka Dobra ze Zlem w Hymnach Kasprowicza i w Ludziach bez-

domnych Zeromskiego, — T, 25. .

D. ZESTAWIENIA POSTACI W DZIELACH ROZNYCH
AUTOROW,

223, Konrad Wallenrod a Irydion. — P. 22 i PL 30.

224
225

226

. Konrad Wallenrod i Tomasz Judym, jako pokrewme dusze. — W. 32.

. Pierwsi romantycy w utworach Mickiewiecza | ostatni romantyk
w Lalee Prusa. — P. 33.

. Papkin i Zagloba (charakterystyka pordemawcza), — W. 23.

227, BEtyczne wartofci Papkina i Zagloby. — Lb, 29,
228, Na czym polega tragedia Lilli Wenedy, Antygony i Xordelii z Kréla

229,

280

Lira Szekspira? — W. 28,

»Zona modna' Krasickiego, Roza Weneda, Justyna z Nad Niemnem
i Joasia 2z Ludzi bezdommych — jako przedstawicielki typéw kobiet
z réinych epok literatury polskiej. — W. 34.

. Trzej spolecznicy: Pankracy, Wokulski i Judym. — L. 33.
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232,
233,

234,
2356.

236.
237.
238,
239.

240,

241.
242,

243,

244,

245.

246.
247,
248,
249,
260.
251,
262.
253,

o4,
2585.

256,
257,
258,
269.
260.
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Wol%xllski a doktor Judym, jako pracownicy na niwie spolecznej.
— . 30.

Wokulski i Judym, ich cele i dgZenia spoleczne, oraz walka z otocze-
niem. — W. 28,

Wokulski, Ochocki i Judym. Ktéremu z tych bohateréw przyznalbys
wyisze wartofel i dlaczego? — W, 33.

Poglad na &wiat Madzi, Izabeli i Joasi. — L. 38.

Rodzaj i stopiefi bohaterstwa Skrzetuskiego a doktora Judyma,
— P, 33.

Przeobrazenia duchowe Kmicica i J. Sopliey,

Andrzej Kmicie i Jacek Soplica. — Pm. 29.

Ligia a Lilla Weneda, — W. 30. {Dla szkél z niepol. j. wykl.).
Szlacheie polski — charakterystyka typu wedlug Reja, Paska (lub
Rzewuskiego) i Niemcewicza (lub Mickiewieza). — E, 20.

Typy staropolskie w Panu Tadeuszu, w Zemsdeie i w Trylogii Sien-
Kewicza. — & 29. (Dla wydz. matem. - przyr.).

DZIAL 1. PRADY LITERACKIE.

A, TEMATY ZWIAZANE Z JEDNYM PRADEM
LITERACKIM,

OSWIECENIE.

Charakterystyka wicku ofwieecenia, — L.
Wykazaé wplywy racjonalizmu w twérczoscl pisarzy doby stanisla-
wowskiej, — Wol. 29,

ROMANTYZM.
Wilno kolebka romantyzmu polskiego w slowie 1 czynie. — W1 36,
Ukraina w naszej poezji romantycznej, — W, 31.
Postaci kobiece w romantycznej poezji polskiej. — L. 29.

Méj stosunek do bohateréw naszej wielkiej poezji romantyeznej.
— K. 83. (Dla gimn. hum.).

Jakie byly idealy nasze] poezji romantyeznej? — ¥, 25,
Zagadnienia spoleczne w polskiej poezji romantycznej. — L. 28,
Spojrzenie na powstanie listopadowe w literaturze romantycznej.
— Lb. 80.

Daznofei wolnodciowe w literaturze romantycznej. — Pl 30.
Polski dramat romantyezny. — §. 29.

Wykazaé na literaturze romantyeznej stusznosé stéw Krasinskiego
o Mickiewiczu: ,My z niego wszysev® — P, 29,

Daino3é do doslconaloSci moralnej w 2vetu i tworczosei wieszezow
romantyzmu polskiego. — Wol, 30. (Dla szkél z niepol. jez, wykl).
Wielkosé i piekno polskiego romantyzmu, — K. 26, (Dla gimn. hum.).
O ile wypadki polityczne wplynely na upadek vomantyzmu w Pol-
see? — L. 29,

POZYTYWIZM.

Walka pozytywistéw przeciw romantykom w literaturze nolskiej po
r. 1863. — P. 29.

Ktére z zagadniefi poruszanych przez autoréw doby pozvivwizmu
wzbudzily moje zainteresowanie? — P, 30,

Na podstawie literatury przedstawié zagadnienia, jakimi pozytywi-
éei starali sie zainteresowad spoleczefstwo polskie. — Pl 30.
Odbicie gléwnych hasel pozytywizmu w powiesci 1 poezji po 1863 r.
— Pl 80.

Powiesé polska w okresie pozytywizmu. — P. 28
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261.
262.

263,
264.

265.

266.
267.
268,
269,

270,
271.
272.
273.
274,

Powiesé okresu pozytywistycznego jako zwierciadlo dwezesnych sto-
sunkéw i dgzen naredu. — P. 29.

Pisarze pozylywistyczni jako rzecznicy sprawy ludowej. — W. 34,

Poglad na spoleczefistwo polskie w dobie pozytywistyeznej. — L. 30,
Stosunek pisarzy - pozytywistéw do przeszlo&ci naredu. — W. 25,

»MLODA POLSIA“

Chlop polski jako bohater walki o nowe warto$ei Zyciowe. (Na pod-
stawie ulwordw artystéw ,Mlodej Polski, w szezegdlnosei Wiady-
slawa Orkana). — Wol. 30.

B. ZESTAWIENIA NA TLE ROZNYCH PRADOW

LITERACKICH,
Walka o typ nowego eczlowieka w literaturze pelskiej doby humani-
styeznej, wisku oSwiecenia i pozytywizmu., — WI. 34,

.

Kohieta w literaturze polskiej u romantylkéw i pozytywistdw,
— L, 28,

Kobieta w Swietle znanych mi utworow polskiej literatury roman-
tyeznej i porytywistyeznej, — P. 29 i L. 35.

Jak pojmowali sluibe dla ojezyzny romantyey, a jak pozytywidei?
(Na podstawie znanych mi utworéw tych okreséw). — W, 31. (Dla
eksternistéw).

Ideal] sluzby narodowej w dobie romantyzmu i pozytywizmu.
— W1 24,

Idea zemsty w literaturze romantycznej a idea pracy w literaturze
pozytywistyeznej. — Wol, 30,

Dziedzictwo idealéw romantyeznych oraz ich krytyka w literaturze
»Mlodej Polski“, —— W1, 24,

Literatura pickna okresu pozytywizmu i modernizmu w shuibie spra-
wy polskief. — W, 32,

Nastepstwo i charakterystyka kierunkéw literackich w Polsce po-
rozbiorowe]. — Gimn. Pol, w Gdansku, 28,

DZIAL IlI. OKRESY HISTORYCZNE.

A. TEMATY ZWIAZANE Z LITERATURA JEDNEGO

295,
276,

277

278.
279,

280,
281.

282,
283,

STULECIA.

WIEE XVL

Zwigzek literatury XVI w. z Zyciem narodu polskiego. — Wol. 30,
Wyrazy przeczué smutnej przyszloscei Polski w literaturze XVI w.

Pierwiastek patriotyczny w literaturze XVI w, — PL 80,

WIEK XVIIIL
Obraz i krytyka spoleczehstwa polskiego w literaturze safyrycznej
XVIII w, — Pm. 30, .
Krytyka spoleczedistwa w satyrze i komedii polskiej w. XVIII,
— Lb. 221 L., 30.
Walka z sarmatyzmem w literaturze polskiej XVIII w. — L. 30,
Walka dwéch dusz (Swiatopogladéw) w literaturze polskiej XVIII w.
i jej wyniki w Zyciu spoleczefistwa, — Wol. 28 1 26,
Zycle obyczajowe i polityczne spoleczefistwa polskiege wieku XVIII
w odzwierciedleniu komedii polskiej z tego okresu, — Wol. 30.
Wplyw literatury na odrodzenie moralne za St. Augunsta. — Lb. 28,
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290.
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202,
293.

204,
295,

296,
207,
298,
299,
300.
301.
302,
303,

304,
305,

3086.
307.
308,
309,
310,
311,

312,

313.
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814,
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Dainodei wychowaweze literatury epoki stanislawowskiej. — W) 30,
Hasla i dazenia postepowe] czeSei spoleczefistwa polskiego, odzwier-
ciedlone w literaturze epoki stanistawowskiej. — Lb, 28,

Literatura okresu Stanistawa Augusta jako wyraz nowego Zycia
w Polsce. — P. 27,

Jakim tendencjom spolecznym daje wyraz literatura polska pod ko-
niec XVIII w,? — . 32

Praca nad odrodzeniem duchowym spoleczefistwa w literaturze
XVITI w. (Na podstawie znanych mi utworéw literackich). — W. 34,
Rozwdj mysli wychowawezej w  literaturze polskiej XVIII w.
— PL 30.

Rozwmn 1 serce w literaturze stanislawowskiej, — W, 36,

Literatura okresu St. Augusta jako wyraz nowego zycia w Polsce,
— Lb, 30.

WIEK XIX.

Powstanie listopadowe w Swietle poezji polskiej. — K. 30.
Pierwiastek patriotyezny jako motyw naczelny polskiej poezji emi-
gracyjnej. — Pm.

Powstanie styczriowe w poezji i sztuce polskiej. — L. 33,

Wplyw stosunkéw spolecznych i polityeznyeh na literature polska
w. XIX. — L. 36.

Zwiazek literatury polskiej z dola i niedola narodu w ostatnim stu-
leciu. — Lh. 29.

Odbicie loséw narodu w poezji polskiej XIX w. — Pm. 28,

Znaczenie narodowe poezji polskiej XIX w. — Pm, 28.

Rola i wplyw poezji na wypadki historyezne w Polsce w ciggu ostat-
niege stulecia. — Lb. 29,

Zagadnienie indywidualnej i spolecznej odpowiedzialnodei moralnej
w polskie} literaturze w, XIX. — Wol. 30,

Niemey w literaturze polskiej XIX w. — W, 31, (Takze dla ekster-
nistdw).

Stosunek de mniejszodei narodowyeh pisarzy XIX w, — W. 34,

Motywy ludowe u naszych pisarzy XIX w, — L. 29,

Lud polski w literaturze XIX w, — P. 28.
Zwrot w Zycin i umyslowodei Polski po kiesce 1863. (Na podsta-
wie znanych mi powiesei). — Lb. 28,

WIEK XX,

Jaka powie$é z okresu Polski Odrodzonej wywarla na mnie najgleb-
sze wrazenie 1 dlaczego? — W. 24, (Dla zakl ksztale. naunez.).
Najlepiej mi znany powiedciopisarz wspodlezesny, — WL 35.

Méj ulubiony autor lub autorka z poérdd pisarzy zyjacych. — W. 35.
Ktéry 2 pisarzy polskich naszej doby wywar! na mnie najglebszy
wplyw? — K, 20,

Jakie zagadnienia literatury wspoiczesnej interesujg mnie nsajbar-
dziej i dlaezego? — L. 35.

Najwasniejsze zagadnienia we wspélczesne] powieSei polskiej.
-~ WI1. 38,

Ktére decyzje w sprawie przyznania wspblezesnym autorom nagrédd
2n twérezo§é artystycezna spotkaly sie 2 moim najwiekszym uzna-
niem i dlaczego? — W,

Ktéra z powiedei WSpotczesnych uwazasz za wierny obraz Zycia po-
wojennego? — W. 36,

TEMATY ZWIAZANE Z LITERATURA DWOCH LUB
WIECEJ STULECL

Mysli obywatelskie w literaturze polskiej w czasach przedrozbioro-
wych. — W. 83,
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315, Stosunek pisarzy z okresu dawnej Polski niepodleglej do wspdlezes-
nych im przejawéw Zycia. (Oméwié i uzasadnié na wybranych przy-
kladach)., — W. 32,

316. Najwy‘l?étniejsze typy szlachecica - obywatela w lit. pol. XVI i XVII
w. — W, 31,

317. Satyra w literaturze Polski niepedleglej. — P. 29.

318, Piel";;.iiag%ek ziemiafski § rycerski w lit. Polski niepodleglej.

319. Idea silnego pahistwa w polskiej literaturze przedrozbiorowe;j.

$20. Geneza, rozw6j i znaczenie polskiej literatury politycznej doby nie-
podleglosei, — W1, 30.

321, Wpi)yv; 6Zachodu- na literaturg polska w okresie przedrozbiorowym.

322. Ideg}lr)‘(1 sL}JScﬂeczne i narodowe w literatnrze polskiej XVIII i XIX w.

328. Epoka‘nal;oleoﬁska. w historii i poezji, — P. 21,

824. Powstanie listopadowe w znanym mi utworze literatury polskiej,

— W. i P, 80,
825. Odglosy powstania listopadowego w literaturze polskiej, — P. 24,
326, Antagonizm polsko - niemiecki w poezji i powiesci polskiej. — L. 30.

327. ,Harfa Wenedy“, ,zloty rég Wernyhory” i maciejéwka legionisty,
jako symbole dazen do niepodleglodci, -—— W. 82,

828, Tm]ik% 60 dobre publiczne w powiedciach polskich XIX i XX w.

829. Zagadnienie pracy kobiet na polu zawoedowym i spolecznym w lite-
raturze polskiej od doby pozytywizmu do chwili obecnej. — W, 33,

830. W jaki sposéb literatura Polski niepodieglej spetnila obrone pan-
stwa, a w jaki sposéb literatura porozbiorowa daiyla do odzyskania
niepodlegtosei? — E. 30.

831. Gléwne zagadnienia w powiesei polskiej od r. 1863——-1905. — I,, 29,

332. Problemy spoleczne w powiedei polskiej po roku 1863, — Liceum
Krzem,, 29,

333. Obrona warstw upoéledzenyech w tworezofei naszych pisarzy po roku
1863. — K. 30. {Dla gimn. mat. - przyr.).

834, Przedstawié role i znaczenie chlopa na wybranym utworze z litera-
tury polskiej po roku 1863. — W. 34,

835. Postacte Zydowskie w znanych mi nowelach i powiesciach polskich.
— Wol, 30.

336. Walka o nowy typ Polaka w literaturze polekiej po 1863, — W. 36.

DZIAL 1V. ZAGADNIENIA | MOTYWY NA TLE
CALOKSZTALTU LITERATURY.

337, Ktdrego z autoréw polskich najbardziej cenie i dlaczego? — W. 33,

388. Najsympatyczniejsze postaci ze znanych mi powiesei polskich.
— W. 33.

2839, Kiéry okres w literaturze polskiej uwazam za najswietniejszy i dla-
czego? — WL, 32,

840. Jak w poszczegdlnych epokach swojego rozwoju literatura polska
ksztaltowala i urabiala pojecie idealu czlowieka? — L. 30,

341, Jak w roinych epokach literatura pickna zajmowala si¢ spoleczef-
stwem? — E, 28,

842. W jakich okresach dzieiéw Polski literatura wplywala najsilniej na
keztaltowanie sie Zycia spoleczenstwa | w czym ten wplyw si¢ wy-
razal? — 1. 85.

343. Wykazaé, ie pifmiennictwo polskie w silnej mierze uwszglednialo
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353,
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355,
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385.

366.

367.
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371,
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373.

874,
376.

376,

877
378.

109

w cIl:wiIach przelomowych wazne i aktualne momenty Zycia narodu.
— L. 85. .

Prawdy zyciowe i martwe w rozwoju literatury polskiej. — L. 28.
Literatull;a 21éolska zwierciadlem Zycia narodowego i jej reformato-
rzy. — P. 25,

Zwigzek literatury polskiej z Zyciem narodu. — K, 21, (Dla gimn.
human.).
Literatura narodowa jako strainica ducha narodowege. — FP. 29.

Gléwme prady w literaturze polskiej. — L, 30.

Swiat stavoiytny w arcydzielach polskich. — Pm. 28,

Wplyw literatury antycznej na piSmiennictwo polskie w clagu roz-
woju dziejowego., —- 30.

Patrictyczna my$l polska w poematach osnutych na motywach
greckich. — P. 30.

Stanowiske Jana Kochanowskiego w literaturze polskiej, (Przemé-
wienie ueznia (uczennicy) klasy dsmej na obchodzie 400-¢j roeznicy
urodzin poety), — P. 30,

Wplyw literatury francuskiej na polska. — K. 24 (Dla gimn, hum.),
Jak sie przedstawia i czym wytlomaczyé pierwiastek satyryezny
wysi’tepujacy w literaturze polskiej od Reja do Wyspiafskiego.
— L. 29,

Krzyzacy w literaturze polskiej. — L. 80.

Krzytacy w historii i literaturze polskiej, — L. 28,

Zmaganie sie polsko-krzyiackie w Swietle literatury. — W1 25.
Omdwié celniejsze w literaturze polskiej wyrazy walki z naporem
germaﬁskim. — W, 83,

8wiatla 1 cienie duszy niemieckiej w odbiciu celniejszych dziel lite-
ratury polskie]. — W, 33.

Slady wplywow niemieckich w sferze jezyka i literatury polskiej.
— W, 33, (Temat tylko dla gimn. im. Batorego w Warszawie).
Na{;;apsze wzory Zolnierza i obywatela w literaturze polskiej.
— W, 85,

Jak sie przejawil pierwiastek rycerski w literaturze polskiej réz-
nych czaséw? — L. 30,

Typy postaci niezlomnych w znanych mi dzielach literatury polskiej.
— K, 29, (Dla gimn, mat. - przyr.}.

Jak sie zmienialo pojecie bohaterstwa w ciggu wiekéw. (Na podsta-
wie przykiadéw z literatury i historii). — WL 35,

Dwor, wie§ i zascianek w literaturze polskiej. — W. 30.

Wied i miasto w dzietach literatury polskiej. — L. 29,

WUrok wsi w znanych mi utworach literatury polskiej, — W, 28.
Obrzedy ludowe w utworach literatury polskiej. — L. 28,

Rozwéj pogladéw na zyeie ludu wiejskiego, wyrazonych w pismien-
nictwie polskim. — Wol, 29. (Dla gimn. z niepol. jez. wykl).

Lud w poezji polskiej, — L. 29,

Lud w literaturze polskiej. — Pm. 28 i &, 29,

Zyeie Tudu jako zagadnienie ideowe i temat artystyczny w literatu-
rze polskiej. — L. 30,

Pierwiastek poezji ludowej w lit, polskiej i rosyjskiej. — Wol. 20.
(Dla gimn. z niepols. j. wykl).

Kwestia wlodciafiska w literaturze polskiej réinych epok. — WI. 86.
Rozwéj idei demokratycznej w literaturze polgkiej. — Wol. 29. (Dla
gimn. z niepols. jez. wykl).

Préby rozwigzania problemu socjalnego w znanych mil utworach li-
teratury naszej. — K, 33,

Marzenia poetyckie, kifre znalazly pelng lub czefciowa realizacje
w technice, — W, 386,

Swlat pracy w literaturze polskiej. — L. 29.
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380.
381,

382,
383,

384,
386,
288,

387.
388,

389,
290,
391,
3592,

308,

394.
395.

396,
397,
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399,
400,

401,
402.

403.
404,
405,
408,
407.
408.

409,

Ktory ze znanych mi bohaterdw powie§el polskiej posiada najwiek-
sze wartodei spoleczne i dlaczego? — W, 30.

Zydzi w literaturze polskiej. — WI. 30.

Ktéry ze znanych mi z literatury polskiej typéw kobiecych posiada
najwieckszg wartoié dla spoleczenstwa? — Wob. 30.

Kobiety - patriotki w literaturze polgkiej. — W1, 30,

Udﬁal gobiety w zyein duchowym { twérezodei literackiej w Polsce,
— X, 30.

Nauczycielka - bohaterka w literaturze polskiej, — W. 34. (Dla zakl.
ksztale. naucz.).

Obraz cierpienia rodzicielskiego w znanych mi utworach literatury
polskiej. — W. 30.

Postaci dzieciece i sposéb ich przedstawienia w literaturze polskiej.

Wepomnienia szkolne w literaturze polskiej. — W1, 30.

DaZenia niepodlegloéciowe mlodziezy polskief w odbiciu literatury
pieknej. — L. 85.

Walka ,staryeh” z ,miodymi” jako zjawisko Zyciowe i temat lite-
racki, — W, 34,

Wa:g{a starych i mlodych jako aktualne zjawisko i temat literacki.
— P. 385.

Motyw walki jednostki ze spoleczefistwem w znanych mi utworach
literatury polskiej. — L. 85.

Slowa Kory z Nocy listopadowej:

w2 tajemnic moich matko wiedz,

gdy wszystko Zywe musi lee

gdy pod reka, ktéra znaczy kres,

Smierd tych uzyinia nowe pedy

i Zycie nowe sicje wszedy..
uzagadnié przykladami z Zyeia i literatury ojezystej. — P. 26,
Wagca prywaty z dobrem publicznym w znanych mi utworach.
— P. 36.
Myél polityezna w literaturze polekiej. — P. 20.
Wrothy upadku Polski i zapowiedZ jej zmartwychwstania w lite-
raturze polskiej. — Lb, 28.
Milosé ojczyzny jako motyw killku typowych utworéw literackich,
nalezacych do réfnych epok polskiego pismiennictwa. -— P, 29,
Ktory z autordw i w jaki sposdb porusza zagadnienia pafistwowosdel
polskiej? — K. 31, (Dla gimn. human.).
Ktére czefei Polski szezegblnie podziwiali § chwalili nasi  plsarze
w swoich utworach? — K, 31, (Dla gimn, human.).
Pickno ziemi ojczystej w poezji, — W1 86.
Tatry jako uzdrowisko, teren sportn i motyw twoérezy w literaturze,
— K. 32,
Tesknota za krajem jako motyw twérezy w poezji polskiej. — E. 80.
Kiedy brzmiala w naszej literaturze silniej nuta liryezna, a kiedy
eplezna? — P, 20,
Dzieje dramatu polgkiege, — PL 80,
Pierwiastek fantastyczny w dramacie polskim, — W, 30,
Rozwéj polskiego dramatu fantastyeznego., — L. 29,
Najwazniejsze momenty rozwoju powiefei polskiej i najwybitniejsi
jej przedstawiciele, — Pm, 28.
Motyw ofiary narodu za Judzko$é i jednostki =za maréd w polskiej
poezji mesjanistyeznej. — L. 80.
Poezatek, rozwdj, wygasniecie idel mesjanistycznej w Polsce,
— W1 29,
Tematy ogdlnoludzkie u bajkopisarzy polskich a ukraifiskich
(Trembeeki, Krasicki — Stlibhow, Kmlak - Artemowskd i inni). —
Wol. 30. (Temat dla szkél z niepols. jez. wykl).
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410. Warszawa, jej Zyeie kulturalne, spoleczne, polityczne w literaturze
pieknej, — W, 32,

411, Przejdz w mysli wszysthie poznane w cisgu lat szkolnyeh wutwory
polskie 1 staraj sie wyjasnié, jakie glebsze myfli przyéwiecaly twoér-
com programu, — L, 29,

DZIAL V. AKTUALIZACJA ZAGADNIEN LITE-
RACKICH (,DAWNIE] A DZIS").

412. Charakterystyka Hektora {na podstawie Iliady Homera), ocena tef
postaci i wartofé jako wzoru dla wspdlczesnego Zolnierza - obywa-
tela, — Wol. 29,

413. Jan z Czarnolasu. Przemdwienie na zebranin mlodziesy. {Kochanow-
ski w dwietle dzisiejszym). — K. 1 L. 30,

414, Zagadnienta narodowe w Odprawie posléw greckich i ich akiualnogé

w dobie dzisiejszej. — Lic. Krzem., 20,
415, Wskazania pisarzy XVI w. a dzien dzisiejszy. — K. 32, (Dla gimn.
human.).

416. Ktére nauki méglby powtérzyé Skarga ku nauce i poiytkowl dzisiej-
szej Polski? — Lb. 29,

417. Ktére przestrogi i mysli polityczne XVI i XVIII w, moinaby zasto-
gowaé w Zyciu odrodzonego naredu? — K, 28,

418. O ile daZenia naszych wielkich nauczycieli i wychowaweéw narodu
wielr{,u oswiecenia znalazly urzeczywistnienie w dobie obecnej?
— P. 35,

419, Czy dla obecnej Polski literatura przedrozhiorowa stala sie jui tyl-
ko martws pamiatka, czy tei zawiera i dla nas iywa tresé? — P. 28,

420. Czy pozbyliémy sie wad i bledéw narodowych przedstawionych
w Pany PTadeuszu? — W, 84,

421, Dlaczego spoleczefistwo polgkie obchodzi uroczyicie stulecie Pana
Tadeusza? — W. 34,

422, Pan Tuadeusz jako zwierciadlo Zycia polskiego na przelomie dwéeh
wiekéw oraz kopalnia nieprzemijajacych wartosei duchowych dla
czlowicka doby oheenej, — Wi, 34,

423. Czym =zastuzyl sobie Slowacki na hold ealej Polski, zloiony w czasie
sprowadzenia jego prochiw na Wawel? — K, 28,

424, Ktore pierwiastki w twoérczodel Zygmunta Krasifiskiego — zdaniem
twoim — majg charakter trwaly i ktére moga byé aktualne w chwili
obeenej i dlaczego? — L. 29,

425, Ktbére idealy trzech wieszezéw zostaly dla Polski odrodzonej szeze-
gélnie swieze i1 zywotne? — K, 27. (Dla gimn, hum,).

426, Znaczenie polskiej poezji romantyeznej dla wspdlezesnego pokolenia
i dla nas. — L. 30.

427. Romantyzm a wspélezesno$é polska, — P. 20.

428. 2ywa prawda romantyzmu polskiego, — Lb. 28,

429, Co mi dala jako obywatelowi Polski niepodleglej poezja roman-
tyezna." P, 28.

430. Czy sie sprawdzily slowa Asnyka: ,,Taka jak bylas, nie wstaniesz
z mogily”“? (Nad glebiami}., — Lb, 29,

431, O ile Wokulski mialhy w Polsce odrodzonej lepsze warunki pracy?
— P. 36.

432, Jakie zagadmema wysuniete w Lalee B, Prusa domagaja sie roz-
wigzania w chwili obeenej? — Pm. 30.

433, NaJwaﬁmerze poglady Prusa a dzisiejsza rzeczywistos, — W. 32.

434, Idee pozytywizmu i poglady spoleczne B. Prusa (zawarte w znanych
mi powieéciach) w Swietle dnia dzisiejszego. — W. 34.

485, Ktéra z postaci wystepujgeych w Nad Niemnem E. Orzeszkowe]j



112

438.

437.
438,
439,
440.

441

442,

448,

444,
445,

446,
447,

448,
449,

450,

461,
462.
458.
454,
465,

466,
457.

moglaby odegraé najlepsza role w chwili obeenej i o ile musialaby
zmienié postepowanie? — L. 29.

Jaki byl stosunek dawnej szlachty polskiej do prawa, a jakim powi-
nien byé stosunek wspélezesnego obywatela? (Przyklady z Trylogii
Sienkiewicza 1 Zemsty Fredry, — 35,

Znaczenie Trylogii Sienkiewicza w dobie jej wydania oraz w chwili
obeenej, — W, 34,

Jakie marzenia Wokulskiego i Judyma staly sie w odrodzonej Pol-
sce rzeczywistoSeis, a jakie pozostaly nadal marzeniem? — W. 80,
Szkola dawmiej a dzi$ na podstawie literatury i obserwaeji. — W, 34,
Zyeie Andrzeja Radka (na podstawie Syzyfowych prac Stefana Ze-
romskiego) a Zycie ucznia w wolnej Polsce (w domu, w szkole, w or-
ganizacjach i poza szkola w Zyciu publicznym). —

W tworczodei jakiego autora odnalefé moina przede wszystkim idee,
na ktérych nalezaloby, zdaniem moim, oprzeé kszialtowanie podsta-
wy wepblezesnego pokolenia wobee Zycia? — W. 34, (Temat dla
zakl, ksztale. nauez.).

W jakie] mierze lektura arcydziel literatury polskie] preyczynié sie
moie do uksztaltowania duszy wspdlezesnego obywatela? — R, 28,
Patrz ponadto: poz, 70, 79, 113, 121,

GRUPA DRUGA:

TEMATY HISTORYCZNE

DZIAL 1. DZIEJE POWSZECHNE.

A, GRECJA,

Rozwbj ustro;u wewnetrznego starofytnych Aten (do r. 838 przed
Chr.). —

Ustrdj paﬁstwowy Aten i Sparty. — WI, 28 i W, 29,

Sila i slaboié Aten Peryklesa. (Analiza dodatnich i ujemnych cech
stosunkéw pgospodarezych, ustroju i kultury). — Wol. 28,

Rozwdj Aten w dobie Peryklesa, — P, 30,

Ustréj Sparty a ustrdj Aten, — L. 29,

Rozwéj form polityeznych w starotytnej Greeji. — W1, 80.
Zasadnicze réznice w formach 2ycia spolecznego starofytnej Grecji
okresu hellefiskiego (od wedréwki Doryjczykéw do wojen perskich)
a okresu attyckiego (od wojen perskich do émieret Aleksandra W.).
— Wol. 80.

Dziejowe znaczenie Aleksandra W, — Pm, 30,

B. RZYM.

Rozwij form i zakres dziatalnofei gospodarki pafistwowej staroiyt-
nego Rzymu, — Wol, 30.

Kwestia agrarna w staroiZytnym Rzymie i proby jej rozwiszania.
— Wol, 28.

Kwestia agrarna w rzeczypospolitej rzymskiej i proéby jej rozwiaza-
nia u Grakehéw., — WL 30.

Przebieg i znaczenie reform Grakchéw. — Pl 30,

Przyczyny i nastepstwa rywalizacji Rzymu i Kartaginy. — P. 28.

Przyezyny upadku republiki w Rzymie. — Pm. 28.

Rzym republikanski a Rzym cesarski. (Przyczyny przemiany, cha-
rak%gstyka form ustroju, dodatnie i ujemne cechy form rzadéw),
—_ . 29.



113

458, Spo{;czne i polityezne przewroty w rzeczypospolite] rzymskiej.
-— Wol, 30,

459, Stosunek Rzymu do ludéw podbitych, — Pm. 30.

460. Wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadkan Rzymu. — WL 28,

461, Przyezyny i nastepstwa upadku panstwa rzymskiego. — P. 29.

462, Rola imperium rzymskiego w dziejach $wiata staroiytnego (wzgled-
nie momenty polityczne i kulturalne), — Pm. 29,

C. SWIAT STAROZYTNY W OGOLE.

463, Cele i metody nauezania i wychowania mlodziety w pafistwach sta-
rozytnych. — Wol, 29, :

464, Rola morza Srodziemnego w staroiytnodei. — W1, 30.

466. Morze Srédziemne jako kolebka cywilizacji europejskiej. — Lb. 30.

D. SREDNIOWIECZE.

466, Feudalizm, — W. 28.

467. Przedmioty handlu, jego vozmiary i Srodki komunikacji w pafi-
stwach europejslich wiekéw Srednich, — Wol. 30.

468, Pochodzenie, ustrdj i znaczenie organizacji cechéw dla gospodarcze-
go zycia Sredniowiecza. — Wol. 30,

469. Morskie potegi w wiekach Srednich. — WI. 28.

470. Cesarstwo i papiestwo w XI, XIT i XIIT wieku (wzajemne stosunki).
— L. 28,

471, Wplyi.v wojen krzyiowych na zmiane psychiki #Sredniowiecza.
— W1, 28,

472. Gléwne nastepstwa wypraw krzyzowych dla Europy w péimiejszym
fredniowieczu. — Lb. 80,

473, Handel miast Wloch i Niemiee w wieku XIV 1 XV, (Formy organi-
zacji, zakres wplywéw, przedmiot handlu). — Wol. 29,

E. OKRES ODRODZENIA 1 REFORMACIJIL

474, Glowne nastepstwa wielkich odkryé geopraficznych XV i XVI w.
— Lb. 28 i Wel. 29,

475. Charakterystyka poréwnaweza pojeé etycznych w okresie $rednio-
wiecza a odrodzenia w zwiazku ze zmianami w stosunkach gospodar-
ezych 1 polityeznych Europy. — Wol, 28,

478. Pochéd 1 skutki reformacji w Buropie. — W, 28, Wol. 29, Wl

i Pl 30.
F, WIEK XVIIL

477. Zachodnia polityka zagraniczna Rosji w XVIII w. — 'W. 28,

478. Rywalizacja angielsko-francuska o hegemonie w XVIII wieku,
— PL 30.

479, Funkeje i zadania pahstwa w teoriach socjologbw i ekonomistéw
w XVIIT wieku. — Wol. 30.

G. WIEK XIX,

480. Wplyw w. rewolucji francuskiej na stosunki wewnetrzne spole-
czehstw europejskich w XIX w. — Wol, 20,

481, Walki naroddéw europejskich o wolnosé i niepodlegloéé w pierwaszej
polowie XIX stulecia, — P. 30.

482, Wplyw liberalizmu i romantyzmu na uksztalfowanie stosunkéw po-
lityezno-spolecznych Europy w XIX wieku, — Wol, 30.

483, Europa przed stuleciem (rewolucje, powstania I ruchy wolnofciowe
1830 r. na tle dwezesnych pradéw spoleczno-politycznych), — W. 30.

484, ,Wiosna ldéw* i jej trwale zdobycze. — Lb. 29.

485. Zjednoczenie Wloch i tzw. kwestia rzymska. — Lb. 29.

486. Nowozytny ruch kolonizacyjny, jego przyczyny oraz znaczenie ko-
lonii dla pafistwa, — K. 80,

487. Tmperializm angielski w XIX wieku. — %. 28,

488, Imperializm europejski w drugiej polowie XIX stulecia. — PL 30.
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289,
490.
491,

492,
493,
494,
495,

Formy i wyniki procesu demokratyzacji spoleczefistw europejskich
w XIX w. — Wol. 30.

Przecbrazenia gospodarcze, spoleczne i polityczne w XIX w. — K.
28, 1. 29 i Pm. 30,

Rozwéj przemysiu i kwestia socjalna w XIX wielu, — Pm., 28.

H. CZASY NAJNOWSZE,

Zagady traktatu wersalskiego i ich znaczenie w dzisiejszych stosun-
kach miedzynarcdowych, — P, 29.

Liga Narodéw jako préba realizacji daZef ludzkosei do wieczystego
pokoju. — ;. 28.

Przvevgl‘!agﬁnajwainiejszych wydarzefi w r. 1935 w moim oswietlenin.
Ktére z wydarzefi wspblezesnych uwazam za najbardziej doniosle
i dlaczego? — K. 32. (Dla gimn. matem. - przyrodn.).

I. CALOKSZTALT DZIEJOW LUB HISTORIA KILKU

498,

497.
498.
499,
500,

501,

502,
503,

504.

505.
5086,

507.
508.
509,
510,
511.
512.

513.

STULECL

Straty terytorialne Slowiafiszezyzny dokonane w ciagu wiekéw na
rzeez Niemcéw, — K. 29.

Ekspansja niemiecka na Wachdd. — WI, 28, L. i W, 30.

Walka o Baltyk. — P. 28, Pm., Wol i L. (Chyréw) 30.

Jak powstala potega Prus? — Lb, 30.

Rywalizacja Habsburgéw z Franciy i wplyw jej na polityke pafstw
eurcpejskich w czasach nowotytnych. — Wol, 29.

Znamiona polityezne i kulturalne XVIII i XIX wieku, — Wol. 30.
Walka o ustréj parlamentarny w Europie, — Pm. 29,

Idea na&’odowa w FEuropie i jej urzeczywistnienie w XIX 1 XX w.
— L. 30,

J. ZESTAWIENIA POSTACI HISTORYCZNYCH.

Rzecznicy zasady absolutyzmu w dziejach ludzkodei i wplyw ich na
iyeie wspélezesnych im spoleczenstw. — Wol.

Cezar, Cromwell, Napoleon. — L. 28.

Aleksander W. a Napoleon. — L. 29,

K. TEMATY OPARTE NA AKTUALIZACJL
(,DAWNIEJ A DZI$%).

Igrzyska olimpijskie dawniej a dzi§. (Znaczenie i organizacja ich
w starodytnei Grecji oraz ich rola polityczna i kulturalna.) — W, 30,
Iprzyska olimpijskie niegdy$ a dzid. — K.

Znaczenie olimpiad w starozytnosei i w Zyciu wspdlezesnym, — W. 28.
Demokracja atefiska i rzymska a wepdlezesna. — Pl 30.

Idea nssbrodowa w Europie i urzeczywistnienie jej w XIX i XX w.
— L. 80,

Dainoécei narodowoéciowe w XIX w. i ich zrealizowanie po wojnie
§wiatowej. — Pm. 30.

Mapa polityczna Europy dzis§ i przed stuleciem. (Pafstwa dzisiejsze
i éwezesne, ich wzajemne ustosunkowanie; w odniesieniu do r. 1830
przedstawié stan przed wybuchem rewolucji lipcowej)., — W, 380.

DZIAL 1I. DZIEJE POLSKIL

1. PROCESY I POSTACIE ZWIAZANE Z JEDNA EPOKA

514,

DZIEJOW.

A. SREDNIOWIECZE,

Rola kofciola i duchowiefistwa w budowie pahstwa polskiego w wie~
kach &rednich. — L, 29,



516,
516.
B17.

618,

519,
520,
621,
622,
623,
524,

525.
526.

527.
528.
629,
530,

531.
832,

533.
b34.

535,
536.

537,
538.

639.
540.

541,

542.
543,
644
B45.
546,
547,
548

549.
550,
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Ustrdj polityezny Polski piastowskiej. — L. 29.

Kultura polska w XV w. — PL 30.

Od Koszyc do Nieszawy. (Rozw6j praw i preywilejéw szlachty
w Polsce). — Wol, 28 i W. 29.

Jakim zmianom ulegl ustréj polityeczny i spoleczny Polski na prze-
lomie wiekéw §rednich i nowych? — L, 30,

B. WIEK ,,ZLOTY“,

Kulturs ,,zlotego wieku”, jako odbicie sit twérezych narodu, — L. 28,
Hold pruski — jego geneza i znaczenie. — L. 29,

Znaczenie Stefana Batorego w dziejach Polski, — L. 29 i Pm, 30.
Stefan Batory, postaé i dzialalnoéé na tle epoki. — L. 30,

Polityka Stefana Batorego i jej znaczenie dla Polski. — WI1. 30.
Jan Zamojski i Jego rola w dziejach Polski. — W. 23.

C. WIEK XVIIL
Polityka Wazéw w Polsce i jej skutki, — P, 29,

Rola Stanistawa Zoélkiewskiego i Karola Chodkiewicza w dziejach
Polski, — W, 29.

D. WIEK XVIII DO ROZBIORGW.,

Stosunek Rosji do spraw wewnetrznych Rzplitej w XVIII w. — W. 28,
Gospodarka panstw ofciennych w Polsce w, XVIII-go. — W, 28.
Sprawa dysydencka w Polsce w XVIII wiekn. — W, 28,

Przyczymy (wewnetrzne i zewnetrzne) plerwszego rozbioru Polski
(1772). — P. 29,

Przyczyny rozbioréw Polski, — W1, 30 i P,

Czy i o ile ma stuszno§é Rousseau w swoich Uwagach noad rzgdem
Polaki? — Wol, 29,

Charakterystyka programu pracy Komisji Edukacyjnej, wynikéw
jej dzialalnoSei i przyezyn jej niepowodzenia, — W. 30,

Reformy sejmu czteroletniego 1783 —-1792 i ich znaczenie polityez-
ne i spoleczne. — Panistwowe gimn. im. Bergera w Poznaniu i Pl. 29,
Prace sejmu czteroletniege, — L. 29,

Jak unormowala konstytucja 83 maja wladze ustawodaweza 1 wyko-
nawecza w Polsee? — L, 28,

Konstytucja 3 maja jako testament Polski niepodleglej. — K. {Dla
gimn, hum.).

Znaczenie panowania Stanistawa Augusta Poniatowskiego dla kul-
tury polskiej. — W. 29.

QOdrodzenie moralne narodu za Stanistawa Augusta. — Pm, 29.
Jasne i tragiczne chwile w dziejach Polski za St. Augusta. — P, 28,
W, 29 i L. 30.

Cienie i jasne strony panowania Stanislawa Augusta. — Pm, 28,

E. OKRES NIEWOLL

Stan polityezny i gospodarczy Krélestwa Polskiego w chwili wybu-
chu powstania listopadowego, — Lb. 30.

Prz%aiego ogdlnych dzialah wojennych w postaniu listopadowym.
Waa?r;!a.wé jako widownia I uczestniczka powstania listopadowego.
— W. 80.

Polityezna 1 kulturalna dzialalno§é ks. Adama Czartoryskiego.
— W. 28,

Walki o niepodleglo§é Polaki w dziejach porozbiorowych, — Pafistw.
gimn, im, Bergera w Poznaniu, 26 i §. 29.

Powstania polskie, — P. 22,

Rola Warszawy w powstaniach narodowych., — W. 25.

Udzial Wielkopolski w powstaniach narodu pelskiego. — P, 80.
Polskie emigracje polityczne w kofieu XVIII-go w, (powody, roz-
miary, charakier i daZenia). — W. 28,
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551.
552,
553.
554.

555.
556.
857,
558,
559.
560.
561.
562.
663,
564,

2'

565.

566.
567.

b6s,

569.
870.

571.
572,
573.
574,
B76.

B76.

577.

578,
570,

680,
581,

Polityczne znaczenie i cele emigracji po upadku powstania listopa-
dowego, — 8, 29,

Wielka emigracja polska i jej dzialalnosé w kierunkn cdbudewania
ojezyzny. — Lie. Krzem., 29.

Wplyw warunkéw politycznych na polskie Zycie gospodarcze XIX w.
— L. 29,

Uwlaszczenie chlopéw na ziemiach polskich i jego wplyw na stosun-
ki polekie, — Wol, 30,

F. ODRUDOWA PARSTWA POLSKIEGO.

Wojna wszechSwiatowa i wskrzeszenie pahstwa polskiego. — W, 28,
Jak Polska odzyskala niepodlegloéé? — L. 80,

Jak powstaly granice Polski wspélezesnej? — Wol, 30.
Przemowienie w rocznice nicpodleglodei Polski na temat:

»Nad mopilag Nieznanego Zolnierza“, — K. 28.

Jakie warunki polityczne, historyezne i gospodareze zadecydowaly
o nadaniu $laskowi antonomii? — Lb, 29.

Dorobek pierwszego dziesigciolecia niepodleglej Polski, — K. 29.
Dziesieciolecie istnienia wekrzeszonej Polski. — Pm. 29.

Prawa i obowiazki obywatelskie wedlug konstytueji z dnia 17 marca
1921, — W, 28,

Prawa 1 obowigzki obywateli w Polsce, — Pm. 29.

Ustré) wspolezesnego pahstwa polskiego, — P, 24,

TEMATY ZWIAZANE Z DZIEJAMI KILKU STULECI
LUE Z CALOKSZTALTEM DZIEJOW.

A, GRANICE POLSKL
Wykazaé donioslosé polozenia geograficznego w dziejach Polski.

— K. 80.

Rozwéj dziejowy granic Polski, -— L. 29,

Na tle kresowych pobojowisk przedstawié zamierzenia polityki pol-
skiej w dziejowym rozwoju. — 1., 28,

Stopniowy ubytek obszaru Polski na zachodzie a przyrost na wscho-
dzie, — Pm, 28.

Wahania politycznej granicy Polski od strony Niemiee, — L. 29.
Zachodnie granice Polski w zwigzku ze stanowiskiem Polski wobee
Niemiee, — L. 29, (Kamionka Str,).

B. DOSTEF DO MORZA.

Walka Polski o dostep do morza, — WI, 30 i §. 29.

Morze Baltyckie w dziejach Polski przedrozbior. — L. 30.
Zn%‘%’mnie morza dla rozwoju mocarstwowego Polski w w, XV—XVII.
— W. 28,

Sprawa pomorsko-pruska w dziejach dawnej Rzeczypospolitej.
— 8. 28,

Polska nad wschodnimi brzegami morza Baltyckiege. (Estonia, In-
flanty, Kurlandia), — W. 30,

Historyezne, etnograficzne i gospodarcze podstawy naszych praw
do wolnego dostepu do morza. — Pafstw. gimn, im. Batorego, Po-
znah, 28,

Dazenie Polski do ,jednego i drugiego” morza. (Cele, etapy i rezul-
taty}. — W. 28,

Wybrzeze morskie Polski (do czaséw dzisiejszych)., — W. 28.
Historyezne i ethograficzne prawo Polski do Pomorza oraZ gospo-
dareze znaczenie tego kraju dia Polski wspdlezesnej. — W. 30.
Walka Polski z sywiolem niemieckim o Pomorze. — Lb, 29.
Zasadnicze linie w historii stosunkéw polsko-gdatiskich, -— Gimn,
polskie w Gdafisku, 29.
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C. SLASK,
582, Dzieje Slaska od czaséw najdawniejszych do traktatu wersalskiego,
-— T, 20,
583, Polityczne i gospodareze znaczenie Slaska dla pafistwa polskiego.
— P, 29,

D. ZIEMIE WSCHODNIE.

584, Znaeczenie Xreséw wschodnich w dziejach i ich udzial w kulturze
polskiej, — P. 34,

585. Najwazniejsze etapy z dziejéw osadnictwa na Wolyniu. — Wolk 30.

586, Znaczenie faktéw historycznych laczacych najicislej dzieje Woly-
nia z dziejami Rzeczypospolitej Polskiej. — Wol. 29,

587. Na jakiej podstawie Lwow szezyei sie przydomkiem ,semper fide-
lig"? — L. 29,

588. Rola Lwowa w dziejach Polski, — W, 28 i £, 30.

689, Rola Wilna w dziejach Polski, — W. 29,

590, Polska i Litwa w dziejowym stosunku. — L. 29, 80 i W. 29.

591. Dzieje unii polsko-litewskiej, — PL 30, K. (mat. - przyr,) i Lb, 28.

592. Geneza i znaczenie unii Polski z Litwa. — Pm, 29,

593. Korzysci i szkody wynille dla Polski z unii z Litwa, — 8. 28,

594, Unie polsko-litewskie i korzySei plynace z nich dla obu narodéw.
— Lbh, 29,

595, Unia brzeska i jej losy pdfniejsze. — L. 29.

596. Cele i wyniki dzialalnodei Jagiellonéw jako wladeéw ziem wschod-
nich. — Wol. 29. (Dla gimn. z niepols. jez. wykl).

597, Kozaczyzna w obrebie dawnej Rzeczypospolitej. — L. 30.
Patrz poz, 567.

E, USTROJ PANSTWOWY,

b598. Zagadnienie silnego rzadu w dziejach Polski. — Pm. 30.

599, Walka o silny rzad w dawnej Polsce. — K, 29,

600, Wll‘adza monarsza w Polsce przedrozbiorowej. — Pm, 28, W, 29
i%. 30.

601. Upadek wladzy krélewskiej w Polsce i usilowania w kierunku jej
podiwigniecia, — Pahstw. gimn. im. Bergera w Pozn., 29,

602, Sprawa nastepstwa tronu w Polsee. — %, 28 1 L. 29.

603. Niedomagania wiadzy wykonawezej w Polsce w epoce demokraeji
szlacheckiej. —— W, 28, i

604. Organizacja i znaczenie wiladz wykonawczych w Polsce w olresie
»IZadéw sejmikowych” szlachty, — Wol. 29,

605, Ustrdj polityezny 1 spoleczny w dawnej Polsce. — §. 28,

606. Czy ustrdj polityezny Polski przedrozbiorowej mozna nazwaé demo-
kratycznym? (OdpowiedZ naleiy szczegélowo uzasadnié faktami hi-
storyeznymi). — L, 29,

607. Geneza i rozwdj wladzy ustawodawczej w dawnej Polsce. — W. 29.

608, Rzady sejmikowe i ich znaezenie dla stanowiska pahstwowego FPol-
ski XVIII w. — L, 28,

609. Organizacja i znaczenie genatu w naszych konstytucjach. — Lb. 28,

610. Zalety i wady parlamentaryzmu Polski przedrozbiorowej. — ¥. 30.

611. Dzieje parlamentaryzmu w Polsce, powstanie i rozwdj do czasdéw
ohecnych. — §, 28,

612. Sejmiki i sejmy w Polsce. — W. 26.

613. Konfederacje i rolkosze. — L. 29.

614. Organizacja wojska w davwmej Polsce, — Lb. 30 1 L. 30.

F. STOSUNKI SPOLECZNE I GOSPODARCZE.

615, Rozwdj Zycia standéw w Polsce i zmiany w ich wzajemnych stosun-
kach, — Pm, 28,

6168. Powstanie szlachty polskiej i rozwéj jej przywilejéw, — K. 30.

617, Geneza i rozwdj stanu mieszezahskiego w Polsce, — L. 30.

618. Mieszczafistwo w Polsce, — L. 29,
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619. Stan mieszezahski w ustroju Polski. I.. 28,

620, Rozkwit miast 1 mieszczafistwa polskiego w w. XIV 1 XV i upadek
w czasach pdézZniejszych — objawy, przyezyny. — W. 28,

621. Rozwéj i upadek miast w Polsce niepodleglej. — Lb. 30.

622, Mieszezafistwo polskie w dawnej Rzeczypospolitej jako ezynnik spo-
leczny, gospodarczy i polityczny — jego rozwdj i upadek, — L. 29.

623, Powstanie i rozwdj stosunkéw prawnych w Polsce: a) przedrozbio-

rowej, b} porozbiorowej, ¢) odrodzonej. — WI. 30,
624. Idea demokratyzinu w dziejach Polski. — Wol. 30,
625, Pochodzenie, rozwdj i zniesienie pahszezyzny w Polsce. — W], 27.

626, Srodki i metody stosovane przez rzad i jednostki w dawnej Polace
dla ve_;oldniesienia prawno-kulturalnego polozenia chlopa polskiego.
— Wol. 30.

627. Kwestia chlopska w Polsee przedrozhiorowej. — W1 28 i L. 29.

G. WIELKIE INDYWIDUALNOSCI W DZIEJACH POLSKI (OGOLNIE).

628, Jaka l}mst.aé historycezna dziala najsilniej na moja wyobrainie i dla-
czego? 30.

629. Rola wielkich ludzi w dziejach Polski. {Wykazaé na przykiadach
zaczerpnietych z dowolnego okresn lub wiekn do czaséw rozbioro-
wych Polski wlacznie). — K. 29 i Pl 30.

630. Budowniezowie pafstwowoéci Polski od zarania dziejéw Polski po
czasy dzisiejsze. ~— L. 30.

631, Ktorego z Jagiellonéw zastugi dla Polski cenisz najwiecej i dlacze-
go? — W, 28.

H. PARALELE ] ZESTAWIENYA POSTACI, WYDARZEN
I PROCESOW DZIEJOWYCH.

632, 21'];‘3d12a.9 sily i stabosei Polski w faktach historycznych. — K, 28
iP. 29,

633. Okresy najwickszej potegi w dziejach Polski przedrozbiorowej.
— L, 30.

634, Prace kulturalne kriléw polskich, ich wartosé i trwaledé. — L. 29.

635. Wykazaé, Ze nardd polski zawsze milowal pokéj i nie prowadzil nig-
dy wojen zaborezych. — P. 29.

636, Uzasadnié przykladami z dziejéw naszych przyslowie:

»ogoda buduje, niezgoda burzy”. — L. 30, (Tarnopol).

637. Boleslaw Chrobry a Kazimierz Wielki, — Pm. 28.

638, Bo%ezlaw Cllgrobry i Kazimierz Wielki, jako tworey mocarstwowej
Polski. —

639, Wiadza ksiazeca (krdlewska) w dobie piastowskiej i jagiellonskie].
— L. 28,

640. Co zawdziecza Polska Jagiellonom? — K. i W. 28,

641. Programy ,naprawy Rzeczypospolitej” za Zygmunta Augusta, Ste-
fana Batorego i Stanislawa Augusta Poniatowskiego (geneza dazen,
podobiefistwa i réinice w programach, ich realizacja). — Wol. 29.

642, Dwie krélowe: Jadwiga Andegawefiska a Bona Sforza (rola, war-
tost w historii, w Polsce). -—— Wol. 28.

643, Zyg'munt August i Zygmunt III (indywidualnosé, stosunek do tych
samych i podobnych zagadnieh pafistwowych, wewnetrznych i ze-
wnetrznych, cele 1 metody rzadéw), — W. 28,

644. Cele i metody pafistwowotwéreze polityki ZamOJsknego i Lubeckiego.

645, ‘Ustréj spoleczny (stany spoleczefistwa, ich prawa i obowigzki)
w konstytucjach: 3-go maja, Ksicstwa Warszawskiego 1 Krélestwa
Kongresowego. (Zestawienie). — W. 30.

646, Zestawienie powstaf: kofciuszkowskiego listopadowego i stycznio-
weg‘gr co do genezy, celéw, charaktern i warunkdéw politycznych.
— W, 28,

647, Prz%f;zimgg upadku powstania listopadowego 1 styczniowego.
el o1, '



648,
649,
650.
651.
652,
653,
654,
855,
656.

657,
658.
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Maif;ialne i moralne zasoby Polski w powstaniach r. 1830 i 1863.
— Lb, 30.

Jakimi zasobami materialnymi i moralnymi rozporzadzala Polska
w powstaniach 1830 i 18637 — Lb, 28,

Wodzowie powstafi narodowych: Kosciuszko, Chlopicki i Traugutt
(podobiefistwa i réinice w ich ideologii i dzialalnogei}. — W. 29,
Lubecki a Wielopolski. — Lb. 28,

Prezyezyny upadku i wskrzeszenia Rzeczypospolitej. — WI. 28.
Ligniea, Grunwald, ,,Cud Wisly”. — L. 29,

Idee federacyjne w dziejach Polski. — L. 29,

Jakie wspomnienia historyczne nasuwa mi przechadzka z Rynku
Starego Miasta przez Krakowskie Przedmieicie i Nowy Swiat do
Lazienck w Warszawie? — W, 28,

Legiony Dgbrowskiego i legiony Pilsudskiepo w walce o niepodleg-
tosé Polski. — W1 28,

Idea legionéw Dabrowskiego § Pilsudskiego. — P1, 30,

Legionidei polsey z okresn wielkiej wojny $wiatowej symbolem
szezytnych hasel romantyeznych w czynie. — K, 382, (Dla gimn.
human.).

J. TEMATY OPARTE NA AKTUALIZACJI, (,DAWNIEJ A DZIs“).

659,
660.

661.
662.

863,
664,

665,
6686,

667,
668.
669,

670,
671,
672,
673.
674,

675.
676,

677,

Czasy Chrobrego a wspblczesne, jake okres budowy pafstwa,
StLosuaimek' Gdafiska do Polski w przeszlodci i obecnie. — Lb. 28
i b. 30,

Walka o dostep do morza w przesszlosci i obeenie. — L. 30.

Znaczenie wuzyskania dostepu do morza dla Polski w w. XV i XX,
«— Lb, 30.

Tradycje dziejowe obecnego przymierza polsko-francuskiego. — K, 29.
Sily gospodareze Polski w pelowie w. XVIII § obeenie, (Zestawie-
nie}, — W, 30, )

Dazenie do wzmeochienia wladzy wykonawezej w Polsce w w. XVIII
i dzisiaj, -—— Lb, 30.

Czego Zadali reformatorzy w drugiej polowie XVIII stulecia w Pol-
sce w zakresie wychowania mlodziezy, organizacji szkolnictwa, po-
datkéw, wojska, ustroju politycznego pafstwa? Czy zdolano prze-
prowadzié i jak te sprawy sa urzadzone we wspdlezesnej Polsce?
— Wol. 30,

Gléwne zasady parlamentaryzmu polskiego w dobie przedrozbioro-
wej | dzisiejszej oraz ocena ich wartodei. — Wol. 30.

Obowigzki i prawa obywatelskie dzid a w Polsce przedrozbiorowej.
L. 29,

Prawa i obowiazki demokraeji szlacheckiej w Polsce przerozbiorowej
a prawa i obowigzki wspélezesnego obywatela wedlug konstytucyi
marcowej. — L, 29.

Prawa i obowiazki szlacheica w dawnej Rzplitej a obywatela Polski
wspdlezesnej. (Zestawienie), — W, 30.

Potozenie i potrzeby wiloscian w Polsce dawniejszej 1 dzisiejszej.
— PL 30,

Wioscianie w dawnej Polsce a dzisiejszej., (PoloZenie prawne, gospo-
dareze 1 kulturalne). — Wol. 29.

Ustrdj agrarny w Polsce przedrozbiorowe] a dzisiejsza reforma rol-
na, — 8. 28.

Ktére przestrogi i mysli polityezne XVI i XVIII w. moinaby zasto-
sowaé w iyciu odrodzonej Polski? — K. (Dla gimn. humanist.).
Idealy modzieiy polskiej w r. 1830 a 1930, — K, (Dia gimn. hum.).
Praca ,,0d podstaw* a dzisiejsza praca dla pafstwa, — W, 35. (Te-
mat takse dla eksternistéw).

Ktére hasla polskiego pozytywizmu pozostaly po dzieh dzisiejszy ak-
tualne i jak powinnifmy je realizowaé? — P. 29,
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678.
679,
680.
681.

682,

683.
684.
685.
686,
687

688.

689,

690,

691,
692,

693.

694.

Hasla pozytywizmu a doba dzisiejsza, — PL 29,

Ktére z hasel pozytywizmu sa dla nas aktualne i dzisiaj? — L, 30.
Jakie wartodcei pozytywizmu polskiego sg dzisiaj aktualne? — L. 35,
O ile epoka nasza podobna jest do pozytywistycznej? — L. 33.
Walka o nowy typ Polaka w okresie pozytywizmu a dzisiaj, — P. 36.
Polska historyczna i Polska wspélczesna pod wzgledem spolecznym.,
— K. 30.

Zagadnienie emigracji polskiej] w przeszlofei i
— W, 85,

Polska jako krzewicielka i ostoja kultury zachodniej, dawniej i dzis,
— Pm, 29. (Dla zdajacych w jezyku niemieckim).

Szkola wlasna i obca, (Rozwazania w 25 rocznice strejku szkolnego
na podstawie lektury Syzyfowych pree i wlasnych przezyf), — Lb. 30.
Jakie idee nurtujasce ludzkosé w debie dzisiejszej moina odnaleié
w dziejach dawnej Polski? — K. 29.

0 jakich do$wiadezeniach dziejéw przedrozbiorowych powinni$my
pamietaéd w odrodzonej Polsce? — K. 28,

Uzasadni¢ slowa Asnyka:

»Taka, jak bylag, nie wstaniesz z mogily,

w dobie obecnej.

Musisz zatracié niejeden rys mily

I wdziek w dawniejszym uwielbiany czasie,

Lecz nowa postaé wziaé i nowe sily

I nowyech wiekéw orei mieé w zapasie..”. — W, 33.
Czy 1 o ile znajomosé historii polskiej moge wplynaé na ezyny oby-
watela odrodzonej Polski? — Wol, 29,
Czego nas uczg polskie boje o wolnosé? — 5. 28.
Ktire rocznice narodowe powinnismy Swiecié i dlaczego? — W, 22,

K. INTERPRETACJA DOKUMENTOGW.
Dokument historyezny do interpretacji. (Wyjatek z listu - odezwy):
»Mosci Ksiate, Czlonkowie Izb Sejmowych Polski, zgromadzeni
w Paryiu, sadzg nastepujace uezynié mu uwagi.. Niewatpliwg rze-
czg jest, iz kazdemu Polakowi wolno prywatnie wszelkich staran do-
kladaé, aby ojezyzne nasza wydiwignaé z nieszezedcia, leez jake
czlonkowie Izh Sejmowych szezerze.., wyznaé musimy, iz nikt urze-
downle nie moiglby dawaé komu badf upowainienia do - dzialanla
w imieniu Polski. Adres bowiem, wreczony Ksieciu przez delegowa-
nych z zakladbw.., nie moiesz, Ksiaie, uwazaé za upowaznienie do
dzialania..., a tego rodzaju pismo nie moZe sluzyé za powod nienale-
Zenia do dzialan sejmowych.. Seim tylke wskazaé moze te droge,
jaka Polska ma byé uwolnlona Sejm powierzyé jednemu lub kilku
osobom czuwanie nad losem ojezyzny. I terainiejsze wydarzenia tym
mocniej weskazuja potrzehe zebrania sie jak najspieszniejszege Izb
sejmujacych polskich, do ktérego najmocniej zapraszamy.'.
{Podaé interpretacje przytoczonego dokumentu, a wmianowicie wy-
jaénié, do kogo, kiedy i w jakich okolieznoéciach pismo byle skiero-
wane).
— W. 28, (Dla wydz. neochum).
Dokument historyezny do interpretacji. (Wyjatek z korespondeneji
urzedowej —— przekiad) ;
sJenerale, PoniewaZ zbliza sig czas rozpoczecia sejmikéw, wszelkich
zatem potrzeba doloiyé starafi, aby instrukeje dla postéw ziemskich
byly zupelnie zgodne z {ymi, kidre sg ode mnie nakazane. Instrukcje
te, lktorych tlumaczenie rosyjskie przylaczam, zawieraja w sobie
trzy gléwne punkta... Prosze rozkazaé dowddeom oddzialéw, aby sta-
rali si¢ wezelkimi sposobami wszystkie trzy punkta w instrukejach
poselskich umiescié, chociazby dla dojicia do tego celu potrzeba uzyé
grézhb 1 strachu, nie dopuszezajge przytem, aby w instrukeje te wno-
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szono Yréine, wlajciwe im niedorzecznodci osobiste, ktéreby splataly
dzialania nasze na sejmie, utrudniajac zalatwienie wielkich i waz-
nych spraw naszych.. Przedewszystkiem potrzeba, aby w tych
wszystkich miejseach, w ktéryeh odbywaé sie beda sejmiki, z wojsk
naszych po 200 ludzi wystanych bylo. Nadte przylaczam szczegéto-
wy spis wszystkich miejse, w ktérych sejmikowaé beda..., nazwiske
marszatka konfederackiegpo, przewodniczacego, jako tez nazwiska
posléw, naznaczonych juz ode mnie do wyboru, ktérey koniecznie
wybrani byé powinni i za ktérych ja sam, upewniwszy sie o nieh
przez wiadome mi sposoby, odpowiadam.. Komendanci oddzialowi,
widzac sie z marszatkami miejscowych konfederacji, powinni objas-
nié im na pierwszym wstepie, Ze przyszli tu dla podtrzymania zbroj-
nie praw, swob6d i wolnosei szlacheckiej z gotowobein wspdlnege
z tymiZz marszalkami dzialania, Ze jednak wymagaja przedewszyst-
kiem, aby... komunikowane im instrulicje, koniecznie do instrukeji po-
selskich weiagniete zostaly i poslowie nie tylke wienezas wybrani
byli, kiedy na te instrukecje i konfederacje jeneralng pisaé sie beda®.
— W. 28, (Dla wydz. nechum).

DZIAY. IIL

Tematy podkreslajace w swym siormulowaniu paralele i ze-
stawienia miedzy dziejami Polski a historia innych krajéw’
i dziejami powszechnymi.

695, Kitére z cech kultury grecko-rzymskiej wywarly wplyw na kulturg
pafistw nowoiytnych w ogdle, a na kulture Polski w szczegdlnobei?
~— Wol. 29,

696, Karol Wielki i Boleslaw Chrobry. (Charakterystyka poréwnawcza).
— L. 29,

697, Znaczenie koronacji w wiekach Srednich i dazenie do miej panuja-
eych w Polsce. — Lh. 29.

698. Prawo nastepstwa w Polece i Rusi w olresie fredniowiecza i zna-
czenie jego dla historii obu pahstw, -— Wol, 29. (Dla szké! z niepols.
jez. wylkl),

699, Udzial Polski w soborach powszechnych, — T. 29,

T00. Przewaga Jagiellondw w Europie srodkowej w drugiej polowie XV w.
i przyczyny pdiniejszego jej ostabienia. — L. 29.

701, Znaczenie Polski w Europie za Jagiellonéw. — L. 28,

702. Unie polskie z Litwa, Rusia i Wegrami, — Lie. Krzem,, 29,

703. Zadania polityczne cesarza Karola V i kréla Zygmunta Starego.

704, Zygmunt 'Aug'ust a Iwan Groiny. (Indywidualnosé, stosunek do za-
gadniefi polityki zewnetrznej i wewnetrznej, metody i cele rzadéw).

— W. 29.

705, Przyczyny i losy reformacji w Polsce na tle reformacji w Europie.
— L. 28.

706. Reformaeja w Polsce i Francji. (Przyczyny, przebieg, skutki).
— K. 29,

707, Filip II i Zygmunt III Waza, (Charakterystyka pordwnaweza).

T708. Polityka Wazéw i Stuartéw. — W1, 30,

709, Interesy polityczne pafistw europejskich i Polski w wojnie 30-letniej.
— Wol. 30,

710. Walki Polski i Rusi z Tatarami (przebieg i nastepstwa). — Wol, 29,
{Dla gimn. z niepols. jez. wyld.).

711, Turcja w dziejach Polski. — L. 28,

712, Rola Polski w obronie chrzedcijafistwa przed Turkami. — L. 28,

418, Rola Polski w walce o przewage w Europie pomigdzy Francja
a Habsburgami. — L. 30.
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T14.
T15.

716.
717,
718,
719
720,
721
722.

723,
724,

T725.

7286,
727,
728,
729,
730,
731,

782,

733.

734,
735,

7386,
737.

38,
739.

740.
T41,

742,
743,
T44,
T45,
T46.

T47.

Rozwéj absolutyzmu w Europie a upadek wladzy monarszej w Pol-
sce. — Lb. 28.

Wojna polnocna 1700—1721 z uwzglednieniem zmian polityeznych
przez nig sprowadzonych na wschodzie i pélnocy Europy. — Panstw.
Gimn. im. Bergera w Poznaniun, 27,

Polityka trzech pahstw zaborezych za Saséw i Stanislawa Augusta
Pon{‘artgw;l;iego w stosunkach wzajemnych i w stosunku do Polski.
— Wol. 29,

O co i jak walczyl Kazimierz Pulaski w Polsce i w Ametyce? (Po-
lozenie polityczne w Polsce i stan rzeczy w koloniach Ameryki poln.,
eele i charakter walk tu i tam; rola i dzialanie Pulaskiego), — W. 30.
Rozbiory Polski na tle epoki. — L. 29.

Parlailmeg;;aryzm polski i angieleki do kofica w, XVIII. — L. Krzem.
291 L. 29,

Jaki wplyw wywarly teorie pisarzy francuskich wieku ofwiecenia
na prace sejmu czteroletniege? — L. 2%,

»otan trzeci” we Francji a mieszezahstwo w Polsce w XVII wieku.
— W. 28 1 Wol. 1929, (Dla gimn. z niepols. jez wykl.).

Wplyw stosunkéw francuskich za wielkiej rewolucji na sprawy pol-
gkie. — L. 29,

Prawa i swobody obywatelskie wedlug Dellaracii praw exlowieka
a konstytucji 3 maja, — L. 29.

Rzym za Augusta — Polska za Stanistawa Auvpgusta pod wzgledem
umyslowym i literackim. — L. 29,

Problem Polski na schylku XVIII i w poczgtkach XIX w. w Polsce
i krajach odciennych. — L. 28,

Wplyw Napoleona I na zycie Polski. — W, 28, P. 28, L. 80 i P. 30.
Wplyw Napoleonz na losy Polski. — K. (Dla gimn, hum,).

Za gwiazda Napoleona. — L. 29. :

Udzial Polakéw w weojnach napoleofiskich. — Lb. 28 i P. 29.
Sprawa Polski na kongresie wiedehskim. — Lb. 29.

Jaka role w dziejach Polski odegral Napoleon I, jaka zas Napoleon
II? — L. 29.

Rozwinaé i umotywowaé danymi historycznymi nastepujgeg myél
Mickiewicza: ,,Styszycie, iz mowla tam ojezyzna, gdzie dobrze, a Po-
lak pomada narodowi: ,Tam ojczyzna, gdzie Zle“, ho gdzie t.ylko
w Europle jest ucisk wolnosci i walka o nia, tam Jest walka o of-
ezyzne i za te walke bié si¢ wszysey powinni¥, — W1, 23,

Udziat Polakéw w walkach o Wolnosc ludéw w XIX w, — L. 29
i L. 30. (Tarnopol).

Bohaterskie postacie Polakéw w dziejach XIX w. — XK. 28,

Polskie walki o niepodleglodf a datenia narodowe w Europie XIX w.
— L. 28.

Rola Francji w walkach o niepodlegloéé Polski. — Lb. 29.
Stosunek demokracji europejskiej do sprawy polskiej w XIX i XX
wieku, — L. 30.

Liga Naroddéw i jej znaezenie dla Polski. — Lb. 30.

Kwestia polska jako jeden z najwainiejszych probleméw polityki
miedzynarodowej w czasie wojny swiatowej, — L, 29,

Poilska a Lotwa w stosunku dziejowym. — L. 80. (Chyréw).
Stosunki Polski 2 Czechami (od czaséw najdawniejszych do upadku
Rzplitej Polskiej}. — P. 29.

Rola Czech w walkach polsko-niemieckich, — L. 29,

Polska i Czechy w stosunku dziejowym. — L. 30, {Lwdw).

Drzieje przyjagni Polski z Francjg, — P. 23 i K. 29,

Wplyw Francji na Polske w dziejowym rozwoju. — W. 28,

Dz:es:eé wiekéw kulturalnych 1 politycznyech stosunkéw miedzy Pol-
skg i ,ziemia wloska“. — W. 28,

Hande] zagraniczny w Polsce w w, X—XIX (formy, warunki, przed-
miot), — W. 28.
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T49.
750,
751.
752.
763.

754,
763,
756.
7517.

768.
759,

760,

761.
762.

763.

T64.

765,

766.
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Co Polska data Europie? — L. 29.

Kiedy i w jakiej roli widzianoPolakéw za granicg? — PL 30.
Udzial Polski w obronie kultury zachodniej, — .. 30,

Polska jako krzewicielka kultury na wschodzie, — ¥. 30.

Misja dziejowa Polski na wschodzie Europy. — L. 29 i Wol. 30.
Cywilizacyjna praca Polski jednania Zachodu ze Wschodem, jej for-
my i skutki w przebiegu dziejow. (Na przykiadach przymierzy
i unii), — Wol. 30.

DZIAY, IV. ,FILOZOFIA HISTORII®,

Wp‘ll%rw warunkéw geograficznych na losy narodow i pafistw.
— W. 29,

Znaczenie obeych wplywéw w rozwoju kullury narodowej. — L. 28.
Rola cywilizacji Grecji w dziejach ludzkosei, — Lb. 28 i PL 29.
Wplyw kultury starozytnej na rozwdj cywilizacji wspblezesnej.

—_ . .

Dodatnie i ujemne strony absolutyzmu w &wietle histyrii. — Pm. 29.
Znaczenic eolidaryzmu dla rozwoju kultury ludzkosei (na przykla-
dach z historii), — Wol, 30,

Znaczenie i trafnoéé godla, wyrytege na ratuszu w Gdansku: ,Ex
nummis divitiae, ex agris vita®. — K. (Dla gimn. hum.),

Jak pogodzié kult przeszlodci z postepem? — L. 33,

Roz‘\;inaé my$l Asnyka: ,Smieré — to cigglego postgpu choraiy*.
-— WL 30.

Rozwingé mysl zdania:

»Ciezko temu Zycie wié,
Co z przegzloSeis zerwal nié‘.

— Gimm, pola. w Gdafisku, 28,

Znaczenie sléw Asnyka:
»Cichych poéwiecefi nieustanna praca
I serc szlachetnych dobroé promienista,
Grzesznej spuscizny przeklefistwo odwraca,
Powszechny skarbiec duchowy wzbogaca,
Z ktévego kaidy czerpie i korzysta®. — P. 25.

Rozwingé i uzasadnié¢ my§l Asnyka:
»Przesztofé nie wraca, jak Zywe zjawisko,
W dawnej postaci — jednak nie umiera,
Odmienia tylko miejsce, czas, nazwisko,
1 swieie ksztalty na siebie przybiera”. — WL 29.

Wykazaé, e trud Zycia Pierwszego Marszalka Polski, Jézefa FPil-
sudskiego, jest potwierdzeniem jego sléw: ,,8a ludzie i sa prace ludz-
kie tak silne i tak poteine, Ze Smieré przezwycieiaja, %e Zyja i ob-
cuja miedzy nami®. — P. 36.

Patrz tez poz. 682-—692,
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GRUPA TRZECIA:

TEMATY WOLNE (ODERWANE).

DZIALI: WYCHOWANIE — CHARAKTER — KSZTALCENIE
UMYSLU I CHARAKTERU.,

767. Moje lata szkolne. — WL 35.

768. Znaczenie wycieczek krajoznawczych. — Lb. 30.

769, Znaczenie zamilowan krajoznawezych na terenie szkoly i w iZyeciu
przecigtnego  obywatela wobec urbanizacji dzisiejszej lultury.

- . .

770. Rozwinaé mys$l Foerstera w Wychowaniu ezlowieka: ,,Charakter jest
jednoscig, zatem wszelkie ksztaleenie wielostronne bez skupienia sit
duszy w jednym, przenikajacym wszystlo ideale Zyciowym, wiedzie

nicodwolalnie do zatracenia charakteru®., — Wol, 30.
T7L. Wyjasnié | uzasadnié¢ zdanie Horacego: , Aequam memento rebug in
arduis servare mentem®. — L. 29.

772, Co wiecej nalety cenié w czlowieku: nauke, czy charakter? — P, 20.
778. W jakich dazeniach i usilowaniach ludzkich widze najwyisze war-
tosei? — Gimn. polskie w Gdanisku, 29,
774, Co vuwazam za najwyisze dobro w iyein? — Wol, 29.
775. Znaczenie poznania samego siebie. — Wol, 30
776, Wykaz, kiore przedmioty nauki szkolnej najwiecej pomogly ci w zro-
zumieniu utwordw literackich. — L. 29,
T7. Jak naleiy rozumieé zdanie: , Kaidy jest twérea swego zycia i swym
wychowawea™? — L. Radice. — Wol. 28.
778. Wyjasnié mysl Mickiewicza:
»Na co beda potrzebne —- pytale pachole —
Tréjkaty, czworoboki, kola, parabole?

Ze potrzebme — rzekl medrzec — musisz teraz wierzyé,
Na co potrzebne? zgadniesz, gdy zaczniesz Swiat mierzyé”.
— L. 29.

779, Jakie wartofei spoleczne zawdzieezam  Kilkuletniemu pobytowi
w szkole? — W, 29,
780, Jakie idee i daZenia prapngibym urzeczywistnié w Zycin? — K. 33.

DZIAL II: WYCHOWANIE FIZYCZINE,

781. Znaczenie sportu w zycin jednostki i narodu. — §. 29,
782, Znaczenie sportu w Zyciu mlodziezy. — W. 25,
783, Fizyczna i moralna wartodé sportu, — Pm, 28,

DZIAL III: ZAGADNIENIA ESTETYCZNE (OGOLNE).

784. Opis najsilniej przeZytege przeze mmnie obrazu przyrody, — % 28.

785. Jak pojmuje piekno w iyciu? — K, 27 (gimn. hum.) 1 §. 28.

786, Przeiyeie autora, dzielo, czytelnik. — L. 29.

787, Znaczenie sziuki dla Zycia jednostki i spoleczenstwa. — W, 80.

788, Kidre czynniki estetyezne kultury ludzkofel wwazasz za najcenniej-
sze i dlaczego? — Wol, 30.

789. O znaczeniu wymowy. — L. 29.

DZIAL IV: KINO, RADIO, KSIAZKA, GAZETA, MUZYKA,

TEATR.
790. Rola teatru w Polsce za St. Augusta i péiniej (z okazji setnej rc,bz-
nicy dmierci W03c1echa Boguslawskiego), — Lb. 29.

T3, Moje wrazenia z teatru w hieZzacym roku szkolnym - W} 36,
792. Znaczenie teatru dla spo!eczenstwa — &, 28,
798. Radio, jego rola i znaczenie dzié i w praysziogei. — W. 29,



794,
‘195,

7986,
797,
798,
799.
800.
801.
802,

803.

804.
805.
8086.
807.
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Teatr i kmo, co wole i dlaczego? — Pm. 30. (Dla kandydatéw, zda-
jacyeh w jez. niem.).

Teatr a kinematografia; ich znaczenie spoleczne, kulturalne i arty-
styczne. —— Pm. 30. .

Teatr, sala koncertowa i kino, — L., B0.

Rola ksztalegea teatru, kina i radia. — L. 35,

Radio i kino, jako wspélzawodnicy ksiaZzki, — WI. 36.

Ksiatka, — W. 35,

Ksiazka w syciu wspbdlezesnego czlowieka, — Lb, 30,

Ksiaika a kinematograf. — WI. 28.

Rola ksigiki i kina w Zyciu mlodziezy, — W1 30.

Radio, kino a ksigtka. Ktéry z trzech wymienionych czymnikéw kul-
turs\ry w[sp?t")lczesnej ma wedtug ciebie najwieksze wartosei i dlaczego?
— Wol. 30,

Rola ksiaki i gazety w Zyciu jednostki i spoleczefistwa, — W, 33,

Ksiazka, film, radio i gazeta w Zyciu wspc‘»lczesnego czlowieka, — L,
Znaczenie dziennikarstwa w nowoczesnym panstme. —
W 125 roeznice urodzin Chopina — znaczenie twérezofei Chopina

dawniej a dzid, — W1, 83,

DZIAL V: WALKA Z PRZYRODA, WYSCIG PRACY,

808,

809.
810.
811.
812.
813.

814.

815.
818,
819.
818.
819,

820.
821,

822.
823.
824.
825.
326.

827,
828.
829,

TECHNIKA.
Czlt;{wiek w walce z przyroda — jej niewolnik — jej zwycigzea.
— K. 30.
0 ile czlowieka moina nazwaé panem przyrody? —
Woda i jej rola w przyrodzie. —
Praca. — W, 84.
Wyécig pracy, jako haslo doby dzisiejszej. — W. 33.
Rozwingé myél J. Pilsudskiego: ,Ida czasy, kiéryeh znamieniem
bedzie wyscig pracy, jak przedtem byl wyscig Zelaza, jak przedtem
byl wyScig krwi“, — L. 80,
Rozebraé zdanie Orzeszkowej: »Gady czlowiek, urodziwszy sie ni-
czym, przex prace i ezyn sta:fe sie wszystkim, ezym sie tylko staé
moze, whedy Jest wielkim .
Industrializm i jego wplyw na zycie ludzl:oécl. — Wol. 30,
Pieniadz. — W, 34,
Srodki komunikacyjne dzi§ a dawniej. — L. 80,
Jakie mysli nasuwa rozwdj techniki wspoilczesnej? — W. 33,
Wynalazki techniczne doby wspélezesnej i ich znaczenie dla rozwoju
kulturalnego ludzkofei, — P. 30.
Wplyv.é najnowszych wynalagkéw na Zycie wspblezesnego czlowieka,
. 27,
Znaczenie cywilizacyjne wynalazkéw technieznych doby wspdlezes-
nej. — K. 27. (G. hum.).
Cywilizacyjne znaczenie wynalazkéw technicznych. — Wol, 29,

Maszyna przyjacielem i wrogiem ezlowieka. — L. 83, W, 386,
Technika na uslugach propagandy pokeju. — W1, 30,
Technika jako blogoslawiefistwo i nieszezeScie ludzkosel, — WL 25,

Jakie przemiany w syeciu jednostek 1 spoleezefistw przynidst wick
XIX jako ,wiek pary i elektryeznodei? — Wol. 30.

Prakiyezne znaczenie lotnictwa — K. 22. (Dla gimn. hum.). ’
Znaczenie lotnictwa w dzisiejszych czasach. — Wol. 30.

Jakie korzy$ci i szkody moga wyniknaé dla ludzkoSei z opanowania
puwietrza? — L. 28,

DZIAL VI; PROGRAMY PRZYSZLEJ DZIALALNOSCE

840,

MLODEGO POKOLENIA.

Jaka widze tacznoié miedzy obecng moja praca w jednej z organi-
zacji szkolnyeh a moja praea obywatelska w prezyszlodei? — P, 34,
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831. Jak sobie wyobraiam moja prace spoleczng po uzyskaniu §wiadec-
twa dojrzaloéei? — W1 35,
832. Jakie zasady powinny rozatrzygaé o wyborze zawodu? — K. 28.
833. Przyszly zawdd jako teren pracy dla panstwa. — K. 80.
834, Nie lekamy sie jutra. (Mlodzi wobec trudnosci chwili obecnej).
835, Jakie idealy powinna sobie postawié mlodziez dzisiejsza w zwiazku
& wakrzeszeniem pafistwa polgkiego? — K. 28,
836. Idealy i datenia mlodziesy dzisiejszej wobec wymagafi i krytyki
starszego pokolenia. — WL 31 i 35.
837. Jakie nowe wartoici i cele daé moie i powinna memu spoleczefistwn
praca mojego pokolenia? — Wol, 29,
838. Co powinna wnosié dzisiejsza mlodziez w Zycie pafhstwa, by z cza-
sem zastapié tych, ktérzy wskrzesili nasza ojezyzne? — WI. 33,
839, Jakie idealy powinna sobie postawié mlodziet dzisiejsza w zwiazku
2 wekrzeszeniem pafistwa polskiego? — K, 28, (Dla gimn. hum.).
840. Jak pojmuje realizacje hasla: ,JId% i czyi“ we wspélczesnej rzeczy-
wistodcel polskiej? — L. 3b.
841, Rozwinagé mysl:
oDo tych naledy jutrzejszy dzieh,
Co nowych lakna zdobyczy.
Kto sie usuwa w cisze i w cien,
Ten sig do Zywych nie liezy”, — Asnyk, — 8,1 Y. 29, L. 80.
W1 a4,

DZIAL VII: JEDNOSTKA A SPOLECZENSTWO I PANSTWO.

842, Jednostka a spoleczefistwo (podstawy, ujecia dowolne). — W. 33,
843, Tworczosé jednostki jest diwignia Zycia zbiorowego. — WL 36,
844, Jednostks a pafistwo (obowigzki i prawa). — W. 34

845, Potrzeba karnoei w dzisie)szym zyciu pahstwowym 1 spolecznym.
— L. 38.

846, Potrzeba Ikarnosei i poszanowania prawa w spoleczefistwie.
— Wol. 20,

847. , Nikt do niewoli, ale kazdy rodzi si¢ do posluszefistwa” — Staszic.
— P. 28,

848. Sluiba obywatelska dawniej a dzis, zwiazek z tradyeja i nowe drogi.
— P. 31,

849. Pasoiyt w przyrodzie a spoleczefistwie. — L. 28.

850. Uzasadnié stowa Kanta: ,,Czesé dla jakiejé osoby jest wlasciwie
tylko czeia dla prawa moralnego, ktérego ona jest dla nas przykla-
dem®”. — W1, 33,

851. Rozwinaé mysl zawarta w slowach ks, Piotra Skargi: ,Kto ojezyz-
nie swej sluzy, stuzy sam sobie, bo w niej sie wszystko jege dobro
zamyka*. — X. 26 i P. 29, (Dla g. hom.).

852, Rozwinaé mysl Modrzewskiego: ,,Czlowiek sie nie sobie urodzil, ale
przyjaciolom, ojezyZnie i wierze ku Bogu®. — P. 20.

853, Rozwinaé znaczenie slow J. Kochanowskiego:

woluimy poczeiwej slawie, a jako kito moze,
Niech ku poiytku dobra wspdlnego pomoze”, — L, 30.

854. Jak sobie wyobrazam typ dobrego obywatela panstwa polskiege? —
G. pols. w Gdafisku, 28,

865, ,Czlowick nie jest stworzony na lzy i usmiechy, ale dla dobra blif-
nich swoich, ludzi®. — Mickiewiez. — L. 29. .

856, Rozwinaé i uzasadnié my3l nastepujaea: ,Kazdy.z was w duszy swej
ma ziarno przyszlych praw i miare przyszlych granic. O ile powigk-
szycie 1 polepszycie dusze swa, o tyle polepszycie prawa i powiek-
gzycie granice wasze¥, — W1 28,

857. ,Piekna jest S$mieré za ojezyzne, ale niemniej pigkne jest zycie dla
niej”. (Wyjaénié i uzasadnié), — K. 29 i L. 30,
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859
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DZIAL VIII: BOGACTWO ORAZ POTEGA PANSTWA
I NARODU.
A, Ogélne podstawy.

0O ile 3troska o poprawny Jezyk ojczysty jest troska spoleczng?
— P. 386

. pCzytad .dawne jozyki i obce rozumieéd

Dobrze jest, lecz ojczysty wprzddy trzeba umieé”, — (Frane. Dmo-
chowski: Sztuka rymotwéreza). — L. 29,

860, ,Przede wszystkim trzeba szukaé zdrowege i silnego ustroju i wie-

cej liczyé na site wyplywajaca z dobrego rzadu niz na zasoby do-
starczane przez wielki obszar”. (Rousseau: Umowa spoleczna).
— L. 29,

861, Rozwinaé i uzasadnié myél Tadeusza Kofciusski:

882,

»Nie przez obeyeh wspareie i laske, lecz przez wilasne umilowanie
dochodzi narédd do szczescia, cnoty i stawy™, — W. 32.
Rozwinaé mysl K. Ujejskiego:

»Przysparzajmy sit w ukryein,

Te trzy hasla miejmy w dyciu:

Prace, jednosé i wytrwalosé”, — P. 28,

863. Rozwinaé mysl zawarta w zdaniu: ,,Bo powiadam wam, Ze kmiecie

864.

865.
866.

wszysey ta jesteSmy i od uczestnictwa w zwiazku pracy nikomu wy-
winaé si¢ nie wolno pod karami wielkimi, ktére stad na spoleczeh-
stwo upadajg”. — (Norwid: Promethidion}. — Wol. 20,

Czy tylko orgh zabezpiecza calosé i potege panstwa? — L. 28,

Jakie znaczenie posiada sluzha wojskowa? — W,

Nardd i pahstwo, (Na tle ideologii czaséw niewoli i stosunkéw dzi-
siejszych}, — K. 29, 36. (Dla gimn. m. - przyr.).

867. Rozwingé i uzasadnié¢ zdanie obecnego P. Prezydenta Rzeczypospo-

868.

litej: ,,Bez czei dla wielkofei nie ma potegi pafistwa’, — P. 32,
Jakie znaczenie ma niepodleglo$é polityezna dla Zyeia narodu?
— Pm. 28.

869, Co daje narodom potege? — L. 28,

870.

B. Udzial poszczegélnych grup spoleczanych.
Wyjasinié i uzasadnié haslo Komisji Edukacji Narodowej -

»Nie caloéé jednego stanu, ale catofé narodu jest hastem najwyz-
szym”, — P. 30,

871. Rola i zadania warstwy inteligentnej w odrodzonej Polsce, — Z.. 30.

872

Rola kobiety w organizowaniu pracy nad uswiadamianiem obywa-
telskim dzisiejszego spoleczenstwa. — L. 35.

C. Przemysi, handel, rolnictwo, stosunki ludnosciowe.

873, Gospodarcze i polityezne znaczenie Polskie] Wystawy Krajowei

w Poznaniu. — K. 30.

874. Panstwowe i obywatelskie znaczenie Powszechnej Wystawy Krajo-

wej w Poznaniu. -— Lb. 29,

875, Co zyskalaby Polska na uregulowaniu Wisly? — W, 26,

876.

877,
878,

Rozwinaé slowa Zeromskiego z Miedzymorza: ,Przychodzimy na to
jalowe wybrzeie z cudownego loséw wiyczenia, na skutek przedziw-
nej zaplaty, azeby z niej uczynié naszej wolnofei skarb bezcenny*.
— K. 30. (Dla gimn. hum,).

Zrédla bogactw Polski dawniej i dzlé — Pm. 28,

Bogactwa naturalne Polski wrozhg jej potegi, — Pm, 28,

879. Ktore galtezie przemyslu mogs sie szezegblnie rozwinaé w Polsce ze

880,

wzgleda na jej przyrodzone bogactwa? — K. 24,

W jakim kierunku winnaby zmierzaé organizacja Zycia gospodar-
€Zego Polski oraz jakle warunki naturalne Polski nalefaloby polep-
Bzyt, aby zmniejszyé nadmierns emigracje ludnofei? — Lb, 29.
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881.
882,

883.

B84,
385,
886.

887.
§88.

889,

890,

891,
892,
843.

894.
895,

896.
897,
898.

899.

900,
901.

902,
903.
904.
805,
906,

907,
908,

909.
910.

Czynniki rozwoju gospodarczego Polski wspélezesnej. — 8. 28,
Bogactwa gornieze Polsgki i widoki rozwoju przemyslu gdérniczege.
— Lbh. 30.

Uzasadnié haslo dni dzisiejszych:

»Przemyst rodzimy — to sila, to broh;

Ksztalé za mlodu mysl tworeza, czeij praeg, &wicz dion'.
— K. 28,
Jak i w jakim stopniu wyzyskuje Polska swoje przyrodzone bogac-
twa i ezy zdoine sg zaspokoié jej potlzeby — Lb, 28,
Przemys! spoiywezy i jego znaczenie dla stosunkéw gospodarczych
w Polsce wspolczesnej, — Lb. 30.
W jaki sposob kazdy obywatel winien sie przyczynié do czynnego
bilansu Polski? — Lb. 29.
Spoleczne i pafstwowe znaczenie spisu ludnofei, — W, 22.
ng‘(}lczesna emigracja i jej znaczenie dla pafistwa polskiego.
— 34
Jakie znaczenie dlg Polski mialoby posiadanie kolonii? — W. 33,

D. Morze, ilota, lotnictwo.

Rozwinaé i uzasadnié my$l biskupa Solikowskiego (1573):

»Kto ma paistwo morskie, a nie uzywa go albo da scbie wydzierad,
wuzystkie poiytki od siebie oddala, a wszystkie szkody na siebie
przywodzi, z wolnego niewolnikiem sig staje, z bogatego ubogim®.
— P. 33.

Historyeczne, etnograficzne i gospodarcze podstawy naszych praw
do wolnego dostepu do morza. — P. 28.

Destep do morza jest jednym z majwazniejszych warunkéw rozwoju
i potegi patnstwa, — L. 30,

Morze niezbednym warunkiem niezaleinosei w rodzinie narodow,
— L. 30. (Tarnopol).

Znaczenie Baltyku dla pafstw z nim graniezacych, — L. 30, (Lwéw).
Znai':zenie morza dla moecarstwowego stanowiska Polski. — W. 28
i Wi 30.

Zagadnienie floty handilowej. — L. 30.

Moje przeméwienie na temat popierania Kom. Floty Nared. — K, 29,
Silna armia, flota morska i lotnietwe, jako podstawa bezpieczenstwa
i rozwoju potegi pafnstwa polskiege. — P. 36.

Bohaterowie lotnictwa polskiego. — L, 33.

DZIAL 1X: ROZNE.

Jak rozumieé hasto: ,Frontem do szarego czlowieka? — P, 35.
Zycie na wsi i w wielkim mieScie. — W, 24. (Temat dla zakl
ksztale. naucz.).

Do jakiego kraju lub jakiej miejscowosei cheialbym wyjechaé na
dtuzszy pobyt i z jakich powodéw? — Pm. 29. (Da kandydatéw,
zdaj, w jez. niem.).

Optymizm jako zila twbreza w Zyeiu. — Pm. 20 i L, 30.

Podstawy naszej wiary w przyszio§é Polski, — K. 33,

Jakie zjawiska wspoblezesnego Zycia polskiege budzg wiare w nasze
zwycigstwo nad naporem germahskim? — W. 33, (Tylko dla gimn.
im. Batorego w Warszawie).

Zadanie kobiety dawniej i dzis. — W. 34, (Temat dla zakl. ksztale,
naucz.).

Morze (impresja). — %, 29.

Moj przyjaciel (charakterystyka lub szkic noweli), — (Dla szkél me-
skich), —

Meja przyjacidlka (charakterystyka lub szkic noweli. — L. 29. (Dia
gzkél zefiskich).

Kolegefistwo a przyjasn. — Wol. 29, (Dla gimn. z niepol. jez. wykl.).



SKOROWIDZ.

Cyfry wskazuja numer pozyeji w spisie tematow.

Nazwiska osbb ozna-

czono kursyws. Dziela wymieniono pod nazwiskiem autora.

GRUPA PIERWSZA:
TEMATY LITERACKIE.

Artysta 14
Asnyl B2—5, 138, 155, 157—8, 201,
430
Do miodych 201
Nad glebiamd 82, 480
Autobiograficzne pierwiastki b4, 56,
60

Bajkopisarstwo 409
Ballada 156
Bohaterstwo 31, 108, 235, 364, 384
Patrz takie: Rycerskie pierwia-
stki
Brodzifiski 24

Charakter 26
Chodkiewicz 20
Chlopi 185, 188, 206, 217, 265, 384,
374
Patrz tez: Demokratyzm, Lud,
Wies.
Chrzescijafistwo 81, 100, 153
Patrz tei: Religijnosé,

Demokratyzm 89, 77, 375
Patrz tei: Chiopi, Lud, Spolecz-

ne zagadnienia.

Daoba obecna 70, 79, 306—13, 329,
412442

Dostojewshi 176

Dramat 190, 251, 403—5

Dygasiiski 185

Dzieci 385—6

Dziecifistwo 145

Egoizm 1, 120

Emigracja Wielka 208

Epika 402

Estetyczne zagadnienia 14, 218, 220

Etyczno - moralne zagadnienia 1, b,
38, 41, 50, 52, 57, 76, 104, 120, 143,
148, 160, 185, 222, 227, 253, 271,
283, 28R, 300, 340, 363

Patrz ted: Wychowawcze zagad-

nienia,

Ewolucja 83—4, 117, 285

Fantazja 86
Fantastyezny dramat 404—5
Fatalizm b7
Filareci 32
Filozofia 10
Patrz tez: Poglad na $wiat,
Francja 196, 353
Fredro Al 26—8, 2028, 205, 226—
T, 240, 436
fluby paniefiskie 28
Zemsta 928, 202—3, 205,
227, 240, 436

Honter 412

Horacjusz 164
Humanizm 3, 266
Humor 110

" Patrz tei: Komedia.
Hymny narodowe 197—8

Idealizm 91
Inteligencja (warstwa) 178

Jednostka a zhiorowoié 33, 71, 115,
172, 174, 230—33, 391, 407

Kalliope 7
Kasprowiez 128, 191—4, 222
Hymny 128, 222
Ksiega ubogich 128
Klasyezna literatura 4
Klasyezne reminiscencje 2, 211—2,
350—1
Kobieta 31, 46, 61, 168, 229, 245,
267—8, 329, 3814
Kochanawshki J. 1—17, 1307, 181,
191, 211—2, 352, 4134
Qdprawa postéw greckich 1, 181,
2112, 414
Treny 2, 109
Komedia 279, 282
Patrz tei: Fredro, Zahblocki i i
Konopnicka 86, 154, 165—6

228,
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Korzendowski J. 204
Krajobraz 24, 129, 399
Patrz tez: Przyroda, Terytoria
Polaki.
Kraaiohi I. 21—2,138, 229, 409
Krasiniski Z. 48, T4--81, 146—7, 127,
169, 190, 212, 214, 223, 230, 262,
424—5
3'?Iiebn:uzt,lu@l. komedia T4—86, 214,

Irydion 76, 212, 223
Krzyiacy 29, 3656—T

Patrz te3: Niemey.
Kulel - Artemowski 409

Legionisei Pilsudskiego 327

Liryzm 402
London J. 129
Lud 24, 262, 304, 369—72
Patrz tei: Chiopi, Democlra-
tyzm, Wies,

Ludowosé 166, 803—4, 368, 373
Patrz tei: Lud, Wied,

Malarskie pierwiastki 34, 161—2
Malszewski A, 25
Matejko 161—2
Meszjanizm 407—8
Miasto 366
Mickiewicz A, 29—b54, 72, 1379,
142166, 162, 169, 174, 189—193,
200—10, 223—5, 236—7, 2390—40,
252, 420—22, 426
Oda do mlodosei 201
Grazyna 29, 30
Sonety krymskie 34
Konrad Wallenrod 31, 33, 223—4
Dziady III 32—%, 199
Pan Tadeusz 33—46, 200, 202—
10, 236—7, 240, 420—2
Ksiggi pielgrzymstwa 139
Mieszezanstwo 170
Miloéé 52
»Mioda Polska® 265, 272
Mlodoéé 48, 155, 388—00
Mniejezobei narodowe 302
Patrz tei: Niemey, 2ydzi.
Moinowladey 101
Muzyczne zagadnienia 197

Nagroda literacka 220—1, 312

Napoleon I. 323

Narodowe zagadnienia 21—2, 40, 42,
61, b6, 82—d, 68, 73, 96, 109, 121,
123, 126, 138—9, 1804, 186, 194,

270, 296—8, 316, 407, 414, 416,
418—19
Patrz tez: Niepodleglogé, Oby-

watelska my$l, Patriotyzm, Pah-

stwo,
Nauczycielka 384

Niedola ludzka 112, 114, 334
Niemeewicz 185, 140, 239
Niemey 301—2, 326, 358—60
Patrz tez Krzyzacy, Mniejszosc
narodowe.
Nienawisé 52
Niepodlegloé 43, 127, 146, 151—2,
157, 250, 327, 330, 388, 395
Patrz tez: Narodowe zagadnie-
nia,
Norwid C, 186—6
Nowela 93, 98—9, 114, 165, 335

Obowigzek 219
.Patrz tei: Eiyczno-moralne za-
gadnienia,
Obyezajowosé 282
Patrz tez: Ludowosé, Szlachta.
Obywatelska my$l 11—14, 95, 131,
133, 314, 328, 361, 393, 412, 417—
19, 436, 442
Patrz tes: Naréd, Patriotyzm,
Panstwo, Programy dzialalnosei
spoleezno -~ narodowej.
Ogblnoludzkie zagadnienia 97, 192—
3, 407—9
Orlan W1 265
Orzeszkowa 164, 166—8, 204, 216—T,
229, 435,
Oswiecenie 23, 241—2, 266, 418
Patrz tes: Poniatowski St. Aug.
(w innych grupach: Stanislawow-
ska epoka; Wiek XVIII w ,Prze-
gladzie irefci®).

Pahstwo 96, 195, 519, 330, 397
Patrz tei: Obywatelska mysl
Puasel: 132, 239
Patriotyzm 1, 30, 49, 124, 134, 142,
166, 212, 269, 277, 293, 351, 384,
396
Patrz tekie: Narédd, Niepodleg-
loéé, Obywatelska mydl, Pahstwo.
Poczytnoéé 102, 220—1
Poezja
Wartoéé 16 _
Wplyw na wypadki polityezne
i spoleczne 298—9, 342
Poglad na Swiat 82, 128, 176, 234,
281, 250
Polityczna literatura 320
Polityczne stosunki i ich wyraz w li-
teraturze 282, 2905298, 343, 245
—T7, 394
Polakoéé 36
Poréwnaweze charakterystyki
132—240, 266—274

Postep
Patrz: Liwolueja
Potocki W. 20
Powiesé 21, 105-6, 114, 129, 164,

108,



217, 259—61, 305—7, 811, 313,
326, 328, 331—2, 335, 379, 406, 434
Powstanie listopadowe 177, 213, 249,
292, 824—5
Powstanie styczniowe 294
Pozytywizm 88, §2, 216, 256—64,
266—71, 273—4, 305, 329, 331—46,
434
Patrz te::
nia.
Praca (w ogdle) 271, 878
Praca fizyezna 93
Praca spoleczna 173
Pracy lkult 171
Programy dzialalnoSci spoleczno-na-
rodowe) 78, 89, 119, 149—50, 179,
322, 336, 441
Patrz tei: Obywatelska mysl
Panstwo, Spoleczne zagadnienia.
Program szkolny 55, 411
Prus B, 87—97, 15860, 1647,
169—73, 188, 207--9, 214—8, 225,
230—4, 481—4, 438
Nowele 93
Placéwka 188, 217
Lalka 87—93, 158, 169, 2079,
214—6, 225, 230—4, 431—2, 438
Emancypantki 234
Faraon 218
Przeczucia 279, 395
Przeméwienia 15, 17
Przestrogi polityczne 11
Preeszlo$é narodu — stosunek do
nie] 264
Przyroda 34
Patrz tez: Krajobraz, Terytoria
Polaki.

Realizm 19

Refleksyjne pierwiastki 34

Ref 130, 239, 354

Religijnoéé 74, 81, 100, 144, 153,
192

Rewolucja 77

Reymont 188, 206, 220-—1

Romantyzm 88, 90, 92, 175, 177, 225,
24366, 26T—172, 292—304, 426—9

Rosja 47, 873

Rycerskie pierwiastki 20, 25, 67, 100,
318, 361—3, 412

Patrz tez: Bohaterstwo
Rzewuski H. 196, 239

Sarmatyzm 196, 280

Satyryeznosé 21, 66, 124, 278—9,
317, 364

8Sejm Czteroletni 140

Sejmowy posel 135

Sielanka 19

Sienkiewdiecz 98—-110, 159—163, 166—
¢, 189, 204--6, 219—21, 226—T,

Spoleczne zagadnie-
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235—8, 240, 436—7
Latarnik $8—9
Zs chlebem 99
Trylogia 100—4, 107—8, 204—86,
219, 226—7, 235—7, 240, 436—7
Que vadis? 108, 218, 220—1,
238
Skarga 130—1, 133—5, 139, 416
Slowack: J. B5—78, 142—45, 147,
149—56, 182—4, 186—7, 190, 211
—3, 223, 238, 327, 423, 425
Kordian 55—6, 69
Balladyna 57
Anhelli 56, 69
Lilla Weneda 58—9, 211, 213,
2289, 288, 327
Gréb Agamemnona 59, 211—2
Beniowski 60
Sefokles 228
Spoleczne zagadnienia 53, 114, 118—
9, 165, 188, 214, 217, 230—3838, 248,
262, 287, 295, 832—3, 372, 374—6,

378—9
Patrz tez: Obywatelska myél,
Programy dzialaln.
Sport 400

Stanislawowska epoka 196

Staszic 23, 134

Starozytny swiat 349

Stlibow 409

Szezedeie osobiste 112, 21§

Szekspir 228

Szeweczenko 141, 156

Sz‘licgla w literaturze 387—90, 439—

8zlachta 27, 85, 130, 140, 202—10,
217, 239, 814, 365, 436

Sztulka (w ogdle) 284

Szymonowiczy 18—9, 200

Tatry 400

Teatr 187

Technika 233, 377

Terytoria Polski 243—4, 398400

Tesknota za krajem 401

Tragizm 111, 228

Trembecki 409

Ujefski K, 212

Ukraina 244

Ukraifiski 409

Walka zla z dobrem 76, 222

Warszawa 215, 410

Wies 18—9, 24, 365—8

Patrz tez: Chlopi, Ludowosé,
Sielanka.
Wilno 243
Wychowaweze zagadnienia 9, 51,

118, 284, 289, 418—9
Patrz takie: Etycezno - moralne
zagadnienia,



132

Wyspiadski 122—7, 152,
194, 209, 2138, 327, 3564
Warszawianka 177, 213
Noe listopadowa 177
Wesele 122, 181, 208, 827
Zablocki 140
Zachodnia cywilizacja 189, 321
Zaleski J. B, 141
Zascianek 85, 204, 365,
Zbrodnia 57, 104 :
Zemsta 271
Ziemiatfiski pierwiastek 318
»Zlote mysli 80, 154, 168, 164, 252,
392, 430

17790,

Zwierzeta 129

Zeromsli 111—21, 163, 171—6, 178—
80, 193—4, 201, 210, 214—5, ‘219,
222, 224, 22935, 438, 440

Syzyfowe prace 440

Ludzie bezdomni 111—3, 210,
21;-—-5, 219, 222, 224, 229, 230—35,
43

Mlodogei 201

Przepi6reczka 113

Zydzi 335, 380

Patrz takie:

dowe.

Mniejszosei naro-

GRUPA DRUGA:
TEMATY HISTORYCZNE.

Absgolutyzm 504—8, 714, 758

Agrarna kwestia 462—d, 554, 625,
673, 760

Aleksander Wielki 450, 506

Ameryka péln. T17

Anglia 478, 487, 505, 708, 719

Ateny 443—%, 449, 510

August (Oktawian) T24

Austria 528, 716

Baltyk 448, 571—81, 65962
Batory Stefon 5223, 641
Bolestaw Chrobry 637—8, 659, 696
Bona Sforza 642

Cesarstwo rzymekie 457

Cesarstwo w éredniowieczu 470

Cezar (Julinsz) 505

Chlopicki 650

Chlopska sprawa 564, 626—7, 671—
73

Chodkiewicz 526

Cromaell 505

Cywilizacja 465, 756—7

Crartoryski Adam ks, 545

Czechy T41—43

Dgbrowski H. 6566—7

Demokracia 489, 510, 603, 608, 624,
669, 737

Doba dzisiejsza 494—5, 507—13,
6559—64, 689—T02

Dokumentéw interpretacja 693—5

Duchowiefistwo i KoScid! 514, 699

Ekonomisci 479

Emigracja zarobkowa 684

Emigracje polityczne polskie 550—2

Estonia 575

Etnograficzne stosunki 576

Etyezne zagadnienia 475, 539, 648
—9

Federacyjne idee 654

Feudalizm 466

Filozofia historii 76466

Francja 478, 500, 505—86, 663, 706
713, 720—238, 726—9, 736, 7445

Geografiezne warunki Thd
Patrz tet: Granice Polski. .
Gospodarceze zagadnienia 4456—86, 451
—35, 467--9, 473, 475, 490—1, 542,
hb3, bb9, b76, 579, 583, 615—=27,
648—9, 664, 672—3, 747, 760
Grakehowie 468—4
Granice Polski 557, 567—70
Grecja 443—50, 507—10, 756

Habsburgowie 500, 713
Karol V, cesarz 708
Filip IT 707

Handel 467, 469, 478, 747

Igrzyska olimpijskie 507—%
Imperializm 487—8
hwan Grofny T04

Jadwigae Andegaweriske 642
Jagietlonowie 596, 631, 640, T00-—T02
Zygmunt Stary T03
Zygmunt August 641, 643, T04

Karol Wielki 696
Kartagina 455
Kazimiers Wielki 637—38
Kobiety w historii 642
Kolonizacja 486—8, 585
Komisja Edekacji Narodowej 533
Komunikacja 467
Konfederacja 613
Kongres Wiedenski 730
Konstytucja 3 maja 536—7, 645,
723
Ksigstwa Warsz, 645



Krolestwa Kongresowego 645
Marcowa 562, 669
Koronacja 697
Kodeiuszko 646, 850
Kozaczyzna 597
Krélestwo Kongresowe 542, 645, 730
Krélowie polscy (ogélnie) 634, 639
Ksigicea wladza 639
Kulturalne zagadnienia 445—86, 462,
501, 516, 519, 538, 545, 584, 626,
634, 672, 686, 695, 724, 746, TH0—
1, 769
LegioniSei 666—8
Liberalizm 482
Liga Narodéw 453, 739
Litwa b589-—94, 702
Lubecki 644, 651
Lwow 5B7—8
Lotwa 575, 740

Mapa Europy 513

Mickiewiez 732

Mieszczafstwo 617-—22, 721—323
Miodziez 675, 686 -

Morze 469, 498, 5T1—81, 653—62
My$l polityczna 674

Napoleon I b05—6, 726—9, 781

Napoleon IIT 731

Naprawa Rzeczypospolitej 641, 666

Narodowa idea 503, 512, 735

Niemcy 473, 496—99, 562, 569, 571—
583, 653, 742

Niewola narodu pol. 542—54

Odbudowa Polski 555—64, 652—3,
685, 688—91

Odkrycie geograficzne 474

Odrodzenie (renesans) 474—5

Pacyfizm 593, 635

Papiestwo 470, 433, 699

Parlamentaryzm 502, 605—11, 667,
719

Perykles 445—86

Piastowie 515

Pilsudski J. 656—8, T66

Podbite ludy 459

Polityczne stosunki (ogélnie) 475,
477, 482—3, 490, 501, 525, 534,
542, 545, 553, 5b9, T17, 746

Poniatowski St. Aug. 538—41, 641,
716, 724

Postep 761—62, 765

Potega Polski 632—8, 638, 701

Powstania polskie 546-—48, 646, 736
—6

Powstanie kosciuszkowskie 646

listopadowe 543—49, 646—70
styczniowe 656—T7
Pozytywizm 676—82
Praca 764
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Przemys! 491

Przeszlogei wplyw i kult 761, 763,
765—6

Przewroty polityczne 458, 480, 483

~dq
Prusy 498, 520, 528, 574—81, 716
Patrz tez: Niemey.
Pulaski K. T17

Reformacja 476, 705—6
Religijne zagadnienia 529, 595, 712
Llepublikafiski system 456—7
Rewolucja francuska -wielka 480,
722—3
lipcowa 513
Rocznice narodowe 692
Rokosze 616
Romantyzm 482, 658
Rosja 477, 527—31, 704, 716
Rousscau J. J. 682
Rozbiory Polski 530—1, 718
Rué 698, 702, 710
Rzemioslo 468
Rzym staroiytny 451—62, 510, 724
Sasi (dynastia) 716
Sejm czteroletni 534, 720
Skarbowosé 666
Slowiafiszezyzna 496
Sobory 699
Socjologowie 479
Selidaryzm 759
Sparta 444, 447
Spoleczne zagadnienia 449, 458, 482
—3, 48991, 518, 534, 605, 6156—
27, 645, 683, 759
Sprawa polska na Zachodzie 725,
187—8, 748—50, T53
wobee Wschodu 751—3
Starofytnosé 443—65, 507-—10, 695,
T57
Stuartowie 708
Szkolnictwo 666, 686
Szlachta 517, 598—616, 669—T0
Szwecja T1d
Patrz tei: Wazowie
Slask 559, 582 —3
Sredni(éwiecze 466—T72, 514—18, 696
—70
Srédziemne morze 464—5
Tatarzy 653, T10
Traktat wersalski 492, 582
Traugutt 650
Tureja T1I1—712
Upadek patistwa 460—1, 537, Go2
Ustrdj pahistwowy 443—8, 456—T,
479, 502, 516, 517—8, 536, 562—4,
598—614, 639, 665—T70, 698, Tld,
719, T21—23, 758
Walki o wolnosé 481, 483 -4, 555—8,
652, 656, 73235
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Warszawa 544, 548, 655
Wazowie 526, TO8
Zyomunt III Waza 643, 707
Wegry T02
Wiek ,zloty" 519—24
Wielkopolska 549
Wielopolshi Al, 651
Wilno 689
Wiochy 473, 485, 746
Wojny
perskie 449
krzyzowe 471
30-letnia 709

pbélnocna 715

napolecfiskie 729

swiatowa 512, 555—8, 738
Wojsko 614, 666
Wolyt 584—6
Wplywy obee {ich znaczenie} 756
Wychowanie mlodziety 463, 666
Zamojshi J, 524, 644
Zgoda wewnetrzna 636
Ziemie wschodnie Polski 567—8, 584

—97

Zeromslki 686
2étkiewski 526

GRUPA TRZECIA:
TEMATY WOLNE.

Asnyl 841
Autor 788

-Bilang handlowy 886
Bogactwa Polski 877—9, 884
Bogusiawski W. 790

Bog 852

Charakter T70—2
Chopin 807
Czytelnik 786

Dazenia ¢yciowe 780, 830—41
Dmochowski F, 859

Dzielo literackie 776, 786
Dzjennikarstwe 806

Emigracja zarobkowa 880, 888—9
Estetyczne zagadnienia 784807

Flota 896—8
Foerster 770

Gazeta B04—6
Gospodarcze zagadnienia 873—99
Gérnictwo 882

Horacjusz 771

Industrializm 815
Inteligencja (warstwa) 871

Jednostka a zbiorowosé 842—57
Jezyk ojczysty 858—9

Kant 850

Karnosé 845—7

Kino 794—8, 801—3, 805
Hobieta 783, 906
Kochanowsk: J. 853
Kolezefistwo 0910

Kolonie 889

Komisja Edukacji Narodowej 870
Komunikacja 817, 875
Koncerty 796

Kodcinezko 861
Krajoznawstwo 7689

Ksiatka 798—805
Ksztalcenie T67—780

Lotnictwo 827—9, 898—9 .

Mickiewicz A. T8, 8565—6
Mlodziez 782, 802, 834—239
Modrzewski 852

Morze 876, 890—98, 507
Modeicki 1. 867

Naréd 781, 861, 866, 868—9, 870,
905

Nauka T72, 776

Niemey 905

Norwid C. 863

Ocena wartosei 772—5, 783, 785, 787
9, 792—R07

Optymizm 903

Pahstwo 844—5, 854, 860, 864, 866,
868, 890, B92—3, 898, 904

Pasozyt 849

Pieniadz 816

Podroze 902

Pokdj 824

Polityczne znaczenie 873

Poniatowskt St. Aug. T90

Postep 841

Poznanie stebie samego T75

Praca 811—14, 863, 883

Praca obywatelska 8§30—1, 833,
835—40

Praca spoleczna 845, 848, 854, 862,
8712

Prawa poszanowanie 846

Prawo moralne 850

Przemyst 870—86

Przyjaif 908—10

Przyroda T84, 849

Radice L. T

Radio 793, T97—8, 803, B0OS

Regulacja rzek 875

Roussean J. J. 860



Skarga 851

Solikowski 890

Spolecme wartodei 779
Sport 781—3

Spis ludnosei 887

Staszic 847

nozary czlowiek® 900
Szkola 767, T69, 779, 830
Teatr T0—2, T94—T7
Technika 818—29

Ujejski K. 862
Urbanizacja 769, 901
Walka z przyrods 808—10, 829, 876
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Warstwy spoleczne 870

Wief 901

‘Wisla 876

Woda 810, 876

Wojsko 864—5, 898

Wychowaweze zagadnienla T6T—TR0

Wycieczki 768

Wymowa 789, 873—4

Zawodu wybér 832—3

nZlote mysli® T70—1, 7T97—S8, 818—
4, 841, 847, 850—3, 865—7, 859—
63, 867, B70, 876, 883, 890, 900

Zeromoki 876
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