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CZESC OGOLNA.
Wstep.

. Od lipca 1932 r. obowiagzuje nowa ustawa szkolna,
a w biezgcym roku szkolnym zacze¢to stopniowo wprowa-
dzaé do szk6! nowe programy. Administracja szkolna i nau-
czycielswo maja byé realizatorami nowej ustawy i nowych
programéw.

‘W zyciu szkolnem jest to bardzo powainy wstrzas,
zdaja sobie z tego doskonale sprawe zaréwno twércy usta-
wy i programéw, jak i jej realizatorzy, wstrzas tak powaz-
ny, e tylko wzgledy natury zasadniczej moga usprawiedli-
wié ten krok i mie pozwoli¢ cofnaé su;l przed najdalej ida-
cemi konsekwencjami tego wstrzasu. Stoi wiec przed nami
bardzo powazne zadanie, odpowiedzialno$é duza, tem wiek-
sza, im glebiej wnikniemy w zaloiema i cel, ktére posta-
wiono przed nami,

We wstepie do ustawy z dma {1L.IL1932 r. 0 ustrOJu
szkolmctwa czytamy: Ustawa niniejsza wprowadza takie
zasady ustroju szkolnictwa, kiSre maja Panstwu ulatwié
organizacje wychowania i ksztalcenia og6lu na §wiadomych
swych obowiazkéw i twérczych obywateli Rzeczypospolitej,
obywatelom tym zapewni¢ jak najwyisze wyrobienie reli-
gijne, moralne, umysltowe i fizyczne oraz jak najlepsze przy-
gotowanie do Zycia, zdolniejszym za$§ i dzielniejszym jed-
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nostkom ze wszelkich §rodowisk umozliwié osiggniecie naj-
wyzszych szczebli naukowego i zawodowego wyksztalcenia.
Dalej w art. 11 tejze ustawy: ,,Szkola powszechna ma za
zadanie da¢ na poziomie, odpowiadajacym wiekowi i roz-
wojowi dziecka, potrzebne og6lowi obywateli jednolite pod-
stawy wychowania i wyksztalcenia ogblnego oraz przygoto-
wanie spoleczno-obywatelskie z uwzglednieniem potrzeb zy-
cia gospodarczego®, a w koficu tego artykulu:",,Zagadnienia.
kulturalno-gospodarcze S§rodowiska, w ktérem szkola sig
znajduje, winny byé uwzgledniore w materjale naukowym
wszystkich trzech szczebli®.

Wlozono na nas obowigzek wychowania tworczego
obywatela Rzeczypospolitej, §wiadoinego swych spolecznych
obowiazk6w, rozumiejacego potrzeby zycia gospodarczego:
Aby zrozumie¢, jak trudne zadanie mamy do spelnienia,
musimy wyj$é¢ nieco z cigsnyéh ram naszego dotycheczaso-
wego zycia szkolnego i spojrzeé, co sie¢ dzieje dokola mas.

Nowa ustawa szkolna przypadkowo, czy tez celowo
zjawila sie w okresie, gdy ludzko$¢ cala niemal ugina sieg
pod ciezarem najcze§ciej niezrozumialych dla niej kata-
klizm6éw gospodarczych i spotecznych. '

Istniejacy i uSwiecony dotad porzadek spoleczny za-
czyna w naszych oczach kruszy¢ sie i rozpadaé, dawne
"ustalone prawdy przestaja obowiazywaé, a przychodza no-
we, w ktére jeszcze boimy sie uwierzyé, tak sa r6ine od
tych, z ktéremi zrosliémy si¢ od kolebki. Czujemy wszyscy,
Zze cof sie st\aje,y ze idzie jaki§ nowy porzadek, nie wiemy,
jakim on bedzie i do czego doprowadza nds zmagania sie
ludzkosci, ktérych jesteSmy §wiadkami. Narazie, jak zwy-
kle w okresie ,,stawania si¢*, wszystko jest w chaosie, wsze-
dzie Scieraja sie krancowe przeciwienistwa i nielogicznosei,
we wszystkich dziedzinach Zycia spolecznego i gospodar-
czego brak koordynacji. L §

A 'wigc miljony bezrobotnych, gléd i nedza, a z dru-

-~
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giej strony — §wiadome niszczenie wszelkich débr natural-
nych, jak kawy, zboza, bawelny, i umyslne ograniczenie
produkeji; z jednej strony — szalony rozw6j techniki i pod-
noszenie dzieki miej zycia na niedoscigle dotad poziomy,
a z drugiej — spychanie miljonéw ludnoSci w pierwotny
stan bytowania przez niemozno§é dostarczenia im tych zdo-
byczy technicznych; w jednym kraiicu Europy — apoteoza
nacjonalizmu niemal zwierzecego, w drugim walka z na-
cjonalizmem na §mieré i zycie; tu odkopuja stare miasta,
wshachuja si¢ w echa przeszloSci i na niej chcg zbudowaé
przyszlo§é, tam — z zacigto$cia niszcza wszystko, co tchnie
tradycja i buduja nowe zycie od podstaw.

I w tych czasach nam polecono wychowywaé nowe
pokolenia obywateli, §wiadomych swych spolecznych obo-
wigzkéw.

Odpowiedzialno$é zaiste ogromna i mimowoli cisng
si¢ pytania jedne za drugiemi, na ktére nie umiemy
znaleZé odpowiedzi. A wige: w jakich wierzeniach mamy
‘wychowywaé nasze dzieci, dla jakiego porzadku spolecz-
nego, obecnego czy przyszlego, ktérego nie znamy?.

Zagadnienia te prébowali rozirzasaé juz najznakomitsi
psycholodzy i pedagodzy wspodlczeSni i sadzimy, ze idgc
ich §ladami potrafimy wyposrodkowaé taka linje postepo-
wania, kiéra jezeli nas nie doprowadzi do ostaiecznego ce-
lu, to w kazdym razie skiernje na droge ku niemu,

W kolejnych rozdziatach bedziemy si¢ starali odpowie-
dzie¢ na nurtujace nas zagadpienia i watpliwnéci, powta-
rzam starali sig, nie biorgc oczywiécie odpowiedzialnodci
czy nam si¢ to uda choé w czeSci, bo wszak jesteSmy tylko
»-poszukujacy nowych drég*.



Zycie, czy tez przygotowanie do Zycic.

Nasza nowa ustawa szkolna we wsiepie kaje daé oby-
walelom najlepsze przygotowanie do Zycia, a nowe pro-
-gramy polecaja, aby dziecko bralo czynny udziai we wszcl-
kich przejawach zycia swego $rodowiska, aby iylo swojem
wlasnem zyciem wedlug swych sit i mozliwosci. A wiec,
jedno, czy drugie? Na to odpowiedZ znaleZ¢ mozemy
w ksigzce znakomitego psychologa dr.Ed. Claparéde’a ,Wy-
chowanie funkcjonalne“. — Dziecko nie jest istots. niedo-
skonalg, pisze on, ale jest istotg autonomiczna, samowystar-
czalna, niezaleina, Zzyje swojem wlasnem zyciem, nie moz-
na interpretowa¢ umyslowoéci dziecka przez pryzmat na-
szej umyslowoéci; pod wzgledem fizycznym, uznajemy
wszak prawo. dziecka do swego zycia, we wczesnem dzie-
cinstwie karmimy go wszak tylko mlekiem, potem dobie-
ramy potrawy wedlug wieku i fizycznych potrzeb dziecka,
do glowy nam nie przyjdzie karmi¢ je majonezem, grzy-
bami lub poi¢ alkoholem, przenie§my wicc to prawo i w dzie-
dzine zycia duchowego dziecka. Powiedzmy sobie, e dzie-
cinstwo ma cel w sobie samem, ma swoje prawa i_mozli-
wosci i wychowanie czlowieka w tym okresie jego zycia
musi si¢ z tem liczyé. Inaczej méwisge, aby czlowiek doro-
sty stal si¢ istota mozliwie doskonala, musi w kazdej fazie
swego iycia zy¢ swojem wlasnem zyciem, posiadaé swoje
potrzeby i zainteresowania i zaspakajaé je. Claparéde wy-
snuwa stad taki wniosek: — wychowanie ma byé zyciem,
to znaczy procesem, ktéry przedstawia sie? dziecku, jako
kawalek jego zycia. Zycie to, inaczej méwiac, proces za-
lezno$ci wzajemnej pomiedzy jednostka i $rodowiskiem
fizycznem i spolecznem, ktérego funkcja jest najlepsze
dostosowanie jednostki do tego §rodowiska przez stopniowe
wzbogacenié jej do§wiadczenia.

A wiec wladnie w imig¢ owego _najlepsiego przygota-
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wania do Zycia musimy do szkoly naszej wpuscié Zycie
i pozwolié w niej dziecku Zyé swojem Zyciem, nie odry-
wajac go od swego Srodowiska i warunkéw spolecznych
i nie stwarzajac mu cieplarnianych warunkéw intelektual-
nych, tak obcych jego strukturze umystowej.

Czy wychowywaé mamy dzieci nasze dla obecnego, czy
tez przyszlego ustroju spolecznego?

Zycie nasze obecnie przyjelo tak szalone tempo, zZe
wychowywanie dla obecnego porzadku spolecznego mimo
nawet naszej checi jest fikcja. W epoce, gdy kazdy niemal
dziei przynosi nowe wynalazki, zmieniajace oblicze na-
szego zycia gospodarczego, w epoce wszelkich najsmielszych
poczynah o charakterze spoleczno - ustrojowym, prawie
pewnikiem jest, Ze gdy dzieci, ktére wychowujemy obecnie
w naszych szkolach, dorosng i wezma czynny udzial w tych
przeobrazeniach, inaczej beda si¢ ukladaly stosunki ludz-
kie niz obecnie. A wigc wychpwujemy dla przyszlego po-
rzadku spolecznego. .

Powstaje jednak pytanie: dla jakiego? kiedy przed
nami pietrzg si¢ same tylko znaki zapytania. — Dla jakiego
porzadku wychowujemy — nie wiemy i z punktu widzenia
celu wychowania jest to rzecza drugorzedng. ’

Ustawa kaie nam wychowaé twérezych obywateli
Rzeczypospolitej, posiadajacych wyksztalcenie ogblne i przy-
gotowanie spoleczno - obywatelskie z uwzglednieniem po-
trzeb zycia gospodarczego. — Jeieli potrafimy tego doko-
naé, to mozemy sobie powiedzie¢ z czystem sumieniem, ze
twérezy, uspoleczniony w najszlachetniejszem tego stowa
znaczeniu obywatel Rzeczypospolitej bedzie dzielnym bo-
jownikiem o nowe formy Zzycia i lepszy porzadek: spoleczny
W swojem painstwie. Spelnijmy tylko te czastke pracy, ki6-
ra na nas wlozono, a resztg uzupemi zycie.



Ksztalcenie logicznego mySlenia.

Mys$lenie jest cecha przyrodzong czlowieka; péki zy-
jemy i czuwamy, nie mozemy przestaé mysSle¢, choébySmy
robili w tym kierunku wysilki. Sa jednak rozmaite typy
mySlenia. U czlowieka pierwotnego lub dziecka mysli prze-
biegaja jedne za drugiemi mnajczesciej bez kontroli, wywo-
Iane jakiemi§ zewnetrznemi pobudkami, niezwigzane ze
sobg, lub pozostajace w luznym zwigzku.

Mys$l logiczna, mysl twéreza, kitéra bada zjawisko,
krytykuje, szuka przyczyn i rozpatruje jego skutki, zjawia
sig¢ u dziecka w dalszem stadjum jego rozwoju, a u czlo-
wieka doroslego na wyiszym poziomie jego rozwoju inte-
lektualnego. Aby mysSlenie przeszlo od stadjum odruchowej,
przyrodzonej funkcji do §wiadomej i kontrolowanej czyn-
noéci mézgu musi byé objektem diugotrwalego i staranne-
go wychowania,

Szkota tradycyjna docemala warto§é tego zadania
i usilowala daé¢ mocne podstawy -logicznego inyS$lenia.

Zwolennicy jej, opierajac si¢ na psychice czlowieka
dorostego i jego zdobyczach umystowych, pewne dziedziny
zycia i wiedzy poklasyfikowali na rozmaite przedmioty
nauczania, te z kolei na ich elementy zasadnicze od prost-
szych do coraz bardziej zlozonych. Tak spreparowany po-
karm dawano dzieciom przez dziesiatki lat w tem glebo-
kiem przekomaniu, ze systematyczna praca, przymus, sroga
dyscyplina mysli i czynéw da owq mocna podstawe logici-
nego myslenia. Lecz szkoly te nie daly widocznie pozada-
nych rezultatéw, gdyz. podni6st sic glosny ‘protest przeciw
tym formom wychowania. Reakcja starego systemu bylo
wychowanie naturalne: zadnego skrepowania myéh 2adne,1
dyscypliny, tylko naturalny rozwéj. ‘

Ani Jedna, api druga kraicowo$é nie wytrzymata
préby zycla, i
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Brak zainteresowania do nauki, nieuwaga, lenistwo,
wstret do wszelkiego wysilku umysltowego, a przedewszyst-
kiem nuda wszechwladnie zapanowaly w szkole tradycyjnej;
z drugiej strony samowola, zupelny brak dyscypliny wew-
netrznej, latwe rozpraszanie mysli, brak wytrzymalosci
w dazeniu do celu, charakteryzowaly szkoly, gdzie stoso-
wano naturalne metody wychowania. — Nie doceniono
w szkolach tych potrzeb wychowywania logicznego my§le-
nia, a w szkolach tradycyjnych falszywemi drogami zdsj-
zano do tego celu. Naleiy ksztalcié myslenie, ale oprzeé je
musimy na mocnych podstawach psychologicznych.

Na kaidym siopniu rozwoju umyst posiada swoja
logike — powiada Dewey. To co starszym wydaje si¢ pro-
ste i jasne, dla umystu mlodocianego stanowi zupelng ab-
strakcje i zawile zagadnienia, gdzie my dopatrujemy sig
skomplikowanego procesu; tam dziecko widzi normalne zja-
wisko, nie budzace watpliwo$ci. Rzeka, nad ktéra sig dziec-
ko wychowalo, jest dla niego zjawiskiem codziennem, bli-
skiem i znanem, lecz nauczycielowi-ani do glowy nie przy-
szlo, zaczaé nauke geografji od tej rzeki, trzeba bylo przed-
tem calego wsigpu: “co to jest horyzont, strony $wiata,
brzeg, wyspy, pélwyspy i t. d.,, gdyz to wlasnie byly zasad-
nicze elementy nauki geografji, mimo, ze dla dziecigcego
umystu zupelnie niemal niedostepne.” (Dewey — Psycholo-
gja 1 pedagogika myslenia). Drugi przyklad z dziedziny
matematyki. Zyjemy wszyscy w $wiecie tréjwymiarowym,
dziecko zna tylko przedmioty, posiadajace trzy wymiary.
Dom, skrzynia, pudetko, kamie, wszystko to bryly. My
zaczynamy geometrj¢ od linji prostej, pojecia zupelnie ab.
strakcyjnego, do zrozumienia ktérego dochodzimy po dtu-
gim okresie dyscypliny umyslowej. Musimy tak wyksztal-
cié¢ umyst dziecka, aby doszedl do zrozumienia tych zasadni-
czych elementéw, ale rozpoczaé od tego, co jest dla niego

M&J\zrg_z_lm_g_lﬂg.,_Podame gofowych i przerobmnych
/
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przez umysly dorosle rozwigzanych zagadniefi nuzy umyst
dziecka i w zadnym razie nie ksztalci jego myslenia.
Myslenie refleksyjne, logiczne, powstaje wéwczas, gdy

stawiamy przed dzieckiem zagadnienie do rozstrzygniecia,
trudno$§¢ jaka$, ktora trzeba pokonaé. Idziemy, naprz. dro-
ga, myS$li biegng bez kontroli i celu, nagle stajemy nad zer-
wanym mostem. Nie mozemy i§¢ dalej. Mysl zaczyna dzia-
1aé. Co robié? Wroécié sig, czy przej$é przez rzeke wbréd,
ale trzebaby bylo zdjaé obuwie. Czy warto? Wazymy, co
wazniejsze, czy cel, do ktérego zdazamy, czy obawa zazie-
bienia sie lub poblocenia. Wreszcie proces logicznego my-
§lenia naprowadza nas do takiego lub innego rozstrzyg-
niecia.

~ A wiec potrzeba 1ozshzygmec1a W&I'l_El,lﬂgéQl,blLdﬂ-pIO
ces myslenla refleksyjnego, l_oglc_zr_legLStad prosty wnio-
sek: nalezy przed dzieckiem stawiaé owe zagadnienia i wat-
pliwosci, zbyt pochopnie nie usuwaé trudno$ci, pobudzaé
-zainteresowanie, ale jednocze§nie poddawaé kontroli proces—
myslenia i nadawaé mu poigdany kierunek. Trudno$ci jed-
nak i zagadnienia, ktére stawiamy przed-dzieckiem musza
mu byé bliskie, silnie zwigzane z pewna czynno$cia dziecka,
-celowo i madrze obmy$lona,

Matematyka w szkole i w Zyciu.

Dewey w ksigice swojej pod tytulem ,,Psychologja
i pedagogika mySlenia® dzieli przedmioty nauczanla w szko- .
le na 1) takie, kt6re wymagaja sprawnosci flzyczne_] (przed-
mioty artystyczne), 2) takie, ki6re opieraja si¢ na pamieci,
zgrupowaniu wiadomo$ci (historja, geografja), nakoniec 3)
takie, w ktérych najwainiejsza rol¢ odgrywa rozumowanie;
do nich zalicza \matematyke, gramatykeinazywa je naukami
dyscyphnu_;aceml Wedhig tegoz autora zacHodzi powazné;

-»
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obawa, Ze nauki tak zwane dyscyplinujace, jako najbar-
dziej, powierzchownie biorac, abstrakcyjne, moga bardzo
oddalié si¢ od zycia i jego spraw. Z wlasnej obserwacji wi-
dzimy, ze tak jest. W szkolach tradycyjnych ani nauczy-
. ciel, ani uczen nie potrafili nauki tej zwigzaé z Zyciem i to,
czego od nas wymaga nasz obecny program t. j. umiejetno-
§ci stosowania wiadomo$ci matematycznych do Zycia jest
jak dotad fikeja. O ile nawet usilujemy od czasu do czasu
stosowaé korelacje w réznych przedmiotach nauczania, ma-
tematyka z reguly jest z niej wylaczona. Spotykalam bardzo
zdolne nauczycielki, ktére prowadzily prace w pierwszym
oddziale metoda zagadnien, te réwniez wylaczaly z nich
arytmetyke, traktujac ja jako oddzielny przedmiot naucza-
nia. Na dzieciach odbija si¢ to oczywiscie fatalnie. Przed-
miot ten traktuje sie, jako co§ odrebnego, zamknigtego, nie-
zwigzanego ani z innemi przedmiotami, ani tembardziejz zy-
cient. CzyZ nie spotykamiy si¢ ma KaZdym kroku z faktem,
iemry dobrze oblicza powierzchni¢ i objeto§é bryl
na lekeji matematyki, nie potrafi juz tégo zrobié na lekcji
fizyki lub geografji, a c62 méwié o wykorzystaniu tych
wiadomosci przy majstrowaniu czego§ w domu w celu ula-
twienia sobie pracy.
Powstaje pytanie, gdzie lezy przyczyna tego odoso-
bnienia matematyki. Sadze, ze 1) og6ét nauczycieli nie ma-
tematyk6éw posiada zbyt malo szacunku dla liczby i miary,

’/2) matematycy s3 tak catkowicie pochlonigei zagadnieniami:

i

_matematycznemi, Ze nic ich Zycie nie obchodzi i prawdo--

podobnie chetnie nie pamietaja o tem, ze geometrja powsta- | |

Ia na skutek konieczno$ci mierzenia ziemi, a arytmetyka
jako $rodek, ulatwiajacy handel. Gdy jednak glebiej wnik-
niemy w istot¢ wspblczesnych potrzeb zyciowych, to mu-
simy przyznaé, ze nauczanie matematyki wraz z Je_] ‘wszyst-
kiemi elementaini; _Jak logiczne myslenie, dokladnosé, éci-

sloéé wyrazema s1q, odgzywa,)a pierwszorzedna rolg w wy-

13
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wTk—'_le moze sne obyc na naJnlzszym nawet 'pozmmle kul-
turalnym, a im bardziej wzrasta ten poziom, tem liczba
odgrywa w nim wigkszg role. W epoce szalonego rozwoju
techniki coraz bardziej komplikujacych si¢ zagadnienr go-
spodarczych, ten latwiej utrzyma si¢ na powierzchni, kto
potrafi w Zyciu indywidualnem i zbiorowem wladaé¢ naj-
bieglej tym orezem, jakim jest liczba i miara. Zresztq mamy
na my§H nietylko jednosiki, ale i panstwa. Tu przypomneg
tylko, Zze najblizszy nasz sgsiad wschodni, Rosja Sowiecka,
caly swéj pigcioletni program gospodarczy opar! na liczbie.
Tam statystyka §wieci najwicksze chyba triumfy.

A nie wiem, czy wiadome jest ogétowi naszych nauczy-
cieli, ze kazda nowa ustawa, szczegblniej o charakterze go-
spodarczym i ustrojowym zwykle poprzedzona jest zmudne--
mi obliczeniami statystycznemi, bo liczby uczg nas o rozwo-
ju naszego Zyecia gospodarczego i palisiwowego, o naszych
potrzebach i bolgczkach, liczby sygnalizuja zblizajace sig
katastrofy gospodarcze, liczby kieruja cala polityka gospo-
darcza pafistw.

Kazdy nauczyciel musi to scbie glghoko u§w1a-
domié i pouczyé nasze dzieci, lecz aby to uSwiadomienie
wydalo pozadane rezultaty, matematyka szkolna musi prze-

“sta¢ byé abstrakcja, jakiem§ zamknietem kolem, do kto-

rego zycie nie §mie wtargnaé. Musi wyj$¢ z zycia do szkoly
i do Zycia wrécié; szczegblniej zasada ta obowigzuje w szko-

le powszechnej. Zwazmy, Ze wigkszo§¢ naszych ucznidéw

“wprost ze szkoly idzie do pracy, idzie w zyciey wigc tembar-

dziej cigZy na nas obowm;zek zaznajomienia ich z potega

i znaczeniem hc,zhy_l_n;n:obmmume]etnoml_peslungama

Sig-nig. Do zagadnienia tego wrécimy jeszcze przy oma.

wianiu materjalu zadaniowego programu poszczegolnych

klas. . ‘

A teraz oméwimy druga bolaczke matematyki szkol-

»
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{ nej. Wychowani w szkole tradycyjnej, gdzie wszelkie zja-
' wiska Zyciowe zostaly pokawalkowane i poszufladkowane
pa rozmaite tak zwane przedmioty nauczania, wyrobilismy
w sobie jaka$ balwochwalczq czesé dla owych przedmio-
tébw nauczania, kazdy z nauczycieli dazy do w yspecjalizo-
wania si¢ w jednym z nich, staje si¢ jego czcicielem, usta-
wowym niejako obrofca na terenie szkoly i skionny jest
twierdzié, ze jego matematyka, geografja, lub polski jest
najwazniejszym przedmiotem nauczania, dlatego nalezg sig
dla tego przedmiotu specjalne wzgledy. A dzieci? Co one
my$la? Po dluiszym pobycie w szkole, kiedySmy jui je
zdaiyli wystarczajgco zdemoralizowaé, zaczynajg w ten sam
spos6b owe nauki traktowaé, tylko ze w ich ocenie wazno-
$ci juz nie decyduje istotna wartosé, a osoba mniej Iub
wigcej lubianego nauczyciela, '

A zycie? Jaki jest stosunek Zycia do owych przed-
miotéw nauczania A no iycie jest przecie mocniejsze od
nas, od naszych logicznych koncepcyj, a wige i od naszych
szk6l, i to zycie wlaénie, ale poza szkola, bo ze szkoly je
‘wypedzono, uczy masze dzieci juz nie geografji, historji,
arytmetyki, ale uczy zjawisk i proceséw zyciowych, stawia
przed oczy naszych dzieci zawile zagadnienia, ktére musza
rozwigzywaé najczeSciej przy pomocy rodzicéw, rodzenstwa
juz pracunjacego. Do nauczyciela po rozwigzanie owego za-
gadnienia przecie nie pojdzie dziecko, bo w podswiadomq-;'
§ci jego prawdopodobnie tkwi przekonanie, Ze pan nauczy-
ciel nie zna si¢ na tem. Nasze nowe programy, zachowujjc
system przedmiotowy, gdyz nie sposéb bylo burzyé caly
-gmach dotychczas ustalonych form, stawia jednak w z3-
daniach wynik6éw i celach — w ramach przedmiot6w nau-
czania—poznania zjawisk zycia najblizszego dziecku, znajo-
mosci Srodowiska i jego zagadnien i umiejetnoseci Wyliorzy-
stania swych szkolnych wiadomos$ci dla spraw Zycia co-
dziennego. Ot6z, nim zabierzemy si¢ do obmyslania metod
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i planu pracy, musimy sobie jasno uswiadomié, Ze dziecko
ma swéj wlasny spos6b myslenia, Ze Zyje omo- w swolar
whsnym—sw:eme i jest bardziej Zyciowe, niz my, gdyz nie
pos-mda calego zapasu wiedzy abstrakcyjnej, kiéra zdoby-
lismy w szkole. Dziecko widzi zjawiska i rzeczy, a nie ich
poszczegblne elementy. Interesujg je zagadnienia i dopiero
wéwczas, gdy wzbudzimy w niem zywe zainteresowanie
pewnym przedmiotem, stanie si¢ on objektem jego czyn-
nofci, wéwczas samo chetnie zacznie obserwaeje pod kierun-

" kiem mauczyciela i dojdzie do wyodrebnienia - jego ele-
mentéw., )

. WeZmy kilka przykladéw. Nim dziecko przyjdzie do
szkoly, czesto zalatwia drobne sprawunki dla ojeca Iub
matki. Kupno i sprzedaz s3 dla niego zjawiskiem znanem,
codziennem. Gdy przychodzi do szkoly, nauczyciel zgodnie
z uznang metody, wymyS$long przez logicznie myS$lacych
ludzi dorostych, zaczyna prac¢ od monografji dwojki, obra-
z6w liczbowych i t. d. czyli od poczatku. Sila rzeczy dziecko
przy tak sztucznej metodzie pracy, nie majacej analogji f
z tadnem jego dotychczasowem przeiyciem, eliminuje pod-
$wiadomie caly swéj Zyciowo zdobyty zapas wiadomosci :
rachunkowych i usiluje pamiecia i czysto werhalme przy-
swoié szkoing arytmetyke.

_ Stad wskazanie dla nauczyciela: od zjawisk dzieciom
znanych do analizy poszezegbluych jego element6w.
Nie ‘wolno nauczyclalowi ani na chwile zapominaé, ze nie
powinien naginaé dxziecka do swego sposobu logicznego uj-
mowania_zjawisk \,2 sp"ezy umysl dgecka i, uczyni

| gmmastyke umyslowg.

O ile w szezgsliwszyeh warunkach znajduje sie

inteligentny czlowiek samoik od wychowanka szkol-

nych madroSci. Samouk wprawdzie bladzx, mnéstwo

czasu tracl, czytajac bez doboru i niezawsze wlasciwe rze-
r
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&2y, ale posiada te wylszoéé nad ,medrcem szkolnym*, i¢
uczy! sie, Zyjae, e wszystko, co przeczytal mialto dla niego
warto$é, o ile sig z jego zyciem wigzalo, ze szukal w ksiaz-

‘kach odpowiedzi na nurtujace go zagadnienia i, o ile znalaz}

odpowiedz, wiedze swoja w Zycie weielal i podnosit skalg
swego Zycia, .
Przy omawianiu odnosnych partyj materjalu w po-

szczegblnych klasach wrécimy jeszcze do tego zagadnienia.

Metody nauczanid.

W uwagach do calo$ci programu arytmetyki czytamy,
ze program nie narzuca metod nauczania, nie wyznacza
tez zadnej metodzie stanowiska dominujacego. Czy stad
wyplywa wniosek, Ze wolno uczyé, jak kto chce i co chee?
OczywiScie nie.

Nowa ustawa szkolna i nowe programy, jak to pisali-

‘§my wyzej, odbiegaja tak znacznie od dotychczasowych

w swem zaloieniu i ostatecznym celu, ze mowy byé nie
moze, aby nauczyciel mégt dowolnie interpretowaé.

Ustawa stawia przed aami zadania wychowaw-.
cze. Zagadnienia kulturalno - gospodarcze maja byé
uwzglednione w materjale naukowym wszystkich trzech '

-szczebli programowych, program te tendencje ustawy

rozwija konsekwentnie. Nowe programy starano sie
oprze¢  ha mocnej podstawie psychologicznej, mate-
rjal dostosowano do mozliwoSci dziecka, ale TEWET wy-

-korzystanie tego -Tmaterjalii dia kazdego poziomu i w kaz-

dem Srodowisku powinno byé dostosowane do odmiennej
psychiki dziecka. Bo ofrodkiem i punktem wyjscia nowych
programéw jest, w przecwnenstme do dawnych, dziecko

i jego praWo do swego % Na kaidym poziomie inna
sfera—zair af, potrzeb i mozliwoscl,
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Dalej w my$l tendencji ustawy programy oparly sig
na jednolitej podstawie: ,Polska i jej kultura®, ale stawia-
jac sobie ten ostateczny cel, twércy programéw mocno
podkre§lili, ze nim dziecko stanie si¢ obywatelem
panstwa, musi wpierw sta¢ sie czlonkiem mniejszych
grup spolecznych, a wiec poprzez dom, "klasg, szko-
le, Srodowisko blizsze, potem dalsze, do Polski. Jest
to jedyna droga wychowania przyszlego obywatela,
jedyna droga, oparta na glebokiej podstawie psycho-
logicznej.

Dewey w swoim ,,Credo moéwis Szkola jest pljzede-
wszystkiem instytucja spoleczng. Ze za$§ wychowanie jest
procesem spolecznym, szkola jest poprostu ta postacig.zy-
cia spolecznego, w ktbrej zespolone s wszystkie jego czyn-
niki, najbardziej przydatne dia przysposobienia dziecka do
uczestniczenia w dziedzictwie poprzednich pokolef oraz do
uzywania wlasnych sil - dla celéw spolecznych.. Bedac
uproszczonem Zzyciem spolecznem, powinno zycie szkolne
wyrastaé stopniowo z zycia domowego, to znaczy, Ze po-

,wmno podja¢ i kontynuowaé czynnofci, z ktéremi dziecko
{ obeznalo si¢ juz w domu, powinno podkreslié i szczeg6lnie
ofwietlaé dziecku te czynnoSci, oraz powtarzaé je w taki
spos6b, aby dziecko nauczylo si¢ stopniowo poznawaé ich
" znaczenie i potrafilo w nich odgrywaé samodzielng role. -—
Jest to komieczno$é psychologiczna, poniewaz na tej tylko
drodze osiagnaé mozna cigglo$é rozwoju dziecka i umozli-
wi¢ mu powiazanie do§wiadczeri, nabytych w domu z do-
$wiadczeniami i wyobrazeniami nowemi, nabywanemi w zy-
ciu szkolnem. A wigc pierwsze wskazania dla nauczyciela:
musi znaé dobrze 1) §rodowisko dziecka, 2) sferg jego zain-
teresowan, 3) zas6b wiadomoSci, ki6re dziecko przynosi
z domu. Dopiero po takiem przygotowaniu moina nalezy-
cie obmy$li¢ plan i metod¢ ptacy w klasie. Przy wyborze
jednak metody pracy nalezy pamietaé, jaki’eel postawili

»
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przed nami twérey nowej ustawy szkolnej i nowych pro-
graméw i z po§r6d metod moiemy wybraé te tylko, ktére
nas do osiggniecia tego celu prowadza.

Przystapimy kolejno do rozpatrywania poszczegélnych
momentéw nauczania, ktére beda pomocne w dazeniu do
owego celu.

Zainteresowanie, wzbudzenie potrzeby dzialania.

Dziecko z natury jest istotq bardzo ciekawg, pali go
wprost gtéd wrazen i wiedzy iycia. Wszak dziecko ciagle
pyta, poczatkowo we wczesnej mlodoSci nawet nie oczeku.-
jac odpowiedzi, pytania sa raczej przejawem tego olbrzy-
miego zachwytu i zdumienia mad ,,dziwnoScig® §wiata ota-
czajgcego. Potem dopiero, gdy nastapi oswojenie sig¢ ze
zjawiskami, dziecko zaczyna pytaé i zada odpowiedzi. Cata
madro$é pedagogiczna nauczyciela powinna mu wskazaé
droge postepowania, aby mie zabié ciekawoSci dziecigeej,
a przeciwnie nauczyé nie rozpraszaé si¢ i skierowaé ja
w jednym kierunku, péki nie osiagnie zaspokojenia swej
cieckawosci. Wéwecezas ciekawo$é ta bedzie twoércza. Tam,
gdzie niema napigcia ciekawosci, musimy wzbudzié ja
w -dziecku, musimy je zainteresowaé. Ale jak? Aby zna-
lezé odpowiedZ postarajmy sie zanalizowaé¢ pobudki na-
szej czynnoSci i nasz stosunek do pracy. Kiedys$ styszalam,
ze najwigkszg kara dla czlowieka jest wykonywanie czyn-
noSci bezpozytecznych, naprz. kopanie dolu i zasypywanie
go ta sama ziemis, podnoszenia kamienia, aby go rzucié
z powrotem i t. d. Kazda praca, kibra wykonuje czlowiek,
musi byé celows, inaczej staje sig¢ meka. A teraz zastanéwmy
si¢, ¢6Z my robimy w naszych szkotach? Kazemy naszym
dzieciom pracowaé bez widocznego dla nich cehi, wykony-
waé prace, do kiérej nie maja najezeSciej najmniejszego
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przekonania a czesto wstret, Oczywicle, mimo ustawicz-
nego zwracania uwagi, grézb, a nawet kar, robota idzie
opornie, $wiadcza o tem ciggle uwagi czynione dzieciom:
yawazaj‘, ,siedZ cicho“, nadmiernie wysoki procent _dru-
goroczno$ci w naszych szkolach, no i co najwazniejsze;
stabe przygotowanie do zycia dzieci, opuszczajacych szkole:
' Claparéde w ,,Wychowaniu funkcjonalnem* daje ta-
kie rady nauczycielom: Azeby dziecko uwazalo; trzeba
stworzyé w miem potrzebe uwazania, trzeba wywolaé w je-
go umysle zagadnienia, ktéreby ono mialo ochote rozwia-
zaé, wtedy jego uwaga sama sig rozbudzi i utrzymywaé
bedzie sie tak dlugo, jak diugo bedzie trwaé ta potrzeba.
Whéwezas nie beda potrzebne ani grozby, ani obiecanki, ani
kary, ani nagrody; te pobudki zewnetrzne zostana zasta-
pione przez pobudki wewnetrzne, niéskoficzenie potezniej-
sze, a z punktu widzenia wychowawczego zdrowsze, zgod-
niejsze z rozwojem racjonalnym i moralnym osobowosci.
A nieco dalej pisze: Czynno§é ucznia nie powinna byé ni-
gdy niczem innem, jak $rodkiem, stosowanym przez niego
dla zaspokojenia jakiej§ potrzeby, kt6ra zdolano w mniem -
wytworzyé. Niewatpliwie ta potrzeba wzbudzona nie do-
starczy mu jeszcze tem samem §rodk6w do wykonania danej
pracy, techniki, kt6ra winien zastosowaé. Kwestja wydo-
skonalenia sposobu wykonania stanowi dalsze zagadnienie.

Ale wzbudzona potrzeba da mu ochote do wykonania tej
pracy, da mu jej pragnienie. I to juz jest bardzo wiele.

Skoro raz rozpalimy prawdziwe pragnienie rozwigzania
pewnego zagadnienia, dziecko zainteresuje si¢ calkiem na-
turalnie technlkq , jaka malezy zastosowac, afg)y/ggﬁé—(fo
tego. Za ilustracje do tych . stow znavkomltego psychologa.
niech postuzg przyklady z lekeji w szkole éwiczen przy Se-
minarjum im. Orzeszkowe;j. (Zamierzem'il dzieciece—Wy-
‘dawmctwo v/ plaktykl szkolne_]“ Nr. 15). Dzieci uczg sie tam




maja im gsjuiyé do wykonania, bardzo ciekawego dla
nich zamierzenia.

Wszystko, coSmy wyzej powiedzieli, da si¢ njaé w na-
stepujaca teze. Kazda praca ucznia musi mieé cel, widocz-
ny nietylko dla mauczyciela, ale i dla ,gc;gia_lz do -czego$
zmxerzaé przyczem cel musi byé dla ucznia clelfawym
od tego™ 1€1ealu w maszych szkolach obecnych wystarczy
krytycznie zanalizowaé zwykla lekcje. Sklada si¢ ona
przewainie z fragmentbw, moie nawet powigzanych
jaka§ znana nauczycielowi myS$la przewodnig, ale dla
dzieci stanowigeg w ciggu calej godziny nieprzenik-
niong zagadke. Dzieci nietylko mie wiedza, co bedy ro-
bily podczas danej godziny lekcyjnej, ale nawet nie zdaja
sobie sprawy, co bedzie za 5, 10 minut na tejZe godzinie.
Od czasu do czasu padaja rozkazy nauczyciela: wyjaé ze-
szyty, zamknaé zeszyty, wyjaé ksiazki, schowaé ksiazki
it d. Ale dlaczego to wszystko, wie Bog i pan nauczyciel.

Cwiczenia samodzielne.

Aby wytworzyé sobie nalezyty poglad na powage tego
zagadnienia, musimy krytycznie oSwietlié, jak dotychczas
w szkolach naszych traktowane byly éwiczenia samodzielne.
Byly one dawane uczniom badZ podczas nieobecnosci nau-
czycieli, przez kolege nauczyciela, aby zajaé klase, badz
‘jako zadania domowe, badZ jako zajecie ciche w szkolach
‘nizej zorganizowanych. W pierwszym wypadku mosily one
ceche catkowitej przypadkowoSci, luzno wigzaly si¢ z pra-
‘cg dzieci w szkole, przewainie nie byly kontrolowane,
a wiee i lekcewazone przez dzieci. Nic wigc dziwnego, ze
nie przynosily zgola korzySci, a czesto dzieci demoralizo-.

waly. Cwm doirowe, jiuz byly
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traktowane powazniej, O ile nauczyciel potrafil znaleié
dobra metode poprawiania tych éwiczen, a przytem wy-
poSrodkowaé odpowiednia skale trudnosci, to mogly one
przynie$é sporo korzy$ci. W najlepszym jednak wypadku
posiadaly jedng wielka wade: byly naog6l nudne, gdyz po-
legaly przewainie na pewnej pracy mechanicznej bez udzia-
lu pierwiastka twérczego dziecka, no i wynik pracy byl
zawsze dla ucznia pod znakiem zapytania, gdyz nie dawa-
limy dziecku moino§ci samokontroli. Dziecko odrabiato
je w obawie przed gniewem nauczyciela, tem samem od-
bieraliSmy tej pracy jej najistotniejsza warto$é. Zajecia ci-
che w szkolach nizej zorganizowanych od lat sa przedmio-
tem rozwazafi naszych pedagogbw. Widzimy wszyscy ujem-
ne ich strony i szukamy §rodkéw zaradezych. Sadze, Ze
prawie wszystko to co powiedzialam wyzej o pracach
domowych, da si¢ i tu zastosowaé. Zlo ich wzrasta, o ile
nauczyciel stosuje ogélnie przyjeta w naszych szkolach
metode poprawiania; w klasie jeszeze raz przerabia sie
éwiczenia uprzednio przez dzieci zrobione calkowicie lub
tez czeSciowo #le, i to jest chyba najwieksza pita dla ucz-
niéw; skrecaja si¢ z nudéw nieraz przez p6l godziny. a na-
wet i calg, o ile nauczyciel zadal do domu zbyt trudne
zadanie. Powstaje pytanie: po co dzieci morduje sie go-
dzinami w domn nad zadaniem, kitére niezaleznie od tego
i tak przerabiaé beda w klasie?

A jednak_éwiczenia samodzieine posxadaja duie zna-
czenié wychowawcze i nm foleZznym czynnikiem
pomocniczym przy naueczaniu, tezeba tylko uéwiadoniié s0-
bie bledy w dotychczasowem ich prowadzeniu i znalefé
najlepsza metode stosowania.

A wiec 1) éwiczenia Vsamodzielne nie powinny byé
stosowane przygodnie, aby zajaé dzieci w klasie lub w do-
mu, ale powinny wyplywaé z celowo obmy$lgnego planu
nauczania. Nauczyciel, robigc rozkiad materjalu na pewien

»
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okres krétszy lub dluiszy, musi pewne partje materiatu
przeznaczyé na zajecia samodzielne, vhmysleé je i mieé
przygotowane, aby w razie jego nieobecnosci lub koniecz-
no$ci zajecia sie inng klasa w tej samej sali, mozna bylo daé
dzieciom t¢ prace. Podreczniki szkolne powinny zawieraé
spora doze materjalu, przeznaczonego na samodzielne éwi-
czenia, jezeli tego nie posiadaja, trud obmys$lania tych éwi-
czen spada na nauczyciela Omawiajac programy poszczeg6l-
nych klas, wrécimy do tego zagadnienia i bedziemy zastana-
wiaé si¢ na tem, co z podanego materjalu bedzie si¢ nadawa-
o tego celu. 2) Cwiczenia samodzielne powinny byé latwe,
mieé pewna i moeny podbudowe wiadomosei przyswojo-
nych. 8) Nosié winny, o ile to jest mozliwe, choé w matym
stopniu pierwiastek twoérczy wysitku dziecka. 4) Jezeli tego
nie da si¢ zastosowaé, to w kaidym razie musimy daé
dziecku mozno§é samokontroli, aby niejako mialo nagrode
i wewnetrzne zadowolenie, Ze trud poniesiony wydal poia-
dany rezultat. Oczekiwanie do nast¢pnego dnia na wynik
kontroli mauczyciela pozbawia prace dziecka istotnej
wartoSci, bo uzaleinia dziecko od nauczyciela i zniecheca
do wysitkéw. To tez podreczniki powinny byé tak redago-
wane, aby, o ile jest mozliwe, uwzglednialy te potrzebe
samokontroli dziecka. Przeciwnicy tej metody postepowa-
nia twierdza, e podane odpowiedzi w zadaniach demora-
lizuja mlodziez, bo dziecko nacigga dzialania, aby tylko za-
danie wypadlo. Zarzut stuszny, o ile chodzilo o bezsensowne
czesto Yamigléwki umyslowe, jakiemi byly zadania w starych
podrecznikach, Ale jezeli potrafimy postawié przed dziec-
kiem zagadnienie, ktére samo przez sie bedzie dla niego
interesujace, napewno odpowiedZ nie zdemoralizuje go.
Widzialam, naprzyklad, w podrecznikach sowieckich przy-
klady na wszystkie dzialania arytmetyczne skonstruowane
na sposéb krzyzéwek: po otrzymaniu wyniku i podstawieniu
liter w pewien uméwiony sposéb otrzymywalo sig haslo
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jakie§ lub przystowie. Mamy tu niezmiernie sprytnie po-
mySlany i polaczony moment samokontroli z akcja wycho-
wawcza. Szkoda, Ze nie mamy tego w naszych podreczni-
kach. »

Materjal zadaniowy.

Moze najwybitniejsze réznice, zachodzace migdzy da-
wnym a nowym programem, winny si¢ zaznaczyé w dobo-
rze materjalu zadaniowego. Aby zrozumieé¢ donioslto§é za-
gadnienia, pare sléw o tem, jaka rol¢ moze nauczanie aryt-
metyki odegraé w og6lnym planie wychowawczym, nakre-
Slonym przez nowe programy. Chcemy wychowaé w szko-
Iach naszych §wiadomych i twérczych obywateli panstwa,
wychowanie ma si¢ catkowicie opieraé na kulturze polskiej,
zar6wno materjalnej, jak i duchowej. Aby jednak osiggnac
cel, musimy wyj$§é od podstaw, od srodowiska, dziecko ma je
poznaé i staé jego czynnym czlonkiem. A wszak Zycie na-
sze wspoblczesne rozwija sie w niebywale szybkiem tempie
pod wzgledem technicznym, gospodarczym i spolecznym.
Aby uprzytomnié to sobie, wystarczy wziaé do reki parg
rocznikéw statystycznych i por6wnaé liczby z kilku lat.
Postep wyraza si¢ wszak w liczbach. Musimy wiec dzieci
nasze nauczyé¢ czyta¢ i rozumieé te liczby, daé im wyobra-
zenie ich stosunkéw ilo§ciowych, jednem slowem obraz
liczbowy naszego Panstwa. Zachowaé jednak musimy te
zasadniczy linje, jaka nam zakreslit program, Od najbliz-
szego otoczenia dziecka, a wi¢c_od domu, szkoly, ulicy,
§rodowiska bliskiego do dalszego, potem do Polski calej,
wejrzenie poza granice Polski, aby tem Iepiej zrozumieé
jej stanowisko w ogélnym uk'tadzie gospodarczym catej zie-
mi, i w koficu powrét do swego Srodowiska jui‘ z duzym za-
sobem materjalu por6wnawczego, aby tem lepfej zrozumieé

I
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braki i potrzeby tego Srodowiska i z tem wickszym pozyt-
kiem rozpoczaé prace dla jego podniesienia.

Skad wobec tego czerpaé materjal zadaniowy? Tu
jest szerokie pole dla inwencji nauczyciela. Zaden podrecz-
nik nie moze wystarczyé, jeZeli chodzi o materjal zada-
niowy, gdyz nie moze przewidzie¢ tych rozmaitych za-
gadnien, jakie wylonié si¢ mogg w damem -Srodowisku.
ZnajomoS§é srodowiska da w reke nauczyciela nieprzebrane
zr6dla rozmaitych obliczen, kiére jednoczeSnie winny byé
wprowadzeniem dziecka w iyeie gospodarcze jego Srodo-
wiska, WeZmy kilka przykladéw.

W pewnej wsi, gdzie znajdujc si¢ szkola, je-

dynem #rédlem dochodéw mieszkaricow jest hodowla
$wifi. Powstaje przed dzieémi zagadnienie, czy i jak
si¢ to kalkuluje? Ile kosztuje utrzymame, gdzie i po
czemu zbywa si¢ ten towar, co si¢ z nim dalej dzieje, czy
po§redmk wywozi Swinie dalej, czy bije ma miejscu, po
czemu sprzedaje, czy nie lepiej byloby zorganizowaé na
miejscu hurtows sprzedaz, gdy: sie okazalo, ze w sasiedniej
wsi juz zawigzala si¢ kooperatywa dla handlu miesem.
Badanie liczb czesto nasunaé moze my$l, ze trzeba cof
zmieni¢ w organizacji zycia gospodarczego.
' Drugi przyktad. Obliczamy z dzietmi urodzaj
kartofli, z 1 morga naszej wsi i_ sgsiedniej (dane
przynoszg zawsze dzieci). Zastanawiamy sie, dlacze-
go tu jest wigkszy urodzaj? To zagadnienia wiej-
skie. A w malem miasteczku, w Srodowisku drob-
nych rzemielnikéw, przyjda obliczenia cen drzewa, skér,
robocizny, koszt stolu, szafy, buta i t. d, przyczem infor-
macje zawsze czerpia dzieci u zrédla a czestokroé ojciec
lub matka dadzg dziecku materjal- zadamowy duzo cenniej-
szy, mzblr_élnl _to znalezli w_podreczniku.

W jednej ze szk6! warszawskich na jeden dzien
zainstalowana zostala grawdziwa, filja poczty. Dzieci
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‘wziely %ywy udzial we wszystkich tranzakcjach pocz-
towych. Pomyst bardzo ladny i napewno dal dzie-
ciom z jednej strony duzo wiadomo$ci z zakresu dzia-
‘lalno$ci tej instytucji, a z drugiej impuls do nauki dla tych,
kt6rzy nie mogli byé dopuszczeni do tranzakeji, bo za malo
umieli i niewprawnie liczyli, Przykladéw takich przedlozy¢
mogliby$my bez korica, zreszta wrocimy jeszcze do tego za-
gadnienia przy omawianiu programu poszczegbélnych klas.
Tu tylko nalezaloby jeszcze raz zaznaczyé, jak waing spra-
w3 jest dla nauczyciela znajomos§é Srodowiska.

Sadze, ze gdy nareszcie dzieci szk6l naszych dojda do
glosu i pozwolimy im méwié o Zyciu swem i swoich naj-
blizszych, to wiele sie od nich nauczymy.

— Jakie majg byé zadania, proste czy skompiikowa-
ne? Odpowiedz na to réwniez dadza nam potrzeby zycia vo-
dziennego. Bedziemy stopniowali trudnofci, zaleinie od po-
ziomu dziecka: im dziecko starsze, im wigkszy posiada za-
kres wiadomosci o iyciu, tem bardziej skomplikowanych
obliczeri to Zycie bedzie wymagaé. Unikaé nalezy zawitych
zadan, skomplikowanych obliczen, ktérych dziecke w zycin
nigdy stosowaé nie bedzie, natomiast przez czeste éwiczenia
wyrobi¢ sprawno§é w obliczaniu — obrotu towarem (strata,
zysk, obrét dzienny i t. d.) procent6w, mozliwie uproszczo-
nym sposobem, obliczenie kwadratury i kubatury lokali,
skrzyn i t. d., umiejetno§é ukladania budietu domowego,
prowadzenie kontroli osobistych wyd}ma'&noéé
,orJentowama si¢ w rocznikach statystycznych i odszukiwa-
nia w nich potrzebnych wiadomosci o Zyciu ‘gospodarczem
Polski, umlejei:noéé szybkiego i sprawnego positkowania sie
rozkladem Jaz %y_ lotniczej, kolejowe], tramwaJoweJ, auto-
.busowe_]

O zadaniach, wymklych z korelacji poszczegélnych
przedmiot6w nauczania, m6éwi¢ bedziemy w nastepnym roz-
dziale.
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Korelacja

matematyki z innemi przedmiotami nauczania.

Zasade korelacji, czy koncentracji tu i owdzie prébo-
wano stosowaé w nauczaniu i na podstawie starych progra-
mé6w. Niestety préby byly najczeSciej sztuczne i nietylko nie
przynosily oczekiwanych korzysci, ale wprowadzaly czesto
do lekcji nude. A wiec na lekeji jezyka polskiego czytanka
o pszczolach, na lekeji przyrody pszczolta, na lekeji rachun-
kéw zadanie o pszczolach, a na $piewach piosenka
o pszczblce. Dziw, Ze dzieci nasze w pewnym momencie nie
zbuntowaly si¢ przeciw owym pszczelim lekcjom. I ¢z za
korzy$§¢, zapytam, Ze dziecko tego dnia wlasnie za$piewa
piosenke o pszczélce, a nie krakowiaka, na ktérego ma wla-
$nic ochotg. — No, ale ¢6z, trzeba stosowaé korelacje, wiec
choé zadanie rachunkowe o pszczolach nie ma za grosz sen-
su, ale zasada utrzymana. Przeciw tak sztucznie stosowanej
zasadzie koncentracji, czy tez korelacji, nalezaloby sie¢ jak-
najmocniej zastrzec. Z.cals stanowczo§cia twierdze, zZe
w szkolach tradycyjnych, w szkolach, gdzie przedmioty na-
uczania byly jedynym osrodkiem pracy, nie mozna bylo sto-
sowaé korelacji, a wszystkle préby musialy da¢ efekt
ujemny. ]

Tu przytocze opinje¢ Dewey‘a w sprawie powyiszej,
gdyz na niej chce oprzeé¢ wszystkie wywody pézniejsze.
W swojem ,,Credo* pisze on: — Zycie .spoleczne dziecka sta-
nowi podstawe koncentracji lub korelacji w calem jego
ksztalceniu i rozwoju. Zycie spoleczne daje tto dla wszyst-
kich jego wysilkéw i zdobyczy i jednoczy je nie§wiadomie,
Tres¢ i zakres programu szkolnego powinny oznaczaé stop-
niowe zré6znicowanie owej pierwotnej, a nieu§wiadomionej
jednosci zycia spolecznego. Zadajemy gwalt naturze dziec-
ka i utrudniamy osiagniecie najlepszych wynikéw moral-
nych, wprowadzajac dziecko zbyt magle w caly szereg wy-
odrgbnionych przedmiotéw, jak np. czytanie, pisanie, ge-
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ografje i t. d., nie bioragc pod uwage stosunku-tych przed.
miotéw do zycia spolecznego dziecka. Istotnym osrodkiem
korelacji przedmiotéw szkolnych nie jest ani przyrodo-
-zhawstwo, ani literatura, ani historja, ani geografja, ale
tylko wlasna dzialalno§é spoleczna dziecka.

Tak pojeta korelacja, rzecz naturalna; nie moze byé
stosowania przy programach, ktérych oSrodkiem nie jest
dziecko i jego Zycie, a- pewien materjal nauczania, jak to
bylo w dotychczasowych naszych programach.

Obecnie sytuacja sie zmienila. Osia zasadniczg
wszystkich stopni szkoly jest ,Polska i j ej kultura®.
Materjal mamy czerpaé z mnajbliZzszego “otoczenia dzie-
cka (Srodowisko--w—s$eistem.  znaczeniu). Celem nau-
czania jest danie podstaw wyksztalcenia i wychowa-
nie twérczych i czynnych obywateli Rzeczypospolitej.
Stad wniosek prosty: OSrodkiem aowej szkoly ma byé spo-
Yeczne—iycie dziecka;, wige-i.zasada korelacji w najlepszym
tego slowa znaczeniu jest nietylko mozliwa, ale najzupel-
niej stuszna i konieczna. Jezeli w nauczaniu punktem wyj-
éci:%;mhetlﬁnad&a, to niemozliwo$cia jest mie roz-
patrywaé zjawisk jego z r6inych stron i w tym wypadku
wzajemne oddzialywanie na siebie poszezegélnych-przed-
miotéw pozwoli nam- unikngé marnotrawienia -sit -dziecka.
WeZmiemy najlepiej kilka przykladéw, bo te nam najle-
piej zilustruja zasade korelacji. Mamy ogréd szkolny i po-
stanawiamy go zuzytkowaé na wiosne. Musimy wielu rze-
czy nauczy¢ sie, aby to dobrze uskutecznié. Potrzebne nam
sa wiadomosci o glebie i ro§linach, ktére mamy zamiar
tam hodowaé (przyroda); musimy wymierzvé dla poszcze-
gélnych klas zagonki (geometrja), potem quz/lobhcza-
1i, co sig nam_optachosmé,_siad.ka_kuIacJa cen (arytme-_
Exka! A przeciez trzeba zanotowaé, Jakl bedzie plan’ pra-
ey, prawdopodobnie napisaé pare listéw w sBramngsmn,

krzew6w (,]szk zyk polski),
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Drugl przyktad. Szkola (czytaj dzieci) organizuje uros
zysto§¢ dla rodzicbw w dniu 11 listopada. Potrzebne re-
feraty (jezyk polski), ale do referatow niezbedne wiado-
moSci z zakresu historji. Techniczna strona uroczystoSci
wymaga mnéstwa dekoracyj (rysunki, roboty reczne), a co
ga pole do obliczen (arytmetyka, geometrja), a przygoto-
wanie odpowiednich piesni ($piew). ‘

Trzeci przyklad. Jedziemy na wycieczk¢ do Kazimie-
rza, musimy ja dobrze przygotowaé. Tlo historyczne, geo-
“graficzne, obliczenie kosztéw wycieczki, porozumleme sie
listowne omnoclegit. d.

Czy% trzeba mnozyé przyklady, wszak Zycie szkolne
nastrecza ich mnéstwo.

Pozatem, jeieli chodzi o matematykg. trzeba pamie-
taé o tem, Ze nie jest ona celem sama w sobie, a narze-
dziem i jako taka musi byé odpowiednio traktowana. We
wszystkich dzialach pracy w pewnym momencie zachodzi
potrzeba jakich§ obliczeni, kiére nalezy dokonaé¢ na lekeji
arytmetyki lub geometrji, ale musi zawsze zachodzié istot.
na potrzeba, a nie nalezy stwarzaé fikcyjnej korelacji, jak
to mialo miejsce z owemi pszczolami. Bo nie korelacja,
czy tez komcentracja jest celem sama w sobie, a bogactwo
zycia, bo jak méwi Dewey: — Jedno$é iycia, tak jak sie
ono dzieciom samo przedstawia, laczy w sobie réine zaje-
cia i jest ich wspblnem podlozem, jednoczy rbéinorodnosé
roflin, zwierzal i warunkéw geograficznych; przy pomocy
rysunku, modelowania, gier, pracy konstrukcyjnej, zadan
rachunkowych pewne cechy tej ciagloSci znajduja wyraz,
‘dajgc zadowolenie oraz ‘wzbogacenie umyshu i uczucia.

Organizacja pracy nauczyciela i ucznia.

Jak jui wspomnialam wyzej, kazdy naunczyciel, nint
przystapi do obmySlania planu swej pracy, winien znaé:
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1) §rodowisko dziecka (przygotowanie spoleczne), 2),_sferq

jego zainteresowan (przygotowanie psychologiczne) i 3) za-
sob_wiadomosci, ktore dziecko z sobg przynosi do szkoly.
Tego od nas wymagaja nowe programy, bez tego przy-
gotowania nie potrafimy podolaé obowigzkom, jakie na
mas wlozyla nowa ustawa szkolna. Zdaje sobie spraweg
z olbrzymich trudno$ci, jakie bedzie musial pokonaé nau-
czyciel, trudno$ci przedewszystkiem natury psychicznej.
Bo nie tudzimy sig¢, Ze nauczyciel- dawnego typu, nauczy-
ciel oderwany od zycia i jego spraw, tkwigcy po uszy
w szkole tradycyjnej, potrafi wychowaé nowy typ twércze-
go uspolecznionego obywatela. Nasze stare programy o na-
stawieniu nawskro§ intelektualistycznem wycisngty swe
pietno w duio silniejszym stopniu na nauczycielach, niz
na dzieciach. Dla dziecka szkola — to tylko fragment zy-
cia, dla nauszyciela przewaznie — tre§¢ calego zycia. Aby
inaczej pracowad, trzeba siebie zmienié i w tem leiy, mo-
jem zdaniem, najwieksza trudno$é do pokonania, jaka le-
2y przed nauczycielem. Zachodzi powazna obawa, Ze przez
“czas dluiszy bedziemy nowe programy realizowaé staremi
metodami; paczac ich istotny charakter. Bo przecie w no-
wych programach istotna réznica lezy nie tyle w tre§ci ma-
terjalu nauczania, a_w podejsciu do tego materjalu. Na
pierwszy plan wobec iego w\y@g sie organizglfia, _pracy
nauczyciela i réznice, jakie winny wystapié w tej organi-
sacji. L SRR TUUNY LTET W R T
Zgodnie z rozporzadzeniem wiladz, nauczy?iel jest obo-
wigzany do pisania rozkladu materjalu nauczania w dzien-
niku lekcyjnym. Gorliwsi nauczyciele précz tego robig kon-
spekty na kaidg lekcje, inni przygotowuja sie ustnie, a je-
szcze inni, liczgc na swoja rutyne, w klasie improwizuja
lekcje.. O ile sg obdarowani przez nature duzemi zdolnoscia-
mi pedagogicznemi, udaje im to si¢ niezgorzej. Rozkiad
materjalu, zapisywany w dziennikach, 'jest tp tylko pro-
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[pram mniej lub wince] dokladnie skopjowany, podzielony
na miesigce. W kasdym badZ razie, czy pod postacig roz-
“kiladu materjalu, czy konspektu lekeji jest to zawsze li tyl-
ko podzial materjalu nauczania. Przygotowanie - sig
nauczyciela do lekcji polega na opanowaniu rzeczowego
materjalu lub przerobieniu zadah i przykladéw na lekcje,
czyli przy zorganizowaniu pracy nauczyciela, podczas go-
dziny lekcyjnej dzieci sg tylko poslusznemi wykonawecami
rozkazbw.

Czy powinno tak pozosta¢ nadal? Oczywiscie nie. Na-
uczyciel musi zajaé si¢ przedewszystkiem organizacja pra-
cy dziecka. Przygotowanie do lekcji nie moze polega¢ na
‘obmysSleniu tego, co nauczyciel bedzie robil podczas calej
godziny lekcyjnej, a raczej co beds robily dzieci.

; S Dbt 51

Organizacja samodzielnej pracy dzieci jest sprawg
duzo trudniejsza. O ile przy dotychczasowym systemie pra-
cy mozna bylo liczyé na swoja rutyne i nie przygotowy-
waé si¢ do lekeji, a jako§ tam improwizacja si¢ udala, o ty-
le w obecnych warunkach jest to niemozliwo$eia, bo orga-
nizacja samodzielnej pracy 50 dzieci wymaga gruntowne-
go przemySlenia, aby by!a rzeczyw1§c1e _samodzielna i ce-
lowa

Wspomnialam wyzej, ze kazda praca, wykonywana
przez dziecko, musi mieé zupelnie jasno okref§lony cel dla
dziecka, gdyz tylko w tych warunkach przyniesie mu istot-
na korzy$é, kazda lekcja nie powinna byé niespodziankg
dla dziecka, a wyplywaé z og6lnego planu pracy, stad wnio-
sek: dziecko winno byé wiajemniczone w plan nauczycie-
la, przy /LmOWac W_jego ukladaniu i wykonaniu zywy udzial,
Im dzieci starsze, tem ten udziat bedzie lsfoﬁﬁﬁjﬁy, ale na-
wet na najnizszym poziomie, wysuwajac zagadnienia, a nie
materjal nauczania do opracowania, WCIQW

wspoipracy.
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Weimy przyklad: W klasie I, nauczyclel lub dziec
wysuwaja projekt zrobienia zabawek na choinke, przy tej
sposobnosci robia obliczenia kétek, kwadracikéw, potrzeb-
nych do zabawek i na to przeznaczaja pewng ilo$¢ lekcji—
fakt ten jest przecie niczem innem, jak zrobieniem planu
pracy wspélnie z nauczyciclem. Albo inny przyklad: — Ba.
wimy sie¢ w sklep, przy tej sposobnosci okazuje si¢, ze dzie-
ci jeszcze nie umiejg dobrze dzialan w zakresie 20, wige
trzeba na to przeznaczyé¢ pewna ilo§¢ godzin, gdyi chce:
my si¢ wprawié, by méc potem kupowaé w sklepie i t. d.
Rozmy$lnie daje przyklady z klasy I, gdyz tam weciagnie-
cie dzieci w planowanie pracy jest najtrudniejsze, im po-
ziom wyzszy, tem jest fo latwiejsze. Gdy wyjdziemy ze
szkoly i zaprowadzimy dzieci na podwérze, ulice, do skle-
pu, wéwczas nasunie si¢ masa materjalu zadaniowego,
_ktéry dzieci same przyniosa na lekcje. Moze si¢ zdarzyé,
ze wraz z dzieémi nauczyciel zaprojektuje obliczanie np. ilo-
§ci inwentarza w calej wsi. Wykonanie tego projektu wyma-
ga wczeSniejszego oméwienia z dzieémi, aby mialy czas ze-
bra¢ materjal potrzebny. Nawet caly szereg lekcyj, ktére sa
przy matematyce niezbedne, poswiecone na wyéwiczenie,
powinny byé z dzieémi oméwione. Jezeli éwiczenia beda do-
brane tak, Zeby zbyinio nie nuiyly i zawieraly pier-
wiastek emocjonalny, mnapewno wykonaja je dzieci
chetnie. Nauczycielstwo naog6él broni sie¢ przed wszel-
kiemi ,nowinkami“. Do pewnego stopnia jest to
stuszne, jezeli jednak chodzi o zmiane systemu pra-
cy- w szkole, o wciagnigcie dzieci do czynnego
udzialu w Zyciu §rodowiska, zmuszeni beda zrbbié ofiare
ze swego konserwatyzmu. Na pocieche mozemy sobie po-
wiedzieé, ze gdy zdolamy pokonaé pierwsze trudnosci, gdy
potrafimy zorganizowaé prace dziect, zniknie wbwczas to,
co jest kleskq naszych obecnych szkél, — zniknie nuda,
a co za tem idzie ciagle narzekanie, Ze dzieci nagze sg nie-

.
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‘zno$ne i trudno je utizymaé, zniknie to wieczne — siedZ
cicho; tiwazaj, niie kreé sig 1 t. d. T
' Jeszcze tylko siow kuka o organizacji éwiczen dla
TaW, iemy wszyscy o tem dobrze, e w arytmetyce
mezbe;dnem jest przeznaczenie pewnej i 1losc1 czdasirma Ewi-
czenie dzialan badZ z ligzbami calkowitemi, badz z utam-
kami, czy tez na obliczanie procent()w Obecnie poswiegea-
my na ten cel duzo czasu, mam jednak wrazenie, ze nie-
bardzo produkcyjnie. - Cwiczenia dla wprawy przynosza
dziecku korzy$§é: 1) jezeli widzi w nich jasno okreslony cel,
2) jezeli nie jest zmq\zone—ZTeszta‘to drogie wystepuje bar-
dzo czesto raczej pod postacia znuzenia, gdyz dziecko chet-
nie przeszloby do innego rodzaju pracy i osiggaloby wy-
datne rezultaty, gdyby ta inna praca nie wywolala réwniez
uczucia znudzenia. A wig¢c nie zmeczenie, a znuZenie jest
wrogiem postepéw w nauce. To sobie dobrze musi uprzy-
tommé nauczyciel, nawotujac bezskutecznie uczni6w do
uwagi i pilnosci W Ameryce robiono préby, majace na ce-
lu stwierdzenie, jaki okres pracy nad éwiczeniami rachun-
kowemi moze byé uwazany za najwydatniejszy. Ekspery-
menty Kirby (B. R Buckingham — Praca badawcza na te-
renie szkoly) nad éwiczeniami dzieci w rachunkach do-
prowadzila do wniosku, ze kroétkie, 10-minutowe okresy sa
najlepsze, poczem nalejy robié przerwy. Buckingham jed-
nak robi zastrzezienie, 7e mic kazde dziecko r6wnie inten
sywnie bedzie w_aj_c- Jnad ¢wiczeniami w_ pierwszym
okresie 10-minutowym. S$a typy dzieciece, kt6re dopiero
muszg sig rozruszaé, aby intensywnie pracowaly, Dla dzie-
ci, ktoére zabieraja si¢ do _pracy z rozmachem i zapalem,
okresy krétkie s lepsze, dla m»maruder6w® —— muszg byé
dluisze,
~ U bas zdaje si¢ podobnych préb nie dokonywano.
Jednak nauczyciel, ktéry ma pod swoja opiekg dluzszy
czas te same dzieci, moze w spos6b bardzo latwy wypré6bo-
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waé i okre§li¢ dla nich najwydatniejszy okres pracy. Na-.
lezy da¢ kilka kolumn, naprz. dodawania lub innego dzia-
tania liczb mniej wiecej o jednakowej skali trudnoSci. Co
dziesigé minut polecaé dzieciom podkreslié cze§é wykona-
neJ roboty. Po uplywie n.p. 50 minut pop1Mmy 1 notu-
Jemy, w ktérym okresie 10-minutowym dane dziecko robi
najmniej bledow. Po wigkszej ilosci prob, sami okreSlimy,
jaki okres redni dla-danej klasy jest najlepszy. -

Badanie wynikow pracy ucznia.

Nowe programy klada bardzo silny nacisk na wyni-
ki nauczania. Dolad nie mogliSmy si¢ pochlubi¢ dobremi
wynikami, szczegélniej jezeli chodzi o nauczanie matema-
tyki, wprawdzie nie z winy nauczyciela. Program byt bar-
dzo obszerny, czasu zbyt malo, o wprowadzeniu odpo-
wiedniej iloSci zagadnien, ktéreby byly zastosowaniem
praktycznem przerobionych partyj materjalu, nie bylo mo-
wy; nie zdazyliSmy ugruntowaé czterech dzialan arytme-
tycznych, a juz przychodzily liczby og6lne i t. d. W rezul- -
tacie dziecko wychodzilo ze szkoly powszechnej, nie majgc
zasadniczych podstaw rachunkowych.

Obecnie sytuacja si¢ zmienifa. Materjal ulegl znacz-
nej redukeji, natomiast wlozono na nauczyciela obowigzek
pogiebienia wiadomo$ci i danie mocnych. podstaw. Jeieli
zwazymy, ze szkola powszechna przy obecnym ustroju
jest jedyna podstawa catego szkolnictwa og6lnego i zawo-
dowego, obowigzek wykazania sie wynikami, nalezy braé
bardzo powaznie.

To jedna sirona zagadnienia. Powstaje jeszcze inna,
niemniej wazna, o niej chce tu méwié obszernie.

Mo6wilismy uprzednio o potrzebie celowo$ci pracy
dla dziecka i zainteresowaniu. Przyjeliémy zasade: kazda
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praca 1 musi mie¢ swéj cel, ale wobec tego w konsekwencp
povunna dac’:"ﬁﬁiadany ‘wynik, Nic tak nie demoralizuje
czlowieka, jak brak wynikéw pracy, przy najwiekszem za-
interesowanin nastepuje zniechecenie i coraz mmniejsza wy-
dajno§é. To samo prawo moie w stopniu duZo silniejszym
obowigzuje i psychike dziecieca. Bo czlowiek dorosty po-
trafi wskutek opanowania woli, wyrobienia, zrozumienia
koniecznosci zyciowych pracowaé dalej tylko wysilkiem
‘mézgu. Dziecko nie posiada za soba owego doSwiadczenia
zyciowego, wobec tego wyniki pracy s3 dla niego rzecza
pierwszorzednej wagi.

W obecnych naszych szkolach ten moment jest malo
doceniany, zamiast unaoczniania wynikéw, dajemy nagro-
dy, pochwaly, stopnie, nagany, co zreszta jest odpowied-
nikiem braku celowosci w pracy dla dziecka, musi je za-
stapi¢ grozba lub pochwala. Sadze, ze o ile uda si¢ nam
utrzymywaé zasade celowosci, to kwestja ujawnienia wy-
nikéw nie przedstawi Zadnych trudno$ci. Krajem typowym
pod wzgledem badania wynikéw pracy i statystyk w tej
dziedzinie jest Ameryka. I nic dziwnego. Kraj wszelkich
moiliwo$ci, kraj, gdzie kazdg niemal prace ludzka zmecha-
nizowano, gdzie zyje si¢ w tempie niemal zawrotnem, czas
ma wage zlota i marnotrawstwo czasu uwazane jest za
przestepstwo. Wszyscy muszgq si¢ wykazaé wynikami pra-
cy, wszystko ujete w liczbg i wykres. Do nas prad ten
przychodzi, jak zwykle, z op6Znieniem, ale tembardziej mu-
simy wyréwnaé zalegloSci.

W  mnaszych szkolach znane s3 dwa typy ba-
dania postepébw ucznia: jeden to ustna odpowiedz,
drugi t. zw. klaséwka. Zwykle w konicu okresu, gdy
nauczyciel musi ocenié postepy ucznia, zaczynaja sie od-
pytywania na stopnie. Wéwezas jeden uczefi w ciagu 5 eny
15 minut otdpowiada przy tablicy, pozostali ucznicwie ro-
big, co im si¢ chce, bo choé nauczyciel poleca, aby wszysey
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robili to samo w zeszytach, lecz ma malo czasu, aby egze- -
kwowaé, wiec w klasie dzieje si¢ rozmaicie. Jedni czytaja,
inni graja w guziki, a jeszcze inni §pia. Ci tylko, ktérym
grozi dwéjka, pilnie robig zadania i dria ze strachu.

Drugi typ — klaséwka. Nauczyciel daje dzieciom
jedno lub dwa zadania,  czasem przyklady, przeznacza za-
zwyczaj na to calg godzine. Klaséwki naogdl wypadaja Zle
z wielu powodéw. Czesto zadania sg za trudne, bo wzigte
sa na miare tego, co dzieci powinny umieé¢ wedtug opinji
nauczyciela, a nie w stosunku do tego, ile naprawde umie-
ja, no i moment zdenerwowania u néfszych zaglodzonych,
ile odzianych, najczeSciej fizyczuie stabych dzieci odgrywa
role nieposlednia. W obu wypadkach i przy usinej odpo-
wiedzi i przy klaséwkach uderza wprost marnotrawstwo
czasu. Nalezaloby pomy§leé o takim sposobie badania wy-
nikéw, aby odebra¢ im charakter denerwujacego egzami-
nu, za kitdry grozi stopiefi niedostateczny, nastepnie posta-
ra¢ sig zuiyé na to minimum czasu.

I odpowiedzi ustne na stopien i klaséwki sa nauczy-
cielowi potrzebne wéwczas, gdy cala odpowiedzialno$é za
wyniki pracy lezy na nim i on tylko jest pierwsza i ostat-
nig instancja, oceniajaca owe wyniki. Gdy jednak stanie-
my na innem stanowisku i pociagniemy dzieci nasze do
wspdtodpowiedzialne$ei, co jest oczywiScie mozliwe tylko
wowczas, gdy wprowadzimy do ich _pracy zasade celowo-
§ci, to napewno odpadnie potrzeba i stopni za ustne odpo-
wiedzi i owych klaséwek. '

W Ameryce szeroko stosowane sa testy. O nich wta-
$nie chcg m6wié w niniejszym artykule i doraco zachecié
nauczycielstwo nasze do tego systemu badania wynikéw
pracy dzieci. Nauczyciel polski bedzie mial zadanie bardzo
utrudnione, gdyz w naszej literaturze pedagogicznej prawie
nie posiadamy gotowych testébw wiadomos$ci, podreczniki
réwniez ich nie uwzgledniaja, bedzie wiec e musial sam-

»
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l“LOI.Z_l(LZ drugiej jednak strony, jezeli chodzi o arytme-
tyke, ulozenie testu wiadomosci nie przedstawia najmniej-
szych trudno$ci i napewno wymaga mniej czasu, niz obmy-
§lanie kunsztownej klas6wki. Przy omawianiu poszczeg6l-
nych dzialéw programu podamy przyklady testéw dla roz-
maitych partyj materjalu, tu tylko oméwie ogélne zasady
testowania. , ‘

A wigc test powinien byé krétki i prosty, zawieraé
kilka naprz. kolumn na dodawanie (o ile chcemy spraw-
dzié postepy w tem dzialaniu) lub inne dzialanie oraz obli-
czony na pewien krétki okres czasu, aby nie dopusci¢ do
zmecezenia, Bedzie to normalnie nieduza kartka papieru, na
ktérej wypiszemy pare¢ przykladéw na odpowiednig partje
materjatu.

Powstaje pytanie, kto owe 50 lub 60 kartek ma wy-
pisaé, czy nauczyciel? Sadze, ze w kazdym poszczegélnym
wypadku radzi¢ bedzie sobie nauczycielstwo zaleinie od
okolicznos$ci. Jezeli szkola jest zamozna i posiada powielacz
albo maszyne do pisania, sprawa jest latwa do rozwiaza-
nia; jezeli moze szkola sobie pozwolié z pieniedzy opieki
daé do odbicia, takie wszystko bedzie w porzadku, naj-
trudniej, gdy niema mozliwosci skorzystaé¢ ani z jednej ani
z drugiej rady, co zreszta w naszych szkolach jest naj-
czgstszym  wypadkiem; wowezas w wieloklasowych szko-
tach nalezaloby sie uciec do pomocy starszych klas. Dzicci
robig to chetnie i jedno dziecko naprz. z kl. 7 moze bez
trudnodci napisa¢ pare kartek dla dziecka z nizszej klasy.
Z czasem, gdy system testowania przyjmie sie u nas, na-
pewno zjawia si¢ w handlu gotowe testy, ktére bedzie mo-
Zna naby¢ za grosze, Dzieci trzeba przyzwyczaié do testo-
wania i nawet wzbudzié w nich specjalne zainteresowanie
tym typem badania wynikéw. Nastapi to wéwezas, jezeli
z testowania zrobimy narzedzie samok i

Dzieci n. P- przerobily jaka$ partje materjalu, musza
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wiedzieé, czy mozemy posungé sie dalej, czy juz wszysey
dobrze umiemy, a moze s3 maruderzy, kt6rym trzeba po-
moée. Dajemy test. Nauczyciel kontroluje, przyczem umawia
sie z dzieémi, 7e za kazde dobrze zrobione dzialanie daje-
my -+, za Zle zrobione —. Kazdy uczen powinien mieé ta-
bliczke lub wykres swoich postepéw, owych pluséw i mi-
nuséw i one wlasnie bedg wskaznikiem, czy sg braki i gdzie.
Gdy system testowania w klasie w ciggu roku przyjmie si¢
i zyska wéréd dzieci prawo obywatelstwa, moina w koficv
roku daé test bardziej zlozony, ktéry da mam obraz og6l
nych postepéw. Aby testy odpowiedzialy swemu celowi,
muszai sie ich rozwiazywania odbywaé w atmosferze zu-
pelnego spokoju, nie pod grozba dwoéjki; to nie kara lub
nagroda, a cheé przyjécia z pomoca dziecku. Testowanie
nalezy przeprowadzaé z potowa klasy, gdyz trudno uniknaé
tego, zeby w mnaszych mnatloczonych klasach dziecko nie
zajrzato koledze do kartki, nawet przy dobrej woli, poku-
sa zbyt silna, a ludZmi tylko jesteSmy. Wobec tego, ze te-
stowanie powinno trwaé krétko, najwyzej 10 — 15 minut,
sadze, Ze przy dobrej organizacji szkoly nie trudno be-
dzie zajaé w tym samym czasie druga polowe klasy jaka$
inng pracg. Tu zajeliSmy sie tylko testami z matematyki.
Testy z innych przedmiotéw nauczania sa trudniejsze do
ulozenia, ale nie ponad sily nauczyciela. @ W Warszawie
grupa nauczycieli, ztozona z kilkudziesieciu oséb, wziela sie
w zeszlym roku szkolnym do uloienia testow wiadomosci
dla klas od I do VI wlacznie. Po zapoznaniu si¢ z odno$-
ng literatura w polskim i innych jezykach przystapiono do
roboty. Ulozono testy naprawde bardzo ciekawe i przepro-
wadzono niemi badania w 18 szkolach. S3 to dopiero pré-
by, napewno jeszcze niedoskonale, ale mozemy powiedzieé
z calg pewnoS$cia, Ze nastepne bedg lepsze. W biezgcym ro-
ku ta sama grupa znéw, jak slyszalam, przystepuje do
opracowania testéw juz na podslawie nowyth programéw
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'z uwzglednieniem ich specjalnego nastawienia. Wspomi-
nam o tem, zeby zacheci¢ innyeh do podjecia préb, ewen-
tualnie ujawnienia swoich prac. Nauczycielsiwo polskie
czesto jest zbyt skromne, a wiemy, Ze poczynania ich nie-
raz sg bardzo ciekawe. )

Poprawianie zeszytéw, bledy dziecl.

Zagadnienie poprawiania zeszytéw jest stala bolgcz-
ka nauczycielstwa. Te stosy zeszytéw, ktére codzien ocze-
kuja na poprawienie, czestokroé odbieraja nauczycielstwn
ochote do pracy. Obecnie, gdy ilo§é dzieci, przypadajaca na
nauczyciela znacznie wzrosla, sprawa ta siaje si¢ palaca
i nalezy powaznie si¢ nia zainteresowaé, zanalizowaé do-
tychczas stosowane metody poprawiania i wprowadzi¢ do
nich pewne korektywy. Tu rozpatrzymy tylko to zagadnie-
nie od strony matematyki, ale uwazam, ze jest ono tez aktu-
alne i dla innych przedmiotéw nauczania. Zanalizujemy, ja-
kie metody poprawiania zeszyt6w stosowane sg przy nau-
czanin matematyki. A wiec klas6wki poprawiamy najcze-
§ciej, podkre§lajac bledy, potem jeszcze raz przerabiamy
dane zadanie w klasie; przyklady réwniez, niektérzy nau-
czyciele sami poprawiaja, inni poprawiaja je razem z ucz-
niami, przerabiajac je jeszcze raz w klasie. Nalezaloby za-
pytaé: w jakim celu poprawiamy zeszyty, czy ze wzgledu
na dobro dziecka, czy dla swojej wiadomosci, czy chodzi
o kontrole, czy o nauczenie dzieci? O klaséwkach i ich
wartoSci méwiliémy juz wyzej, wigc tu nie bedziemy sig
nad niemi zatrzymywaé. Bedziemy natomiast rozpatrywali
poprawianie t. zw. prac domowych ucznia. Jezeli chodzi
o _moment kontroli, to wystarczy przejécie nauczyciela po
kiasietzajizenic do kazdego zeszytu, czy praca odrobiona.

A moze poprawianie przez nauczyciela samego lub wsp6l-
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nie z uczniami jest robione w celn nauczenia dzieci? Tu
powstaje caly szereg watpliwosci. Przy poprawianiu pracy
domowej, czy tez klasowej wspoblnie z dziecmi niema i byé
nie moze z ich strony momentu ani zainteresowania, ani
potrzeby dzialania, dzieci z_reguly nudza si¢ przy tej pra-
cy. my$la rad nia tvlko jednostki zmuszone przez nauczy-
ciela pvtaniem do nich zwréconem. Tem samem robota nie
przvnosi korzy$ci dzieciom. Gdy pauczyciel sam poprawia
i zeszyt wraca do ucznia, ten przeglada go w najlepszym
razie pobieznie, bez chwili zastanowienia, najczesciej weale
doni nie zajrzy, chyba, ze pociagnie go slopiefi. Po co wigr
tyle czasu i sil zmarnowanych? To tez wazna jest rzecza
sprawa ustalenia systemu kontroli czy tez samokontroli.
Omnwiaige éwiczenia samodzielne, méwili§my o konieczno-
$ci doboru takich éwiczen, ktére umoiliwilyby dziecku sa-
mokontrole, a wige zadania z dana odvowiedzia, przyklady
specialnie skonstruowane, ktérebv umozliwily dan’e fok’eis
zbiorowej odpowiedzi: n. n. daiemy kolumne dodaw~nia i o-

1) 15+ 8

2) 17+ 14

3) 19 +4-23

4) 26 + 18
rowiedZ 140 (suma czterech sum). Kontrole odrobionej
lekeji moze nauczyciel przeprowadzié w klasie, lub, co jest
pod wzgledem wychowawczym duzo lepsze, zorganizowaé
grupy dzieci po 4, 5 w_kazdej, ktére wybieraia z posrod
siebie grupowegor ten ma obowigzek meldowania, czy
w grupie jego Wszystko w.porzadku, czy wszyscy zadanie
z;ozitmieHodrobi]i Przy tym systemic ogzywifcie po-
trzebna rowniez dorazna kontrola, przeprowadzana od
czasu do czasn przez samego nauczyciela, o ile ‘zauwazy
jakie$ niedomagania w ktérej§ z grup. Jezeli za§ zamieni-
my klaséwke testami, wéwczas réwniez niema mowy o po-
prawianiu, a tylko obliczenia plus6éw i minusg)w W pracy,
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Jezeli uczen wykazuje braki w jakiejkolwiek partji
przerobionego materjatu, trzeba go podciagnaé przez zor-
ganizowanie dla niego pomocy, da¢ mu moznosé przerobie-
nia wigkszej ilo§ci éwiczen, ale napewno nie nauczymy go
przez poprawianie jego zadan i stawianie mu przed oczy
owych bledéw lub przerabianie 2-krotnie tych samych
zadan,

A teraz pare st6w o bledach w aryimetyce, Obowiazu-'
je tu ta sama zasada, cow kazdym przedmiocie naucza-|
nia — za dupuszglgnla “do. bledow, ktora szczegolnle.]l

- winna byé p—lﬁfl_e przestrzegana, kiedy tworza sig
pierwsze skojarzenia liczbowe, to jest w pierwszych
latach nauczania. qudne skojarzenia pewnych liczb
moga przeé]ﬁo—wac dziecko przez lata cate. Buckin-
gham twierdzi, 7e kazde dziecko ma swoje wlasne
charakterystyczne bledy, ktére powstaly wskutek po-
pelnienia po raz pierwszy owego _bledu i dziecko nigdy
15:1'_@1\11)12 ]est pewne czy wynik jest dobry przy powt6rze-
niu sig.tej samej kombmacp

Pierwsze lata nauczania,

Do klasy I przychodzg dzieci w si6dmym roku Zycia,
a wiec na polowie pierwszego i drugiego dzieciectwa. Acz-
kolwiek nie moina przeprowadzié¢ $cistej granicy miedzy
temi dwiema fazami dzieciectwa, waha sie ona réznie, za-
leznie od poziomu intelektualnego i fizycznego dziecka,
Jednak, ogélnie biorac, na ten okres mniej wiecej przypa-
daja znaczne zmiany zaréwno w fizyeznej jak i psychlcz-
nej strukturze dziecka.

Nie chce wychodzié poza ramy naszego tematu, wiee
nie zatrzymuje sig dluzej na charakterystyce poczatkowe-
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go okresu drugiego dzieciectwa, kt6re przypada na I rok
nauczania, jednak choé w paru stlowach przypomne naj-
wybitniejsze jego cechy, a potem oméwie szezegblowiej takie
wlasciwoSci psychiczne dzieciectwa, jak egocentryzm, syn-
- kretyzm, znaczenie zabawy w wychowaniu i nauczaniu,
gdyz ‘miemozliwoécia jest prowadzié Jakakolwwk celows,
prace wychowawezy czy tez metodyczng, nie zdajac sobie
sprawy z podstaw psychiki dziecigcej w tym okresie czasu.

Pod wzgledem fizycznym dziecko krzepnie, nagtepu-
je zmiana proporcji ciala, mowa staje si¢ istotnem narze-
dziem mys§li, dziecko juz w swem wyslowieniu wprowadza
czynnik - dzialania, opisuje obrazki, dostrzega wspélzalez-

gu_éé_wgimmlﬁw Zabawy dZIelece nabieraja charakteru
konstrukcyjnego_w odréznieniu od poprzedmego okresu,
. kiedy dziecko najchetniej psulo zabawki, aby zobaczyé ,.co
jest w §rodku“. Dziecko zaczyna sie interesowaé wynika-
mi pracy — zabawy, zaczyna przejawiaé cheé do tworze-

nia nowych rzeczy, nwm;r\wlzyo!@nie sil twoér-
czych dziecka. Stosun€k do doroslych zaczyna przybieraé
inny charakter, na$ladowanie staje si¢ bardziej Swiado-
mem, stad wigksza latwosé kierowania dzieckiem. Pod
wzgledem uczuciowym dziecko bardziej sie¢ uzaleznia od
starszych, jakby podS§wiadomie od nich oczekiwalo pomo-
cy w tym procesie przystosowywania sie do Zycia. Stosunek
do kolegobw réwniez si¢ zmienia, dziecko zaczyna sig uspo-
Yeczniaé t. j. nietylko bawié sie ‘obEM'i"iialagd,\
wsp \lpracowaé i dzieli¢ si¢ z nim §wiadomie myS$lami. -
Juz to, coémy tak bardzo poblezme powiedzieli wyzej,
wystarczy, aby zrozumie¢, w jak waznym morhencie zycia
swego dziecko przekracza prég szkoly. Od postawy nauczy-
ciela, od jego dobrej woli i umiejetnosci zalezy, czy dziecko
znajdzie w nim przyjaciela i pomocnika w cigzkim dla nie-
go okresie odkrywania §wiata i przystosowywania si¢ do
jego wymagan, czy tei szkola bedzie dla niedo miejscem

4

42



ciezkich do§wiadezen zyciowych, ktére skoszlawia jego ma-
Ia duszyczke, bo w tym okresie kazde niepowodzenie zy-
ciowe dziecko przeiywa duZo glebiej, a sit Zywotnych je-
- szcze jest zbyt malo.

Swiadomo§¢ swego ja, egocentryzm.

Proces u§wiadamiania swego ja, swojej odrebnosci
od otaczajacego §wiata trwa u dziecka do§é dlugo i wkracza
powainie poza drugie dziecigctwo. Dziecko widzi naokolo
istoty zywe, u§wiadamia sobie ich stosunek do siebie bar-
dziej lub mniej przyjazny, zna swoje imie, ale na siebie
patrzy tak, jak na wszystkie inne otaczajace istoty, nie wy-
obraza siebie, jako istoty samoistnej i niezaleznej. Dziecko
moéwi o sobie czesto w III osobie ,.Zosia chce spaé, daj Zosi
jeSé*, siebie ocenia tak, jak slyszy z wypowiedzen star-
szych. Zosia jest brzydka, Zosia jest ladna. Proces’ uswia-
domienia siebie poczyna sie¢ dopiero pod wplywem otacza-
jacego érodmmska, B6l, przezywany przez dziecko, a nie
znaJdu_]acy oddiwieku w natychmiastowej reakcji star-
szych, radosé niepodzielona (nie przeszkadzaj, nie zawra-
caj mi glowy) sa pierwszemi sygnalami poznania u dziec-
ka, ze istnieje jego odrebny $wiat.

Dziecko do samo$wiadomosei dochodzi nie od we-
waatrz z pobudek psychicznych, a na skutek obcowania
w Srodowisku socjalnem. GdybySmy usuneli dziecko poza
obreb stosunkéw. ludzkich, jego rozwéj psychiczny nie po-
szedlby prawdopodobnie normalng droga.

Aby wyodrebnié swoje ja od otaczajacego §rodowiska,
trzeba by¢ z niem w kontakcie, odczué i przezyé te rozbiez-
no$¢ migdzy tem, co ja pragne, mysle, chee, a jak na tore-
aguje otoczenie. Rozw6j samo§wiadomosei nastepuje -bar-
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dzo powoli, dziecko stopniowo odkrywa swéj §wiat. psy-
chiczny po hagromadzeniu duzego zapasu do§wiadczen co-
dziennych, duzo pé6zniej dochodzi do u$wiadomienia sobie,
ze otaczajacy ludzie nietylko ruszaja sie, méwia, ale i czu-
ja po swojemu, jednem stowem posiadaja swoje zycie we-
wnetrzne. W Scislej IacznoSci z tym brakiem samo$wiadomo-
Sci u dzieci, powstaje ich egocentryzm. Dziecko nie odré6z-
nia siebie od otaczajacego §wiata, utoisamia go z sobg sa-
mem, kazdg swoja my§l, kazde swoje przeiycie uwaza za
wspblne wszystkim ludziom. Pomigdzy czlowiekiem doro-
stym, a dzieckiem zachodzi ta réinica, jak méwi Piaget,
ze jezeli dziecko ma §wiadomo$¢ tych samych treSci my-
_§li, co i my, to jednak umiejscawia je zupelnie - inaczej.
Egocentryzm przenika catkowicie dusze dziecka. Dziecku
si¢ zdaje, Ze jest w centrum S$wiata,' ze wszystko jest takie,
jakiem je widzi, ze slofice idzie za niem, Ze jego bol, jego
rado$§é jest wspblna wszystkim. Dziecko styszy glos, pod-
chwytuje go i powiarza, nie zdajac sobie sprawy przez ko-
go dZwiek jest wydawany, gdyz Zrédlem wszystkiego dla
niego jest ono samo. Trzeba dopiero silnego wstrzasu, ja-
kiego$§ glebokiego przeiycia, aby dziecko doszlo do zrézni-
cowania swego punktu widzenia i innych ludzi. W ego-
. centryzmie lezy przyczyna trudno§ci porozumienia sie
dWOJga malych dzieci zapomoca mowy. Dziecko lubi mé-

b

wi¢ i m6w1 duzo, méwi Jednak najczesciej dla siebie,
ulegaja,c wewneti‘iﬁéj’ fmtrzdne, ma 'mpl;egwmdczeme,
Ze wszyscy je rozumieja, gdyz pljzecié to, co ono wie,
wiedza wszyscy. Do§wiadczenie nauczylo go zreszta, Ze
dorosli ludzie wiedza wszystko i z pélstéwka nieraz domy-
§laja sig o co chodzi, wiec w rozmowie z kolega nie sili sie
na dokladno$é. Jest niezmiernie waina rzecza dla nau-
czyciela u§wiadomienie sobie tej cechy charakterystycznej
wieku dziecigcego. Mowa u dziecka 7-letniego jest jeszcze

narze¢dziem bardzo medoskonalem do porozumfewama su;
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z robwie$nikami, tem niedoskonalszem, ze i sluchacz —
dziecko najcze$ciej dzieki swemu egocentryzmowi nie umie
sluchaé, chwyta slowa, dorabiajac do nich sobie tylko wia-
domy tre§é. Dopiero miedzy 7 a 8 rokiem zycia mowa, jako
narze;dme porozumienia, nabiera istotnej wartosei. Dziecko
przejawia ochote do podzielenia si¢ swemi myélaml, za-
czyna czué potrzebe porozumienia, a zadaniem nauczycie-
la wlagnie jest da¢ mu takie mozliwoéci wspolpracy, Zeby
ten naturalny de znalazt pole do wyladowania. W szkole
tradycyjnej, gdzxe caly system pracy polaga na wykonywa-
' niu szeregu czynnosici pod dyktando nauczyciela, a gdzie
90% sl6w wypowiedzianych przypada na nauczyciela,
a 10% na calg klase, gdzie dziecko, o ile dojdzie do glosu,
rozmawia tylko z nauczycielem, oczywiScie mowy byé nje
moze 0 wytworzeniu sprzyjajacych okoliczno$ci do wspdl-
pracy, wspéldzialania i wzajemnego porozumienia si¢
dzieci. ' o

~ -

~——

Synkretyzm.

Dziecko przychodzi na $wiat male, nieporadne, nie-
rozwinigte ani pod wzgledem fizycznym ani umystowym,
nieprzystosowane jeszcze zupelnie do bardzo skompliko-
wanych warunkéw ludzkiego bytowania. Dlugie lata uply-
na, nim to male stworzenie stanie sie zdolnem do samo-
dzielnego bytowania. Zrozumienie $wiata i .jego zloZonych
spraw przenika do umyslowosci dziecka niezmiernie po-
woli, a jednak trzeba zyé, bawié sie, dawaé sobie rade
W tem codziennem dziecigcem zyciu, trzeba wiele rzeczy
zrozumieé, jezeli mie maprawde, to ,na niby“, bo niewy-
¢wiczony mézg nie dalby sobie rady ze skomplikowang
strukturg otaczajgcych zjawisk. I tu na pomoc spieszy ta
cudowna wlasno§é umystu dziecigcego zwana przez psy-
chologéw synkretyzmem.
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Synkretyzm silnie bardzo wiaze sig z egocentryzriemt
dzieciecym, niejako z niego wyplywa. Dziecko dzigki swe-
mu egocentryzmowi nie stara si¢ zrozumieé¢ innych, bo nie
potrafi postawié si¢ na stanowisku drugiej osoby, wszystko,
co przychodzi zzewnatrz, jest przyswojone przez niego,
jakby to byla rzecz wlasna, zrozumiana, przyswojona na
zasadzie analogji z czem§ poprzednio przezytem i znanem,
chotby zwigzek byl bardzo luzny i dla oka cziowieka do-
roslego najcze$ciej niezrozumialy. '

Dziecko nig analizuje, nie dostrzega szczegé?éw, widzi

tylko calo$¢ obrazu, na tem polega synkretyzm spostrze-
gania._. - '
" Nie wnika w tresé poszczegblnych wyrazéw rozmoéw-
cy, tylko chwyta sens na podstawie calosci zdama i zada.
.walnia si¢ tem, dlatego tez nie zrazaja go wyrazy niezro-
zumiale w zdaniu, nigdy nie pyta o ich znaczenie, gdyz to
nie przeszkadza do pojecia calosm sensu, na tem’ polega
'synkretyzm rozumienia. )

" Czesto my, ludzie doroéli, bezwiednie posiugujemy sie
synkretyzmem rozumienia, gdy chcemy znaleié droge do
zrozumienia jakiego§ wyrazu nieznanego w zdaniu, szcze-
golniej w jezyku obcym. Staramy si¢ wéwczas uchwycié
sens calego zdania, aby potem przej$é do szczegblu. Jezeli
staniemy przed obrazem, ktérego tre$é jest dla nas niezro-
zumiala, bezwiednie odsuwamy si¢ i staramy sig, nie anali-
zujac szczeg6léw, objaé wzrokiem calo$é i wytworzyé sobie
o niej sad, jakbySmy chcieli zrozumieé na podstawie sche-
matu caloéé.

Czesto uderzaja nas na pozér bezsensowne odpowie-
dzi dziecka na nasze pytania, sklonni jesteSmy woéwcezas
przypuszczaé, ze dziecko albo wogéle nie styszato pytania,
albo zartuje, najczeSciej jednak popemiamy blad. Dziecko
styszy pytanie i zdaje mu sie, ze rozumie, ale ta schema-
tyczno$¢ ujmowania zdan czesto prowadzi je do bledu.
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NajezeSciej zdarza sig to, gdy kazemy powtbrzyé dziecku
opowiadanie kolegi. W odpowiedzi slyszymy co$, co napoz6r
mnic nie ma wspélnego z poprzednio wypowiedzianemi
slowami, budzi 1o nasz gniew i karclmy Bogu ducha winne
dziecko za nieuwage.

Nauczyciel musi dobrze zdawaé sobie sprawg z te]
cechy psychiki dziecigcej, bo dalszy etap rozwoju umysto-
wosci dziecka prowadzi do analizy i syntezy. I tu pomoc
nauczyclelh jest niezbgdna. Nalezy wykorzystaé tg¢ ceche
przy wprowadzaniu nowego zagadnienia, by potem poprzez
analize¢ jego dojéé do istotnego zrozumienia i syntezy.

Znaczenie zabawy w wychowaniu i nauczaniu.

Zagadnienie zabawy bylo rozpatrywane przez uczo-
nych najrozmaitszych galezi wiedzy; kwestja ta intereso-
wali si¢ socjolodzy, przyrodnicy, psycholodzy. W pogla-
dach na to zagadnienie zaszla do$¢ duza zmiana.

O ile- poczatkowo znaczenie zabawy w rozwoju kul-
tury bylo niedoceniane, o tyle obecnie wszyscy niemal go-
dza sie na wyznaczenie jej w ogdélnym rozwoju czlowieka
poczesnsgo miejsca. Kwestja ta zajmiemy sie tu do§é ob-
" szernie, gdy? mam wrazenie, ze 0g6l nauczycieli nie doce-
nia wystarczajaco tego potginego “narzedzia wychowania
i nauczania, jakim moze staé si¢ zabawa w rekach doswiad-
czonego. nauczyciela, szczeg6lniej w pierwszych latach nau-
czania.

Wiemy o tem, ze po 5 czy 7 godzinnej cigzkiej pracy
umyslowej lub fizycznej chetnie oddajemy sie zabawom,
nawet jezeli one wymagaja od nas nowego do$é znacznego
wysillku. A wigc zabawa dla czlowieka doroslego jest od-
poczynkiem, jest wyladowaniem niezuiytych zapas6w ener-
gji w pracy zawodowej, ktéra wymaga tylko bardzo jedno-
stronnego wysitku.
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Zabawa u dzieci nosi zupelnie inny charakter, nie
jest formg odpoczynku, gdyz jest wlasciwie ireicig ich zy-
cia i dzieci zabawie oddajg si¢ z taka samg powa a, jak
my pracy.

Szczegbélowe zbadanie zabaw dziecigeych zawdzieczamy
Groosowi. Czlowiek przychodzi na §wiat, jako male niedo-
Igine stworzenie, ktére aczkolwiek posiada narzady mowy,
wzroku, stuchu, dotyku i t. d., lecz s3 one niewyéwiczone,
ze tak powiem, niezdolne jeszcze do uzytku. Lata uplyna,
nim dziecko nauczy si¢ niemi wladaé nalezycie, ale, aby sig
nauczyé, musi je éwiczyé, a wiec musi byé aktywnem, i za-
bawy wlasnie Stuig temu celowi. Dziecko niezdolne jest’
do samodzielnego bytowania, do powainej pracy, bawigc
si¢ wige, éwiczy swoje cialo w miare sil i moznosci. Dziecko
bawi sie badZ zabawkami, dostarczonemi mu przez starszych,
_badZ znalezionemi kawalkami drzewa, drutu, materjalu,
ktérym mocy swej fantazji kaze spelniaé rozliczne czynno-
§ci, rzaqdzi, rozkazuje, a wigc czuje si¢ silnym, ma wladze;
to poczucie z kolei powoduje przyplyw energji, staje sig
Zrédtem tworczej aktywnosci. Wedlug Grossa funkeja za-
bawy polega nie na poznaniu otaczajacych rz-czywistosci,
chociaz po czeSci stuzy i temu zadaniu, lecz gtéwnfe na
tem, by nadaé aktywnofci dziecka taks forme, a’eby, nie
oddalajamod rzeczlestoém, oslabi¢ bezposrednie z nig
zetkniecie przez wprowadzenie dzxalama fantazﬁ (Zien~
kowski — Psychologja dzieciectwa).

Jak niezmiernie waznym czynnikiem w normalnym
rozwoju dziecka jest fantazja, zrozumiemy, jezeli wniknie-
my w istote ich zvecia. Ludzie doro§li po dlugich latach do-
$wiadczenia zyciowego nabieraja odporno$ci na wszelkie
niepowodzenia, przyzwyczajaja sie do szarzyzny codzien-
nego bytowania, mimo to czesto zalamuja sie w walce o byt.
A wyobraimy sobie male dziecko wobec tych samych klesk
i zmartwiefi, gdyby skala jego odczuwan Byla ta sama,

»
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- yeakeja réwnicz silna, zwigdloby, zanimby sie rozwineto.
Tu jeszcze raz mamy sposobno$é stanaé wobec cudownego
przystosowania si¢ matury. Fantazja dziecka ubiera kawal
patyka w zloto i purpure, kaze mu byé krélem, lwem, ko-
niem, zaleinie od przemoinej jego woli, matka nedzarka
jest najlepsza wréika, najdoskonalsza istots, ojciec, pijak—
podziwianym silaczem, a dom, nora piwniczna, — zakle-
tym zamkiem. Ta nadzwyczajna zdolno$é dziecka do prze-
obrazania rzeczywistosci jest tak silna, ze dziecko w mo-
mencie zabawy samo w nie wierzy i, gdy starsi nieopatrz-
nie jakim$ Zartem burza ten zloty zamek zludzen, dziecko
czuje sie gleboko dotknigte i czesto placz serdeczny jest
reakcja na gruboskérno§é¢ dorostych. Zabawa wigc stwarza
dziecku najdoskonalsze warunki do rozwoju psychicznego
i intelektualnego, broni go przed zetknieciem si¢ z twardy
rzeczywistoécia, jest najwazniejsza forma dzialania, umozli-
wiajaca wyéwiczenie wszystkich narzagdéw ciala i dyspo-
zycyj psychicznych,

' Na tem Jednak nie konczy sie rola zabawy Zabawa
jest niezmiernie waznym czynnikiem w rozwoju socjalnym.
Juz poprzednio méwiliSmy, jak coraz bardziej komplikuja
si¢ nasze stosunki spoleczne i gospodarcze, wiemy o tem, ze
‘§wiadomy udzial w obecnem zyciu spotecznem wymaga diu-
giego i solidnego przygotowania. W pierwotnym sposobie by-
towania juz pigcioletnie dziecko mozie do pewnego stopnia
braé¢ udzial w pracy rodzicéw i okres przygotowania do ich
poziomu #ycia nie przekracza 10, 12 lat. Im bardziej po-
ziom wzrasta, tem wiecej oddala sie wiek dziecka, w kté-
rym moze uczestnlczyé w zyciu dorostych, czyli okres dzie-
clectwa, nie w znaczeniu psychologicznem, a spolecznem,
przedhuza si¢ coraz bardziej. Lata temuszq byé zuzyte nie-
tylko na przygolowanie intelektualne, ale réwniez na zro-
zumienie i wzycie si¢ w $§rodowisko spoleczne, Ot6z to
wiycie sig¢ u dzieci nastgpuje poprzez zabawy. .
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Prawdopodabnie wszyscy zaohserwowali, %e dzieci
hajczesciej bawia sie w ludzi, w zabawach dziecigeych znaj-
dujemy odzwierciadlenie stosunkéw dorostych, ich zajeg,
klopotéw, radosci. Dziecko, bawiac sig, wzywa si¢ w swoje
§rodowisko, w jego nastroje, dazenia, to czegoby nie objelo
jeszcze niedojrzalym umyslem, to staje sie bliskiem i przej-
rzystem poprzez przeiycia emocjonalne. A wigc zabawy
sa niezbedne nietylko dla rozwoju intelektualnych i fi-
zycznych sit dziecka, ale réwniez odgrywaja niezmiernie
wazng role¢ w procesie przystosowania si¢ do ‘spolecznej
struktury naszego zycla

Jeszcze Jeden ‘niezmiernie ciekawy rys charakte-
Tu zabawy dziecigcej. Dzieci zabawe {iraktuja o wiele
powazniej, niz sfere rzeczywisto$ci. Pare przykladow.
1) Zart kolegi podczas lekcji na temat tej lekcji wy-
woluje entuzjazm wsér6d kolegéw, a niechby sprébowal za-
iartowaé¢ podczas odgrywania jakiejé roli w zaimprowizo-
wanej zabawie! 2) Oszukanie nduczyciela podczas lekcji
jest do$é przychylnie przez kolegébw oceniane, a pr6ba oba-
lamucenia podczas gry w siatkéwke, czy tez koszykéwke
wywoluje ogélny protest.

Staralam si¢ wyjasni¢é rol¢ zabawy w rozwoju
zycia dziecka, gdyz mam wrazenie, Ze nauczycielstwo
mnaogél nie docenia jej w stopniu wystarczajacym.
Do klasy I przychodzg dzieci w wieku, kiedy zabawa
jest tresciq ich zycia, a wiec Zrédlem aktywnosSci, podmeta
dzialania,—forma wypowiadania sig, sposobem wiZywania
si¢ w §rodowisko, my o tem zapominamy i wilaczamy je
odrazu w normalny tryb pracy czlowieka doroslego, gdzie
nic nie jest ,na niby“, a wszystko ,naprawde” i chcemy -
w tej powainej pracy uzyskaé wszystko to, co dziecko osia-
galo tylko droga zabawy. Popelniamy powainy blad pe-
dagogiczny, gdyz calkowicie negujemy nature dziecka, no
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{ oczywicie zhieramy rezultaty tego w postaci slabych wy-
nikéw pracy w I klasie (najwiekszy procent drugoroczno-
$ci) tak pod wzgledem nauczania, jak i wychowania. Moze
najsilniej odbija si¢ to na nauce rachunkéw, jako na przed-
miocie, nadajacym sie z punkiu widzenia nauczyciela do
powainego traktowania. W mocy nauczyciela jest uczynié
z zabawy narzedzie nauczania i wychowania w szkole; o ile
dobrze u$wiadomi sobie znaczenie jej w Zyciu dziecka,
a w nauczaniu arytmetyki, jak to zobaczymy przy rozpa-
trywaniu programu I klasy, zabawy odgrywaé powinny
niemal dominujaca role. '

Konstrukcja programu arytmetyki z geomeirjq.

Program kazdej klasy sklada sie z 2 zasadniczych
czgSci: materjalu nauczania i wynikéw nauczania. Mate-
rjal nauczania rozpada sig na dzialy, ki6re zgodnie z uwa-
gami do programu nie moga byé przestawiane, co w nau-
czaniu arytmetyki jest zupelmie zrozumiale, natomiast
w obrebie jednego dzialu mozna materjal przestawiaé, oczy-
wicie, o ile jest to potrzebne ze wzgledéw metodycznych.

Aby ulatwié orjentacje, bedziemy cytowali poszcze-
go6lne partje materjalu, omawiajac je jednocze$nie.

CZESC SZCZEGOLOWA,

KLASA L

W programie arytmetyki klasy I zaszla do§é zasad-
nicza zmiana w por6wnaniu z dawnym programem. Usu-
letO calkowicie materjak geomeiryczny, z malterjalu aryt-
metycznego rozklad hczb na skIadmkl rowne Natomiast
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w pewnych wypadkach moiemy rozszerzyé zakres mater.
jalu, o czem nizej,

Materjal nauczania klasy 1 sklada si¢ z 3 dzialow:
1) éwiczenia przygotowawecze, 2) pierwsza dzwsmtka, 3) nu-
meracja, dodawame, odejmowanie i poczatki mnozenia w za-
kresie do 20.

Dziatltl

Cwiczenia przygolowawcze. — Cwiczenia orjentacyjne,
-dotyczqce polozenia i ruchu, np. wyZej, nizej, na prawo —
na lewo, nad tem — pod tem i t. p.

Wprowadzenie powyzszych pojeé najlatwiej da sie
uskutecznié¢ podczas® gimnastyki, zabaw i gier ruchowych.
Widzidlam kiedy$, naprzykiad, bardzo ladnie pomy$lang
zabawe ,poznajmy. sig®, ktéra wprowadzala jednocze$nie
pojgcia, dotyczace polozema 1 zaznajamiala dzieci miedzy
soba (w plerwszych tygodniach pobytu dzieci w szkole).|

10 dzieci wychodzito naprzéd i kolejno glosno mé-
wily swoje imiona, nastepnie rozslawialy si¢ w pewnej od-
leglosci od siebie, nauczycielka polecala.pozostalym dzie-
ciom szybko 'stanaé na prawo, na lewo, za, przed
jednem z owych 10 dzieci. Trzeba bylo polecenie wyko-
naé bardzo szybko. Rado§¢ i wybuchy $miechu towarzy-
szyly udanym prébom lub omyltkom.

Przy kazdej sposobnoSci w klasie czy to podczas
10-minutowej gimnastyki, czy podczas zaje¢é praktycznych,
€zy na wycieczce nauczyciel powinien poslugiwaé sie ter-
minami okre§lajacemi polozenie, baczac, by dzieci uzywaly
ich rowniez we wlasciwem znaczeniu. Na chwile nie wolno
mu zapominaé, ze dziecko w klasie I rzadko zapyta o zna-
czenie wyrazu, natomiast czesto uzyje go niewlaeiwie dzie-
ki przyrodzonym wlasciwo$ciom umystu w tym wieku (ego-
centryzm, synkretyzm). Trzeba wiec wyraz - pojecie
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sprzac z odpow1edma ggy;;noﬁclq i postepowaé tak w kaiz-
dym momencie pracy, poki si¢ nie przekonamy, Ze dziecko
catkowicie przyswoilo sobie owo pojecie.. -

Wyodrebnianie cech ilo§ciowych: poréwnanie dtugosci,
'poréwnanie pojemno$ci, naprz. zapomocq przesypywania
plasku. .

Podczas zajeé praktycznych zaznajamiamy dzieci z po-
jeciem dtugo$ci, przyczem dziecko wlasnorecznie musi np.
sprawdzié dlugo$¢ 2 lub wiecej paskéw popicru, przygoto-
wanych do jakiej§ roboty i okresli¢, ktoéry dluiszy, ktory
krétszy, wybraé réwne. Nie wystarczy pokazanie zdaleka
przez nauczyciela paskéow réinej wielkoSci. Tu czesto trze-
ba poslugiwaé si¢ terminami, okreslajacemi cechy iloSciowe
i zmuszaé do tego dzieci. WeZcie dluzszy pasek, naklejcie,
pokazcie krétszy i t. d. i ciggle kontrolowaé¢ samemu lub
powierza¢ wzajemna kontrole kolezankom lub kolegom
obok siebie siedzacym, czy polecenia $ciSle zostaja wyko-
nane. To samo odnosi si¢ do poréwnywania pojemno$ci
czy to zapomoca przesypywania piasku, czy przelewania
wody, lecz le zajecia nie moga mieé na celu tylko wprowa-
dzenia poje¢, a raczej by¢ ubocznym elementemn przy spe-
cjalnie w tym celu obmyS§lonej zabawie Iub zajeciu z okre-
$lonym i widocznym dla dziecka celem.

Szeregowanie przedmiotéw zbioru (n. p. nawlekanie
na nitke).

Cwiczenia te majg na celu wyodrebnienie cech wiel-
koSciowych przedmiot6w i wumiejgtnosé poszeregowa-
nia ich w zaleinoSci od ksztaltu i wielkosci. Do tego
oczywiScie réwniez najbardziej nadaja si¢ zajecia prak-
tyczne. Dzieci ozdabiaja teczke szkolng, dajemy im 5 tréj-
kacikéw kolorowych (nalezy wprowadzié tylko barwy za-
sadnicze), umawiajac sie, Ze na teczce zrobimy choinke.
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I rzad lawek dostaje z6le tréjkaciki, II czerwone, 11 niebie-
skie, ukladajq tréjkaciki podlug wielkosci i naklejaja na-
przyklad w ten sposéb:

AN
AN

//\\
7N\
/N

Podobne éwiczenie mozemy wykonaé z krazkami, pa-
ciorkami réznej wielkoscei i t. d. Mozna réwniez powierzaé
kolejno dzieciom wustawianie kolegbw podiug wzrostu na
lekeji gimnastyki, polecajac glo§no méwié, ktéry wyiszy,
ktéry najwyZszy, niZszy, najnizszy.

Poréwnywanie dwéch zbioréw zapomocq tivorzenia
par przedmiotéw, — po jednym z kaidego ze zbioréw da-
nych.

Gdy doprowadziliSmy dzieci do umiejetnoSci odréi-
niania przedmiotéw podlug ich_ksztaltu, wielkoSci, na-
stepnie szeregowania ich, mozemy ‘posungé sie- dalej, mia-
nowicie do por6wnywania ilo§ciowego dwoch zbiorow.
Dajemy naprz. na kaidg lawke kawalek papieru koloro-
wego, mamy wycigé z niego kétka do ozdabiania zeszytu.
Dzieci robia to z r6ing szybko$cia; po jakim$§ czasie py-
tamy, czy wszystkie. majg jednakows ilo§é, poréwnywuja
czyj zbibr kélek wigkszy, ,,ty masz wigcej, ty masz mniej,
podsuwamy spos6b poréwnania przez kolejne odsuwanie
par, o ile dziecko nie umie jeszcze liczyé i nie policzylo
siybko swego zbioru i zbioru kolegi. Podczas zabaw ma-
‘sowych czesto- nasirecza sie sposobno$é. do poréwnania
dwéch przeciwnych partyj dzieci, grajacych z soba, gdzie
wiecej, gdzie mniej.
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Odwzorowywanie danego zbioru przy pomocy licz-
mandéw lub kresek.

Z odwzorowywaniem zbioru dziecko spotyka sig nie-
mal od pierwszego dnia pobytu swego w szkole, robimy
to ciagle, na kazdym kroku, czesto nie zdajac sobie z tego
sprawy. Nalezy tylko to sobie u$wiadomié, wykonywaé sy-
stematycznie, podkreslajac kaide swoje stowo i przyzwy-
czajajac do tego dzieci. Gdy dzieci przychodza do klasy sa-
dzamy je i liczymy jeden, dwa i t. d. — jest to_odwzoros
wanie zbiorn dzieci zapomoca ciggu slGw. Rozdajemy im
kredki, Kartki, odwzorowujemy dzieci zapomoca zbioru
kredek, zhiér dzieci zapomocy zbioru kartek papieru. Trze-
ba wdrazaé stopniowo dzieci do tej czynnosci, ucza sie
one dzieki temu por6wnywaé zbiory: kredek bylo za malo,
nie starczylo na caly I rzad lawek; zbiér kredek byl mniej-
szy, nii dzieci. Zostato kilka kartek papieru, zbiér kartek
papieru byl wickszy od zbioru dzieci i t. d. Oczywiscie
wyrazu ,,zbi6r“ nie uzywamy w rozmowie z dzieémi.

Wprowadzenie pojeé, przytoczonych w dziale I, usku-
teczniamy w pierwszym okresie pobytu dziecka w szkole,
Jednak musimy sobie uprzytomnié, ze nie zdolamy ich
utrwalié w ciagu krétkiego czasu. Dzieci 7-letnie ze swa
‘zdolno$cia synkretycznego, globalnego ujmowania zjawisk,
niechgtnie poddaja sie w pierwszym okresie éwiczeniom,
zmuszajacym je do analizy. Niektérym bardziej posunig-
tym w rozwoju udaje si¢ to lepiej, innym gorzej, nie nalezy
si¢ tem jednak zrazaé, trzeba pamietaé w kazdym momen-
cie, Ze woda ilobi kamiefi, a c6z dopiero moga dokazaé
wysitki zamilowanego w swej pracy nauczyciela. Moment
rozjaéniania w glowinie kazdego dziecka nadej$é musi, dla-
tego tez Cwiczenia ustawicznie nalezy powtarzaé, zawsze
w zwiazku z jaka$§ praca dziecka. .

Zdaje sobie sprawe, ie pierwszy rok nauczania jest
najtrudniejszy, gdyz organizacja pracy dzieci, nieprzyzwy-
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czajonych do zbiorowej pracy, jest niezmiernie trudna, ale
tem wiegkszego wymaga wysilku nauczyciela i przemy$lenia
kaidego niemal momentu ich pracy. Tem niebezpieczniej-
szy jest ten moment, ze nauczyciel ma do czynienia z duia
gromadks zalgknionych dzieci, i o ile posiada w sobie pe-
wng doze despotyzmu, ujarzmi je odrazu, przyzwyczai do
§lepego wykonywania swoich polecefi, a potem zdaje mu
sie, e ma przygotowany grunt do nauki. Popelnia oczy-
wiscie blad, gdyz, zabijajac w nich wszelka moino§¢ wypo-
wiadania si¢ w pracy, czy tez w zabawie, odbierajac im
inicjatywe, polecajac wykonywaé rozkazy, a nie kierujgc
ich samodzielna praca, tem samem nietylko nie wyzwala
twérczych sit dziecka, ale zahamuje naturalny rozwdj
dziecka, czego rezultatem quzle 20% — 30% drugoroczno-
Ser w klasie L ’

Swiadomie pozwolilam soble na ‘te dygresje¢, gdy2 cze-
sto spotykam si¢ ze skargami bardzo ideowyeh i zdolnych
nauczycieli w pierwszym okresie ich pracy w klasie I-ej na
brak rezultatéw pracy, niemoZno§é porozumienia si¢ z dzie-
émi, brak karnoSci i t. d. Przyczyna mojem zdaniem lezy
w nieumiejetno§ci zorganizowania pracy dzieci na tym,
poziomie. Trzeba pamietaé o tem, ze dzieci w tym wieku
musza byé ciagle zajete: bawig si¢ albo pracuja, musimy
te prace lub zabawe zorganizowaé, robiac wysilki, by je
nauczy¢ pracowaé i bawié si¢ zbiorowo.

Dzial IL
Pierwsza dziesiqtka. — Liczenie przedmiotéw i odli-
czanie zqdanej iloéci przedmiotéw w zakresie do dziesieciu;
pisanie liczb do 10 przy pomocy cyjr.
NajczeSciej dzieci przychodza do szkoly z umiejetno-
§cig liczenia. Wypadkéw zupelnej nieumiejetnosci na kla-
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se, liczaca 50 dzieci, moze byé zaledwie kilka i to sa "dzieci
prawdopodobnie op6Znione w rozwoju. Jednak musimy
zdaé sobie sprawe, czy dzieci, umiejace liczyé, robia to ze
$wiadomos$cia t. j. czy liczenie jest u nich jednoczesnem
odwzovowaniem jakiego$ zbioru, czy tei jest to tylko czysto
werbalne zapamietanie pewnych sléw, nie majgcych dla
dzfecka glebszej tresci. Tres¢ t¢ musi madaé nauczyciel, da-
ja¢ dziecku sposobno§¢é odwzorowywania zbioréw w klasie
‘zapomocy ciagu sléw — nazw liczb. Okazje nadarzaja sie
na kazdym kroku: czy to .policzenie kolegéw, czy zeszy-
téw przy rozdawaniu, czy kartek. Wéwczas zjawi sig i po-
trzeba zapisania przeliczonego zbioru, a wiec i poirzeba
nauczenia si¢ pisania cyfr. Winna ona wyniknaé z jakie-
go§ konkretnego, zamierzonego planu pracy. Po6ki nie
umiemy pisaé¢ cyfr, zapisujemy potrzebne ilosci kredek,
pask6w na tablicy zapomoca odpowiednich ilo$ci kresek,
ale to niewygodnie, trzeba wiec nauczyé si¢ pisania zna-
k6w, wymyslonych przez udzi t. j. cyfr. Uczymy sie wiec
‘pisaé cyfry. W ustnem liczeniu nie nalezy sztucznie ogra-
niczaé dzieci do dziesieciu, gdyz zawsze prawie wyjda one
same poza t¢ granice, a Swiadome przemilczanie nauczy-
ciela lub negowanie zbioréw wickszych wytwarza w dzie-
ciach dziwne do$é nastawienie: fo jest liczenie dla szkoly
i pana, a to liczenie dla mnie, do codziennego uzytku, na
wstepie wiee zjawiaja sie pojecia, o kibrych sig¢ w szkole
nie méwi.

Stopniowe opracowanie dodawania i odejmowania
w zakresie do 10, zapis dodawania i odejmowania.

Z dodawaniem i odejmowaniem w zakresie 10 bez
zapisu i znajomo$ci formuly dzieci spotykaja sie juz w do-
mu i w poczatkach zycia szkolnego, nie mozemy tego unik-
naé, jezeli nie chcemy wprowadzié sztucznodci do codzien-
nych zaje¢ szkolnych, Wszak dzieci rysujac, klejac, wyci-
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najac, co chwila napotykaja sposobno§é do wykonywania
najprostszych dzialan i bezwiednie je wykonuja, a w domu,
spelniajac polecenie ojca lub matki, czyz nie chodza dv
sklepiku po papierosy, po chleb, 561 czy make i w miarg
swoich mozliwoS§ci nie robig prymitywnych obliczeni. Nie
nalezy zfesz;ta tego unikaé. Przeciwnie, niech dziecko oswaja
si¢ i zaprawia do postugiwania sie liczba mozliwie przy kaz-
dej sposobno$ci. Wiee ozdabiajac zeszyt, czy teczke, robiac
wycinanki, niech liczy, ile ma kwadracikéw, a ile mu jesz-
cze brakuje lub zhbywa, o ile nalezy poprosi¢ pania, by wy-
klei¢ caly szlak, jednem slowem stwarzajmy mu takie sy-
tuacje, by musialo wykonywaé owe najprosisze dzialania.
Musimy jednak z czasem przystapié do bardziej systema-
tycznego zebrania wiadomoéci dzieciecych w tym zakre-
sie, poglebi¢ je i ugruntowac. Do tego poirzebny_ Jjest zapis [
i zdobycie znajomosci formuly Oczyw13c1e nie nalezy wprq- \,
| wadzat jednioczesnie mthn;ﬁfa i znaku dodawania."
i Jak powszechmie jest przyjete, wprowadzamy najpierw znak -
r()wnama, «ysumc naprzyklad 7 przé?lmlotow, a obok pisze-
;my- cyjige‘&,_muc 1o jest 7] potem dopiero przystepu-
jemy do wprowadzenia znaku dodawania. Jeleriska w swej
metodyce pierwszych lat nauczania bardzo szczegblowo
omawia spos6b wprowadzenia znaku_réwnania i dodawania,
Nie béde wiec powtarzala ogélnie znanych sposob6w, nato-
miast przejde do omawiania zasad poglebiania, ugruntowa-
nia wiadomosci z zakresu dodawania i1 odejmowania liczb
do 10, :
Nauczyciel powinien sobie dobrze uswiadomié, ze
dzialania w zakresie pierwszych 2 dziesiatek sa podstawa
calej arytmetyki i'w zalezno$ci od tego, czy byly one do-
brze, czy Zle ugruntowane, bedzie sie rozwijata dalsza -pra-
ca dziecka w tej dziedzinie. To tez maximum wysitku trze-
ba wlozy¢, aby osiagnaé w klasie pierwszej dobre wyniki.
Juz uprzednio wspominalam, ze kazde dziecko popelnia
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pewne typowe dla siebie bledy w liczeniu, bledy te zreszia
pokutuja przewaznie w zakresie 20. Jakie$ poczatkowe
bledne skojarzenie pociaga za soby caly lancuch innych
i nigdy niewiadomo, czy nie odezwie sig¢ 6w blad przy
pierwszej sposobnosci. A wigc nalezy wypowiedzie¢ im
walke i nie dopuszezaé do blednych skojarzen. Ale w jaki
spos6b? Buckingham utrzymuje, ze Zrédlo bledow lezy
w przyzwyczajeniu dzieci postugiwania si¢ doliczaniem
i odliczaniem. Jezeli uczenh ma naprz. dodaé 543, popelnia
blad w granicach 7—9, doliczy o jedno$¢ za duzo lub za
malo, a potem raz zakorzeniony blad powtarza sie. Dzieci
przyzwyczajone raz do systemu doliczania i odliczania po-
sluguja si¢ nim zawsze, nawet gdy konkrety usuniemy, li-
cza woOwczas w pamieci i tem latwiej popelniaja bledy.
Buckingham proponije inng metode postgpowania. Dziecku
nalezy da¢ odrazu caly zbi6ér naprz. zloiony z 8 kredek,

krazk6é6w lub innych przedmioléw, pole(:lé im przehczyc, aby
ustalié ilo§é (odwzorowywanie zapomocg ciagu stéw), w tym
‘wypadkw niema obawy o popelnienie bledu. Nastepnie dzie-
ci dziela 6w zbi6ér na 2 zbiory dowolnej wielkoSci, poszcze-
g6lne zbiory znéw licza, ustalajac ich wielko§é, nastepnie
kazde zapisuje sw6j wynik. Otrzymamy woéwczas w klasie_
rozmaite rozklady 7=6--1, 7=374. Poza fém Tenie autor
proponiijé wywiesié na $cianie tablice z_pelnemi_wyraze-
niami _dzjalai, zachecajac dzieci do_korzystania z nich,
POki nie utrwala dobrze rezultatéw owych dziatan. Jednem
stowem chodzi gmechamzowamg‘dgd_awga_Mmg_wa-
nia tak, jak tabliczki mnozenia. Zasada zreszta stuszna,
musimy dazyé do zmechanizowania, gdyz tylko wéwczas
unikniemy powtarzama sie_bledow.

T Nien nalezy utozsamiaé metody stosowania liczb z mo-
nografja. Monografja wprawdzie przewiduje rozklad na
skladniki, ale nie wyklucza doliczania i odliczania, Przy
opracowywaniu odejmowania mozemy réwniez stosowac
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te samg zasade. Dziecko otrzymuje naprz. 7 paskéw, po-
wtarza ten sam proces obliczania zbioru, poczem musi z te-
go cze$¢ oddaé kolezance. Oddaje dowolng ilo§é i przehcza
oba zbiory i zapisuje wynik 7—3=4; 7—2=b i t. d. mé-
wigc: mam 7, oddam 3, zostaje4. Sadze, ze nalezaloby wy-
prébowaé t¢ metode pracy w naszych szkotach. Ma ona juz
szerokie zastosowanie w Ameryce.

Tu jeszeze raz podkre§lam, Ze wszystkie te obliczenia
‘muszg byé polaczone z jaka§ konkreina praca dzicei, wy-
* magajaca wilagnie tych obliczeni, Gdy dzieci juz zrozumiej-
proces dodawania i odejmowania, trzeba wiadomo$c1 utrwa-
lié, wéwezas mozna zaczaé stosowaé loteryjki liczbowe, za-
checajac zreszta dzieci do korzystania wéwcezas z wywie-
szonych tablic. Loteryjki mogg by¢ 2 typow. Jeden typ—
prostokat z wypisanemi w rozmaitym porzadku cyframi od
1 do 10 i male prostokaciki, odpowiadajace wielkoScig
podzialkom w duzym prostokgcie. Na kaidym prosiokgciku

8 4 1 3 2
5 7 6 9 10
245 1 3+4 642

Wwypisane sa rozmaite dzialania, kiére nauczycielka lub
dziecko wywoluje, dzieci przykrywaja odnosng sume. Lub
tez drugi typ: dzialania wypisane na duzym prostokacle,
a skladmkl na malym Wygrywa ten, kto Wplerw przykryje
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caly rzgdek, Zabiwg tego rodzaju naog6t dzieci bardzo sig
interesuja.

Obok tych éwiczen nalez y w tym okresie uczyé dzieci
rozpoznawaé liczebno$§é ZblOl‘ll w_rozmaitym ukladzie ,;na
oko*: zabawa, zorgamZowana w tym celu réwniez wywo-
luje entuzjazm dzieci.

Po ukonczeniu i ugruhtowaniu dzialu II moina po
raz pierwszy zastosowaé test. Bedzie to oczywiscie kilka
przykladéw, napisanych na kawatku papieru. Po raz pierw-
szy nalezy daé¢ tylko test na dodawanie, drugi w jakis
czas péZniej na odejmowanie, trzeci mieszany. Dzieei nale-
zy wtajemniczyé, do czego sluzy test i odrazu na zaje-
ciach praktycznych kazde dziecko moie przygotowaé sobie
tabliczke, na kt6rej bedziemy notowali jego postepy (plusy
i minusy) w_arytmetyce. Dopiero, gdy test wykaze nale-
Zyte opanowaniéAdzialaﬁ w zakresie I dziesigtki, mozna
przystapié do III dziatu, . _ v

] Dzial IIL

Numeracja, dodawanie, odejmowanie i poczqtki mno-
Zenia w zakresie do 20. — Liczenie przedmiotéw i odlicza-
nie Zqdanej iloéci przedmiotow w zakresie do dwudziestu;
auameracja w zakresie do 20. :

Jak fo juz powiedzieliémy wyzej, nie krepujemy dzie-
ci w liczeniu poza dziesiatke nawet w pierwszej fazie nau-
czania, pilnujac tylko, by bylo ono $wiadomem odwzorowa-
niem zbioru, tu natomiast musimy przystapié do analizy
cyfr poza dziesiatke i wyodrebnié owg dziesiatke, tu chodzi
juz o danie podstaw zrozumienia ukladu dziesigtkowego,
nie ludzac sig zreszia, zZe prace te wykonczymy w klasie I.
Trzeba jednak dobrze sobie u§wiadomié, ze nim przyjdzie-
my poza dziesiatke, musimy dobrze ugruntowaé dodawanie
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| odejmowanie w zakresle 10, a¢ do zmechanizowania. Do
zrozumienia uktadu dzlesigtkowego moiemy uzyé “patyez-
kéw, krazk6éw, zreszta metoda opracowania liczb poza dz;e-
siatke jest wyczerpujaco oméwiona w rozmaitych podrecz-
nikach metodycznych i nasze nauczycielstwo posiada juz
technike pracy.

Dodawanie i odejmowanie pamigciowe w zakresie do
20, zapis wykonanego dzialania. Monety (do 20 groszy), zli-
czenie pieniedzy i placenie.

Tu stosujemy te same metody pracy, co uprzednio
w zakresie 10, mozemy tylko rozszerzyé stosowanie tych
dzialafi do wigkszej ilofci zajeé¢ praktycznych, czy lez za-
baw. Mozemy organizowa¢ naprz. zabawe w sklep, wpro-
wadzié papierowe pienigzki — grosiki, robimy obliczanie
z tem zwigzane, polaczone z zapisywaniem. Podczas zabaw
i gier na sali lub boisku mamy mozZno$é ustawiania dzieci
dwoéjkami, tréjkami, czwérkami i obliczania ich (przygoto-
wanie do mnozenia).

Tu juz nalezy dzieciom daé pewne metody, ulatwia-
jace dodawanie; rozpoczynamy oczywiScie dodawanie bez
przekroczenia progu, a wiec 1045, 103, IFFBTTF—?“
it 8. O ile dzieci opanowaly dobrze pierwsza dziesigtke,
nie napotkaja na trudno$ci w obliczaniu. Trudno$§é sie zja-
wi, gdy beda musiavly,p_rzekmcz;&p_r_ég, naprz. 715, 6 +8.
Mozna tu bedzie stosowaé metodg rozkiadu, jak przy pierw-
szej dziesigtce, badZ polaczyé rozklad z dopelnieniem
dziesigtki. W pierwszym wypadku dajemy dziecku¥{l2 kon{
Eret\v\(\rpolecamy podzielié na 2 réine lub jednakowe
skladniki i t. d., jak wyzej. W drugim wypadku, gdy ma-
my wykonaé 7—|—5, rozkladamy 5 na 3 i 2, nastepnie dopel-
niamy siédemke do dziesigtki i dodajemy 2. Metoda czy-
stego rozkladu wydaje mi si¢ juz po przekroczeniu 10 za
trudna, gdyz dziecko nielatwo ogarnie zbyt liczny zbiér,
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4 tiastepnie zaciera mu slg pray taklem postepowanlu sy-
slem dziesigtkowy. OczywiScie mozemy tu réwnlez stoso-
waé wywieszanie tablic odno$nych dzialan. .

Wprowadzenie i opracowanie mnoienia z ogranicze:
niem do przypadkéw, kiedy mnoinik nie przekracza 5,
a wynik mnozenia nie przekracza 20; zapis wykonanego
mnoZenia.

Do opracowania mnozenia mozna przystapi€, gdy
dzieci maja -juz wprawe w liczeniu_kompleksami. Zapis
powinien wyniknaé z° rzeczywnste,] potrzeby i byé w1doc7-
nem ulatwieniem. )

Na tym Boz1 ie, opracujemy tylko mnozenie w zakre-
sie 20, kledy me nie przekracza 5; przy zapxsne mnoz-
nik staw1amy na pierwszem Iniejscil.

Podczas opracowywania III dzialu kilkakrotnie sto-
sujemy testy: przed przekroczeniem progu dziesiatkowego
w dodawanin i odejmowaniu, po przekroczenmi Pprogu
§ ugruntowaniu wiadomo$ci w tym zakresie, po przepra-
owahiu partji mnozenia; w koficu roku test mieszany.
Zawsze jednak nalezy pamigtaé, ze test powinien byé krstki,
‘obliczony na 10—15 minutows prace dziecka. Nigdy rie
nalezy dawaé testu przedwcze$mie, gdyz dzieci latwo sie
‘zniechecaja, widzac zbyt duzg ilo§¢ minuséw. Nalezy do-
brze opracowaé materjal, a do badania wynikéw pracy
dziecka przystapié, gdy juz mamy prawie pewnoi¢, e :a
one przynajmniej dostateczne.

W klasie I éwiczenia sarodzielne z arytmeh,kl 106~
iemy stosowaé tylko w ogramczonych rozmlarach i tylko

mu nachqécle] wyko_ﬂvane sq—b'f'_gdn nie, o 1le dzlecko rcbi
je samo, albo tez korzysta z pomocy starszych w sposéb
nieodpowiedni. ,

Juz w klasie I przy wykonywaniu rozmaitych prac
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na zajeclach praktycznych badZ podczas zabaw w sklep,
zaprawiamy dzieci do rozmazywama latwych zadan. Gdy
~ dziecko robi obliczanie paskéw, kwadracikow, czy tez kraz-
kéw na swojej lawce, badZ oblicza, ile mu brakuje trojs
kaciké6w do zrobienia szlaku, czy tez wyrachowuje ilosé
dzieci w 5 lawkach, tem samem rozwiazuje zadanie. Na
tym poziomie materjat do zadafi nie powinien .wykraczaé
poza dom, szkole i podwérko czy tez ogréd szkolny. Zresz-
ta materjalu na caly rok nie zabraknie, nasunie sie-on sam,
o ile potrafimy stworzyé w klasie atmosfere pracy i wcia-
gna¢ dzieci do czynnego udzialu w jej zyciu.

Program nie wprowadza w klasie I mierzenia dlu-
goSci, jednak juz na tym poziomie przy zajeciach prak-
tycznych niejednokrotnie zajdzie potrzeba mierzenia, dzieci
mogg si¢ postugiwaé sznurkiem, paskiem papieru i t. p.
Gdyby ktére z dzieci uiylto do tego celu miarki centyme-
trowej i1 og6t dzieci zainteresowal sie ta miarks, mezna jg
wprowadzié, wyodrebniajac decymetr, jako ilustracje sy-
stemu dziesigtkowego.

W uwagach do programu znajdujemy wmazéwkq, ze
o ile dzieci nalezycie opanowaly materjal, moze nauczyciel
wprowadzi¢ dalszy materjal, t. j. pisanie liczb do 100 i wy-
konywanie dzialan poza 20 i wprowadzemo monet w za-

kresie 1 zk. . , » v

Wyniki nauczania.

Umiejetno$é liczenia przedmiotéw i odliézania -zada-
nej iloSci przedmiotéw .w zakresie do 20, wraz z umiejet-
nofcia pisania liczb cyframi; A

' sprawno$é w wykonywanin dodawania i odejmowania
liczb w zakresie do 20, wraz z umiejgtno$cia zaplsyw'mla '
tych dzialan i stosowania ich do zagadnien;

rozumienie i umequosé wykonywania mmnoZenia
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w przypadkach, kiedy mnoznik nie przekracza 5, a wynik
mnozZenia nie przekracza 20, wraz z umiejetnoScia zapisy-
wania i stosowania do zagadnief.

KLASA 1L

Obecny program klasy drugiej rézni sig od programu
dawnego tem, ze odrzucony jest calkowicie dotychczasowy
.materjal geometryczny, z arytmetyki usunieto: polowe i za-
- miane calo§ci na polowy. Materjal nauczania rozpada sig
na 4 dzialy. '

Dzial 1

,,Nawiqzanie do materjalu z ubieglego roku, powtérze-
nie dodawania i odejmowania w zakresie 20, oraz tych
przypadkléw mnozenia, w ktérych mnoznik nie przekra-
cza 5, a wynik mnozenia nie przekracza 20“,

Powt6rzenie to musimy zorganizowaé¢ w taki sposob,
by lekcje te mie staly sie nudnemi. Osiagniemy to wtedy,
jezeli powtarzanie materjalu z ubieglego roku oprzemy na
bezposrednich przezyciach dzieci.

Przyklad: 1) Dzieci w tej klasie majg na zajeciach
praktycznych wstepne zajecie rekodzielnicze. Maja wykonaé
latwe zabawki. Materjaly, nadajace sie¢ do zastosowania:
kasztany, Zoledzie, jarzebina, fasala, szyszki, korki, pa-
tyeczki i t. d. W zwiazku z tem zjawia si¢ potrzeba cblicze-
nia np. kasztanéw, czy zoledzi. potrzebnych do wykona-
nia pewnych zabawek. Dzieci obliczaja, ile potrzeba tych
przedmiotéw dla kaidego z nich, dla grupy, ile przyniosty,
ile zuzyly, ile im pozostalo. Na tym materjale bedzie mozna
powtérzyé wszystkie trzy dzialania, beda one $§cifle wig-
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zaly sie z praca wykonywang przez dzieci; zjawia sie one
w pewnem zagadnieniu, a nie w oderwaniu od zycia klasy.

2) Dzieci w tej klasie maja wykonaé rbéine zabawki
z papieru, tu zn6éw sie zjawi potrzeba wykonywania dzia-
tan. Nalezy obliczyé, ile paskéw réznokolorowych kazide
dziecko ma przygotowaé na pewna zabawke. Jezeli dzieci
pewna ilo§¢ przygotowaly, mozna obliczyé, ile maja jesz-
cze do zrobienia. Jednem slowem zajecia praktyczne daja
moc sposobno$ci do powtérzenia dzialani w zakresie 20.

Zagadnienia, wigzace sie §ci§le z zyciem i praca dzie--
¢i w klasie, bedq na pierwszym planie, jesli chodzi o obli-
czanie. Przy powtarzaniu trzeba jednak takie stosowaé
luzne przyklady dla zmechanizowania rachunku pamiecio-
wego. Bedzie tu wchodzilo takie odszukiwanie jednego
skladnika na podstawie drugiego skladnika i sumy, szu-
kanie odjemnej Iub odjeminika, majac r6znice i odjemnik
lub odjemna, oraz mnoznej na podstawie iloczynu i mnoz-
nika. Przyklady te bardzo interesujg dzieci np. 8+[ =13,
dzieci wpisuja w kwadracik taka liczbe, aby dodana do 8
dala w wyniku 13. Dzieci z przyjemno$cig odnajduja te
liczby. To samo da sie zastosowaé przy odejmowaniu: np.
16— =9, [}—5=10 i przy mnozeniu 3X[ }=12. Mozna
roOwniez wprowadzi¢ z dzieémi przyklady na rozkladanie
liczb na dwa skladniki, a wiee 15=10-+5, 15=9-+6 i t. d.
‘Dzieci zastanawiaja sie wtedy z jakich dwéch liczb moze
sie skladaé 15.

Te przyklady, ktére pomagaja do zmechanizowaria
dzialan, wystapia zawsze po zadaniach, wigzgcych sie §¢i-
§le z praca szkolna, w kiérych wystepuje koniecznosé wv-
konywania dzialan. Aby te luzne przyklady wzbudzaly
wieksze zainteresowanie, mozina tez wprowadzad 16Znego
rodzaju krzyzowki.
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Np. 7+3-+4=14

2+7+6=15
5+5-16=16
14 15 16

Tu dzieci beda mialy za zadanie obliczyé i sprawdzi¢,
czy sumy liczb napisanych poziomo i pionowo daja ten
sam wynik,

‘Tego rodzaju éwiczenia nadaja si¢ na zajecia samo-
dzielne, gdyz wprowadzony zostal w mich czynnik samo-
kontroli. O ile bowiem nie beda odpowiednie wyniki jedna-
kowe, dziecko samo zauwazy, ie si¢ pomylilo.

Dla wprawy w szybkiem liczeniu moze postuzyé takie
loteryjka arytmetyczna. Na tekturce w ksztalcie prostokata,
podzielonej na mniejsze prostokaty, wpisze sig szereg dzia-
Iafi np. wzo6r loteryjki.

15—7 | 348 | 449

2.6 | 12—4] 3.5

_ Dzieci moga te kartoniki przygotowaé same na zaje-
ciach praktycznych. Kaide dziecko bedzie mialo inny ukiad
dziatan. Oprécz tych duzych kartonéw przygotuje si¢ pro-
stokaciki z liczbami kolejnemi w zakresie 20 dla kazdego
dziecka, ktére beda stuiyly do zakrywania tych dzialan,
ktérych suma, réznica czy iloczyn beda odpowiadaly wy-
wolanej liczbie. Jedno z dzieci bowiem wyciaga z pudelka
kartonik z liczbg i gloSno ja wywoluje. Dzieci przykrywa-
ja to dzialamie, ktérego wynikiem jest wywoldna liczba.
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Wygrywa to dziecko, ktére pierwsze zakryje caly rzad lub
caly kartonik zaleinie od umowy. Tu dzieci same widza
potrzebe szybkiego liczenia, gdyz bardzo czg¢sto dziecko
Pprzez niepoliczenie w pore, nie zakryje odpowiedniego
dzialania i przez to nie wygrywa. Dzieci bardzo lubig te
loteryjke, a r6wnoczeSnie wprawiaja si¢ w szybkle wyko-
‘nywanie dziatan.

. W  myS§l tego, coémy wyzej powiedzieli o te-
stach, proponujemy zastosowaé tu 10 — 15 minutowy
test, Test ten bedzie obejmowal narazie przyktady w za-
kresie 20. Przyklad testu:

10+ 5 = 16—7 =
8+ 5 = 20—4 =
134+ 7 = 125 =
6+12 = 13—2 =
1+ 9 = 18—9 =
114 9 = 135 =

Test, obejmujacy takie przyklady, moze byé rozwig-
zany w przeciggu 10 — 15 minut. Inny test moze zawie-
ra¢ i mnozenie w zakresie 20, v

O ile wyniki testowania okaza, e pewna grupa dzieci

nie posiada wystarczajacej bieglo§ci w wykonywaniu dzia-
laf, nalezy si¢ niemi zaopiekowaé, ewentualnie-zorganizo-
waé dla nich pomoc koleZefiskg.
: ,,Wprowadzenie dzielenia 1 rodzaju, czyli dzielenia
»p0 kilka“; wykonywanie tego rodzaju dzielenia, w przy-
padkach, kiedy dzielna nie przekracza 20, a wynik dziele-
nia (liczba réwnych czesci) nie przekracza 5%

Dzielenie po kilka jest to t. zw. mieszczenie. Do dzla-
lania tego musimy podej$é znowu od strony praktycznej.
Jezeli np. 20 dzieci na gimnastyce chcemy ustawi¢ po czwo-
ro, to wystapi zagadnienie, jak to zrobié, ile tych czwérek
bedzie. Jedno z dzieci bedzie odsuwalo po czworo dzieci,
a pozostale beda obserwowaly, ile tych rz¢déw bedzie. Wy-
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raznie tu trzeba z dzieémi podkrefli¢, ze wiemy, po ile ma
byé w rzedzie, a nie wiemy, ile tych rzedéw bedzie.

'fo samo da si¢ zastosowaé w przypadku ustawiania
dzieci po dwoje.

Inne przyklady: 1) Dzieci kupuja od nauczycielki
znaczki do K. K. O., czy tez cegietki na Towarzystwo Po-
pierania Budowy Szkoly Powszechnej. Znaczki i cegietki
moga byé po 5 groszy, dzieci obhczalq, ile tych znaczkéw
otrzymaja za 20 groszy.

'2) Nauezycielka przynosi do klasy 15 kredek, rozda-
je po trzy dzieciom; tu wystapi zagadnienie, dla ilu dzieci
tych kredek wystarczy.

Te i tym podobne przyklady, wzigte z zycia dzieci,
beda sluzyly jako punkt wyjscia do zrozumienia mieszcze:
nia czyli dzielenia ,,po kilka“. Jezeli chodzi o zapis, to
wyslapi przy mieszczeniu dzielna i dzielnik mianowany,
a iloraz niemianowany. Cheac przekonaé sig, czy dzieci tego
rodzaju dzialanie zrozumialy, mozna im daé jakie§ przykta-
dy z liczbami mianowanemi, do ktérych ome podluzg od-
powicdania tresé.

Dzial IL

s¥umeracja i pilerwszy cykl- dzialai w zakresie do
100. Opracowanie numeracji stownej i pi§miennej w za-
kresie do 100. Mierzenie dlugo$ci i odmierzanie Zqdanej
dlugosci w centymetrach i metrach®.

Tu najpierw nastapi liczenie pelneml dzlesu;tkaml
w zakresie do 100. Mozemy tutaj zacytowaé, jako przyklad
.wprowadzenia liczenia dziesiatkami, lekcje przeprowadzo-
ng w jednej ze szkO! éwiczen przy Seminarjum. W szkole
tej dzieci mialy swoje zagouki. W zwigzku z caltoksztal-
tem prac jesiennych w szkole, wylonila si¢ potrzeba zebra-
nia z zagonkéw nasionek nasturcyj dla przechowania na
rok przyszly. Dzieci zbieraly te nasionka do torebek. Po
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powrocie do klasy, zaczela sie rozmowa na temat pracy
wykonanej przed chwila. W zwiazku z ta rozmowa wy-
stapilo zagadnienie por6wnania, kto wigcej mnazbieral, .
a tem samem potrzeba policzenia nasion. Dzieci zacze-
ty radzi¢, jak to malezy zrobi¢, aby sobie ulatwi¢
przeliczenie do$¢ duzej ilo§ci nasionek. Jedne proponowa-
ly, aby liczyé dwéjkami, inne czwoérkami, pigtkami a je-
szcze inne dziesigtkami. Nauczycielka pozwolila liczyé, jak
ki6re zaproponowalo. Jedno z dzieci przeliczalo dwéjka-
mi glo§no, inne czwoérkami, inne pigtkam), az wreszcie
dziesigtkami, Tu okazalo sig, Ze liczac zwlaszcza dwéjka-
mi i czwérkami w pewnym momencie stawaly, gdyz mia-
ly trudno$ci w szybkiem liczeniu kompleksami dwdjkowe-
mi i czwoérkowemi w zakresie 100. Latwiej bylo z licze-
niem piatkami a najlatwiej dziesiatkami, co dzieci same
spostrzegly 1 zaczely wszystkie przeliczaé w ten sposob,
cieszac sig, ze takg duzg ilo§¢ nasion, tak latwo moga obli-
czy¢. OczywiScie ukladaly sobie najpierw nasionka dzie-
sigtkami. Tak wysunela sie potrzeba liczenia dziesigtkami,
co w dalszym ciggu mialo zastosowanie przy przeliczaniu
innych przedmiotéw.

Moinaby daé caly szereg przykladéw, w ktérych
dzieci beda liczyly dziesigtkami. Naprz.: Na boisku usta-
wiaja sig dzieci dziesiatkami, oblicza sie¢ ogélng ich ilo§é.
Nauczycielka przynosi 'do klasy wiekszg ilo§¢ . zeszytow,
dzieci przeliczaja po 10 i ukladaja tak jedne na drugich,
by dziesigtka kazda byla wyodrebniona a WIQC tatwa do
przeliczenia, -

Nastepuje zkolei liczenie dziesiatkami i jedno$ciami.
Polaczyé to mozna z mierzeniem metrami i centymetrami.
Np. Beda dzieci robily szlak ozdobny na $ciane, wymierza,
ile go potrzeba, w metrach i centymetrach. Kiedyindziej
beda mierzyly dlugo$é paskéw, potrzebnych im do wyko-
nania zabawek na choinke, : ’
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Oprécz tego dobra pomoca do liczenia w zakresie do
100 dziesigikami i jednoSciami sg patyczki, powigzane
w dziesigtki i pojedyicze, oraz monety papierowe dziesie-
ciogroszowe i groszowe. O ile dzieci na lekcji maja urza-
dzony sklepik, kupuja w nim towary, placa za nie, liczac
gloéno 10 gr., 20 gr.,, 25 gr. i t. 4.

Ro6éwnoczesnie z liczeniem w zakresie 100 wprowadzi
si¢ pisanie najpierw pelnych dziesiatek, a potem dziesia-
tek i jednoSci. Zwrébeié nalezy uwage na dobre zrozumie-
nie zera przy pelnych dziesigtkach, co nie sprawi wiekszej
trudno$ci, o ile pierwsza dziesigtka byta dobrze opracowana.

sDodawanie liczby jednocyfrowej do dowolnej dwu-.
cyfrowej (i odwrotnie); odejmowanie liczby jednocyfrowej
od dowolnej dwucyfrowej. Dodawanie pelnych dziesigtek,
do dowolnej liczby dwucyfrowej (i odwrotnie). Odejmowa-
nie pelnych dziesigtek od dowolnej liczby dwucyfrowej.
Monety, zliczanie pieniedzy i placenie”.

Punktem wyjScia do tych dzialai musza byé zagad-!
nienia brane ze szkoly, z domu, ze wsi, z malego miastecz- -
ka, czy z dzielnicy duzego miasta, w zalezno$ci od tego,
gdzie szkola sig¢ znajduje. Przyklady: 1) Dzieci kupuja’
w sklepiku szkolnym faktycznie ol6éwki, zeszyty, pi6ra.’
Dowiaduja si¢ o cene poszczegblnych przedmiot6éw, obli-
‘czajg, ile musza za zadane przedmioty zaplacié, ile dostana|
reszty z pieniedzy, ktére dajg sklepowemu. -

2) Jada dzieci na wycieczke, obliczaja, ile qua pla-
cily za bilet tramwajowy tam i z powrotem. Ile bedzie ko-
sztowal dla poszczegblnych dzicci przejazd wraz z wste-
pem, np. do ogrodu zoologicznego.

3) W zwigzku z pogadankami z jezyka polskiego,
w ktérych poruszy sie, czy to sprawe zatrudnienia rodzi-
céw, czy lo zaje¢ pozaszkolnych dzieci, czy tez inwenta-
rza zywego zwlaszcza na wsi, wystapi bardzo duzo tema- .
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téw do zadan, interesujacych dzieci i wiazacych si¢ z calo-
ksztaltem pracy. Robia wycieczke do gospodarza na wsi,
obliczaja jego inwentarz.” Idg ma targ w mieScie, czynig
réine obserwacje, dowiadujy sie o ceny artykuléw spo-
zywezych i obliczaja, ile nalezaloby zaplaci¢ za réine pro-
dukty, potrzebne na obiad dla calej rodziny. Dane liczbo-
we bardzo czesto przynosza dzieci same z domu lub z targu.

" Oprécz zadan, w kt6rych zjawi si¢ potrzeba tych
dzialafi, nalezy stosowaé i przyklady dla wprawy w szyb- -
kiem liczeniu. Nalezy pamietaé, ze trzeba wskazaé dziecku
metode pracy, o ile dziecko samo tej metody nie znajdzie.
Dziecko musi wtedy wiedzieé¢, ze np. 28-}5= (28+2)-3.

Metode dodawania wskazaé moZna na monetach i na
patyczkach. Wiedy wystapi bardzo wyrainie powstawanie
dziesiatek przez wuzupelnianie jedno$ciami i pozostatosé
jednostek. Tak samo musi byé wskazana metoda odejmo-
wania, wtedy, kiedy dzieci same tejmetody nie znajda. Mu-
si dziecko wiedzieé, ze np. 32—6==(32—2)—4,. A

Jako prace samodzielne, mozna i tu stosowaé réine
krzyi6wki z dzialu przerabianego. Kazdy z nauczycieli mo-
ze sobie latwo krzyz6wki r6znego rodzaju ulozyé.

Dla sprawdzenia wiadomo$ci z przerobionego dziatu,
slosowaé nalezy jak poprzednio testy.

N.p. 1} 244+ 2= 35—b5=
39+ 3= 46—2==
46+ 4= 32—5=

5+24= 43—1=
3+39= 76—6—=
4-+36= 38—9=

2) 38+70= 65—10—=
356+10= 39—20=
68-+30== 64—30=
421-30= . 91—40=
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62-+30= 68—50—=

504-37= 79—40=—
30+-48— 68—30=
204-59—= 94—50—

,,Praktyczne zapoznanie si¢ z kalendarzem, pisanie dat“.

Zanim przystapimy do korzystania z kalendarza, dzie-
ci musza poznaé nazwy dni tygodnia i nazwy miesiecy
(praktycznie juz z tem sie spotkaly w klasie I-szej). Potem
trzeba stworzyé taka sytuacje, zeby dzieci odczuly potrze-
be zajrzenia do kalendarza. Na §cianie w pewnym momen-
cie powinien si¢ zjawié kalendarz ,Plomyka“. Impulsem
do zajrzenia do kalendarza moze byé naprz. potrzeba od-
nalezienia dat imienin kolezanek, ktére klasa postanawia
obchodzié uroczyscie, obliczenie, ile czasu pozostaje do naj-
blizszej uroczysto$ci szkolnej, naprz. do choinki, do imie-
nin P. Prezydenta, Marszalka Pilsudskiego, a potem w cia-
gu calego roku, przy kazdej nadajacej sie sposobnosci ko-
rzystaé powinny dzieci z kalendarza szkolnego. Nalezy
zwrbcié uwage dzieci, czem sie r6zni kalendarz 'szkolny od
innych kalendarzy. '

»Opracowanie mnozenia w zakresie 1 i II-giej éwiart-
ki tabeli mnozenia. Opracowanie dzielenia po kilka w tym
samym zakresie®.

Mnozenie w zakresie I i II-giej éwiartki obejmuje te
przyktady, w ktérych mnoznik nie przekracza 5.

Tu dzieci obliczaja, ile dzieci siedzi w jednym rze-
dzie. Licza kompleksami dwo6jkowemi, a potem zastepuja
dodawanie mnozeniem. Ustawiaja si¢ na boisku gimna.
stycznem czwoérkami, licza najpierw czwérkowemi kom.
pleksami, a potem to samo obliczaja mnozeniem. Dzieci
obliczaja koszt sprawunku zalatwionego dla matki; w kit6-
rym wystepuje potrzeba mnozenia. ‘Na pierwszy plan i tu
wystapia zagadnienia, w ktbrych bedzie zachodzila potrze-
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T'éwiartka”

II éwiartka

ba mnoienia, na dalszy plan péjdzie mnozénie na konkre-
tach (patyczkach, kasztanach), czy tez na przedmiotach
narysowanych. Daiyé bedziemy po nalezytem zrozumieniu
mnozenia do zmechanizowania tegoz, gdyz tabliczka mno-
zenia odgrywa wielkg rol¢ przy calem dalszem nauczaniu

Tabela mnozenia.

1123|456 |7]|8]9]10

24|68 ]wof12]ul16]18]2

3 6 9 (121541821 |24 27| 30

4 |8 |12]16]202¢4]28|32]3]4

5 1015202 [ 30]35] 4] 45|50

6 (12 | 18| 24 | 30 | 36 | 42| 48 | 54 | 60

!
|

7 a2 | 28|35 42|49 56]|63]70

| -
8 16 | 24 | 32140 }f 48 | 56 |.61 ) 72 | 80

9 | 18] 27136 a5 5463 72]81]90

10120 | 30]40 |50 60| 70| 80°| 90 | 100

arytmetyki. Nie trzeba zapominaé o tem, e dzieci bardzo
chetnie rozwiazuja przyklady, nie ujete w fabule slowng,
. interesuja je same dzialania. Che¢tnie z sobg przy liczeniu
wspblzawodniczq w tem, kto predzej rozwiaze przyklady.
Do ‘zmechanizowania tabliczki mnozenia’ pomaga dbela

74

ByERIMY ]

wHemd AL



mnozenia. (zob. str. 74). Dzieci przez odszukiwanie iloczynu
2-ch liczb kojarza z soba te dwie liczby oraz odpowiadaja-
¢y im wynik i latwiej moga zapamietaé.
Tu réwniez zastosowaé mozemy krzyzéwki jako sa-
modzielne éwiczenia.
 Test, kiéry moze stuzyé dla sprawdzenia wiadomosci
dzieci:

3.8= 3.6=
- 2.9= 4.9—
4.5= 5.9=
b.6= 5.7=
3.9= 4,7=
4.8= 2.6—=
3.7= 3.5—
5.b6= 4,6=

Na przykladach zyciowych wystapi w zakresie dwéch
éwiartek dzielenie po kilka.

Naprz. matka ma 32 litry mléka, w barice miefci sig
8 litréw, ile baniek potrzeba na to mleko. '

Bedzie tu znowu szereg przykladéw z wyjasnieniem,
na czem polega dzielenie po kilka, podobnie jak to mialo
miejsce w zakresie 20,

»Wprowadzenie dzielenia Il rodzaju, czyli dzielenia
»ha kilka™, opracowanie tego rodzaju dzielemua w zakresie
I i II éwiartki tubeli mnozenia“. '

Po opracowaniu dzielenia ,,po kilka* nastepuje dzie-
lenie ,,na kilka* czefci. Jest to tak zwany podzial. Dobrze
jest opracowaé podzial na podobnem zadaniu, jak mie-
szczenie, Np. 48 dzieci ustawialo si¢ poprzednio przy mie-
szczeniu po 8 i bylo tych 6semek czyli rzedéw 6. Obecnie
sformulujemy inaczej zadanie. Jest 48 dzieci, chcemy je
ustawi¢. w 8 rzedach, po ile bedzie w kazdym rzedzie,
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Przez zestawienie tych 2-ch zadan dzieci widzg, ze w oby-
dwu wypadkach dana byla ta sama ilo§é dzieci, tylko
w pierwszym wypadku niewiadoma byla ilo§¢ rzedéw, a w
drugim wypadku ilo§é dzieci w kaidym rzedzie. Dziecko
na szeregn tego rodzaju przyktadéw, widzi, ze w jednym
i drugim wypadku jest inna czynno§¢ do wykonania, zro-
zumie wéwczas te dzialania. Wystgpi réwniez w zapisie
réznica. W pierwszym wypadku byla mianowana dzielna
i dzielnik, w drugim dzielna i iloraz. Sprawdzimy, czy dzie-
ci rozumieja dobrze te dzialania, gdy damy im przyklady
na mieszczenie i podzial z mianami, a dz1ec1 dobrze podlo-
‘23 tre$¢ w obu wypadkach.

~ Test do zastosowania:

np. 35 kaszt. :7 kaszt. = 24 gr. 14 =
24 orzech. : 8 orzech. = 32 orz. :4 =
40 gr. : 8 gr. = 40 sliw. : 5 =
36 gr. : 9 gr, = 27 gr. :3 =
30 jabl. : 5 jabl. = 50 gr. :5 =
45 sliwek :9 sliwek = 24 gr. :3 =

»Drugi cykl dziatari w zakresie do 100. Dodawanie
i odejmowanie dowolnych liczb dwucyfrowych®.

Drugi cykl dzialanh w zakresie do 100 wyprowadzono
dlatego, aby nie wyczerpywaé odrazu wszystkich mozli-
wych wypadkéw w zakresie do 100, jeZeli chodzi o cztery
dzialania, lecz zeby je przeplataé. W pierwszym cyklu bie-
rzemy latwiejsze wypadki dzialah, w drugim eyklu te sa-
me dzialania, uwzgledniajac stopnjowanie trudnodci. Jezeli
chodzi o dodawanie i odejmowanie dwucyfrowych liczb, to
tu znéw trzeba wskaza¢ metode pracy, a wigc dzieci mu-
szg zauwazy¢, ze 28-+34=[(28+4-30)+4-21+2; 54—36=
[(54—30) —4] -—2. Oczywiécie dzieci z nawiasami nie
zapisujg, Wskazana tu tylko metoda. Tu bedg znowu za-
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dania, np. obliczanie, ile jest dzieci w dwuch klasach, o ile
wigcej w jednej niz w drugiej i t. d.

Przykftad testu: _
244+13— 39—19=
356+156=— - 28—14—=
48+22—= 30—16—=
58+13— 52—14—
69-+14= 62—28—=
65-+28— 75—-27—=

»Sprowadzenie dwdch rodzajow dzielecnia do jedne-
go dziatania. Opracowanie dzielenia w zakresie trzech
‘éwiartek tabeli mnoZenia®.

"Mozna tu wzigé jednakowe zadania jak poprzednio
na mieszczenie i podzial, zapisaé wykonywane dzialania
bez zmian i dzieci wiedy zauwaig, ie wyniki obn zadan
daly t¢ sama liczbg, jakkolwiek pamigtaja, Ze ta liczba
w obu wypadkach co innego -znaczy. Na szeregu przykla-
déw zauwaza, ze stale w obu wypadkach wynik jest tg sa-
m3 liczbg i wiedy moina powiedzie¢ dzieciom, ze zamiast
méwi¢ dzielimy ,,po kilka“ i dzielimy ,na kilka* bedzie-
my moéwié dzielimy przez pewng liczbe.

»Godziny i minuty na zegarze; wyrazenia jezykowe,
uzywane przy oznaczaniu czasu wedlug zegara®.

Dzial ten najlepiej wprowadzié na prawdziwym ze-
garze, ktéry powinien wisie¢ w klasie, wzglednie 2awsze
mozna przynie§¢ budzik. Model dla dziecka niema zadnej
wartoSci, gdyz nie moze sobie wyobrazi¢c ruchu wskazé-
wek zegara. Jezeli zegar bedzie w klasie, dzieci zaobserwuja
jak ustawione sg wskazéwki, gdy 'wchodza do klasy; ozna-
czy si¢ z niemi; ki6ra to jest godzina; zauwaza, co sie
ze wskazéwkami stanie po uplywie godziny, zaobserwuja
diugosé godziny, p6t godziny, 10 minut. Zwréci si¢ uwage
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‘dzieciom na to, jak duzo mozna zrobi¢ naprz. za 10 minut.
Tu mozna daé test 10 minutowy. To da dzieciom pojecie
o wartoSci czasu, wyrobi poczucie miary czasu.

Wprowadzamy zadania tego rodzaju, np. dziecko za-
czelo wykonywaé prace o godz. 9 min. 20, a skonczylo ja
o godz. 9 min. 45, ile czasu wykonywalo te prace? Oczy-
wiScie zagadnienia te muszg mieé faktyczne miejsce w kla-
sie. Dziecko zaobserwuje, ktéra jest godzina, gdy zaczyna
robote, odczyta ja prawidlowo i potem znowu odczyta
w chwili ukoficzenia pracy.

5 0statni cykl dzialaft w zakresie do 100“. Dokoricze-
nie mnozenia i dzielenia w zakresie tabeli mnozenia. Naj-
latwiejsze przypadki mnozenia liczby dwucyfrowe] przez
jednocyfrowq*.

Dzieci ukladajg tu calkowity tabliczke mnozenia. Sta-
ra¢ sie nalezy, aby ukladanie tabliczki mnozenia wiazalo
sig¢ §cifle z pewnemi obliczeniami, ktére beda mialy istot-
nie miejsce. Ponadto wprowadzi sie tylko latwe przypadki
mnozenia jednocyfrowej liczby przez dwucyfrows, np.
4.25. Moina tu réwniez zastosowaé loteryjke arytmetycz-
ng i samodzielne éwiczenia zwigzane z samokontrolg (krzy-
z6wki).

Przyklad testu odpowiedniego do tej partji materjalu'i'

8.7= 30 : 5= )
9.8= 28 : 4= ’
7.9= 42 : 6=
6.5= 72 8=
8.6= 84 : 8=
7.8 . 63 : 9—
10.9= 23 :3=
9.6— 54 : 6=
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Whyniki nauczania.

Jezeli chodzi o wyniki nauczania, to program wyraz-
nie podkresla: ,,Umiejetno$é liczenia przedmiotéw i odlicza-
nia zgdanej ilo§ci przedmiotéw w zakresie do 100 wraz
z umiejetnoscia pisania liczb cyframi®; natomiast, jezeli
chodzi o dzialania, to program powiada ', sprawno$é¢ w wy-
konywaniu dodawania i odejmowania w zakresie do 100
metodami rachunku pamieciowego; sprawnosé w wykony-
waniu mnozenia i dzielenia liczb w zakresie tabeli mnoze-
nia (z ograniczeniem do przypadkéw dzielenia bez resz-
ty);* mnie chodzi wiec o bieglo§¢ w wykonywaniu czterech
dzialan w zakresie do 100, lecz tylko o sprawno$é¢. Bie-
_ glod¢ w wykonywaniu czterech dzialan w zakresie do 100
" bedzie wymagana dopiero w klasie IIl-ciej. W dalszym
ciagu wymagana jest ,,umiejetnos¢“ positkowania sie ka-
lendarzem i oznaczania czasu wedlug zegara; umiejginosé
rozpoznawania pieniedzy, zliczania i placenia — w zakre-
sie do'1l zbL, umiejetnosé posilkowania si¢ ta§ma metrows
z podzialka cenlymetrowa do mierzenia dlugo$ci i odmie-
rzania zadanej dlugo$ci w centymetrach i metrach; umie-
jetno§¢ zapisywania dziatan i stosowania ich do elemen-
tarnych zagadnien®.
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