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PRZEDMOWA

,sPedagogika humanistyczna“, zwana tez
niejednokrotnie u nas ,Pedagogikq kultury< — to
jeden z bardzo glebokich i cennych prqdéw wspdtcze-
snej pedagogiki. Glownym jego przedstawicielem
w chwili obecnej jest wybitny niemiecki pedagog Prof. Dr.
Edward Spranger.

Aby umozliwic poznanie podstawowych zatoZer psy-
chologji i pedagogiki -tego Wielkiego Wychowawcy a row-
noczesnie tem ; samem -reprezenfowanego przez Niego
kierunku, .—- wyda]emy prace: Edward Spranger. —
Personlichkeit una’ Werk< ptor‘d"' Prof. E:Croner (Berlin ),
znanej u nas i tak ¢enionej autorki przepicknej ksiqzki
0 ,,Psychice mtodziezy z2enskiej“.

Praca Elizy Croner o tworcy pedagogiki humani-
stycznej Prof. E. Sprangerze, odpowzednto dla ,,Lwowskiej
Bibljoteczki - Pedagogicznej. - przerobiona), omawiajgca
wszystkie dzieta E. Sprangera, jest niewatpliwie do ped a-
dagogiki humanistycznej najlepszym wstepem.

Prof. Dr. J. Kuchta

E. Croner: Edward Spranger — Personlichkeif und Werk.
Berlin 1933.
E. Croner : Psychika mfodziesy Zenskief Warszawa 1933.
Przerobki ksiqzki dokonat wraz z Prof . Croner —
Dr. 8z. Taub.






Moftfo: ,Nic nie- dziala tak bezpoSred-
nio na budzenie sie osobowoSeci w czlo-
wieku jak wzér obce] osobowoSci”.

Fryderyk Meinicke (Panstwo
i osobowo§é, str. 13).

Dzieje zycia.

Edward Spranger urodzil si¢ 27 czerwca 1882 r.
w Gross-Lichterfelde, obok Berlina. Ojciec jego Fran-
ciszek Spranger byl wladcicielem sklepu z zabawkami;
jest rzecza mozliwa, ze chlopak widziat tu w ojcow-
skim sklepie wiele z tego, co potem owocnie si¢ W nim
uksztaltowalo i Ze jego spojrzenie skierowane juz we
wezesnej mlodoéci na dazenia i Zyczenia dziecigcej
duszy, Yatwiej i glebiej w przysztoéci wnika¢ moglo
w dusze mlodziezy i ludzi dorostych.

W najbardziej hatadliwej okolicy Berlina, na
Friedrichstrasse, rést Edward Spranger i zachowal
przez cale zycie w sercu mitoéé do tego prawdziwego
starego Berlina z czaséw przedwojennych, ktéry wy-
cisna! na nim pietno i ksztaltowal go. Uczeszczal do
gimnazjum realnego ,,Dorotheenstadt‘, a potem, praw-
dopodobnie. gdy juz skrystalizowaly sie wyraznie jego
uzdolnienia humanistyczne, do gimnazjum pod Szarym
Klasztorem. Wyswigcony zostal w Nowym Kosciele
przez pastora Kirmsa, ewangielickiego duchownego,
bardzo cenionego w Berlinie w latach 90-ych. Zacho-
wal dla tego duchownego na zawsze wdzieczna pa-
mieé. Znamienna jest rzecza, ze Spranger przybywszy
do Wajmaru podczas Tygodnia Goethego, nie pominal
sposobnosci, by odszukaé i odwiedzi¢ osobiscie pastora
Kirmsa, ktéry wtedy tam mieszkal; jest wogdle cha-
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rakterystycznym rysem Sprangera jego przywiazanie
i wdzieczno§é dla swych nauczycieli.

Spranger studjowal w Berlinie, byl uczniem Dil-
theya i /Paulsena, promowal si¢ tu w r. 1905 i zostal
prywatnym docentem filozofji. W r. 1911 udal sie do
Lipska, powolany na tamtejszy uniwersytet. Juz w r.
1912 — liczac 30 lat — zostal Spranger zwyczajnym
profesorem w Lipsku;, Gdy Alojzy. Riehl przeszedf
w stan spoczynku, powolano Sprangera do Berlina,
gdzie odtad wyktada i dziala. — Cale zycie Sprangera
jest wypelnione praca i spelnianiem obowiazkéw.

Czas mlodosci i okres studjow Edwarda Spran-
gera jakotez pierwsze lata docentury przypadaja na
szczeSliwy czas, w ktérym wzrastala szybko moc Nie-

- miec; — dzigki zwycigstwom oreza — spotegowalo sig
ich znaczenie i bezpieczefistwo na zewnatrz, a porzadek
i moralno§¢ wewnatrz. Temu politycznemu rozwo-
jowi towarzyszy! gospodarczy rozwdj, dajacy sie do-
strzec w kazdej komérce pafistwowej. W duchowej
dziedzinie zdobyla niemiecka nauka podziw $wiata.
Uczeni jak Helmholtz, Dubois-Reymond, Treitschke,
Herman Grimm, nadawali swe pigtno szczegdlnie ber-
lifiskiemu uniwersytetowi w pierwszych dziesiatkach
lat nowego cesarstwa. Niemieckie szkoly uchodzily za
wzér. Przewaznej liczbie studentéw wydawalo sie¢ zby-~
tecznem politykowanie na szersza skale albo nawet
zajmowanie si¢ politycznemi sprawami; rzadko tez by-
wala polityka przedmiotem studenckich dyskusyj. Takze
sport odgrywal podéwczas jeszcze skromna role tak,
ze ,kwestje ksztalcenia®, zagadnienia nauki, wiedzy,
sztuki zajmowaly calkowicie déwczesnych studentéw.
Takie zagadnienia zapalaly ich- myS$li, ¢wiczyly
je i réznicowaly duchy, a kwestje ,za czy przeciw
Ryszardowi Wagnerowi‘‘ albo ,Ranke czy Lamprecht
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wywolywaly w latach 90-ych podobne burze i tak
namietne partyjnictwo, jak dzi§ programy polityczne.
Kazdy bromnil do ostateczno$ci subtelnie wyostrzonem
stowem swych zapatrywafi osobistych. W' takiej kul-
turalnej atmosferze wyrastal Spranger.

W r. 1922 umarl ojciec Sprangera w Berlinie, do-~
czekawszy sie radosnej chwili mianowania swego syna
zwyczajnym profesorem  uniwersytetu berlifiskiego.

Gléwnemi dziedzinami Sprangera sa: filozofjay,
pedagogika i ‘historja ksztalcenia.

W r. 1905 ukazala si¢ jego rozprawka dyssertacyjna
,Podstawy wiedzy historycznej*, w r. 1908 pojawila
sie praca nastepna o ,Ideatach kultury“ Rousseau‘a.
Obie rozprawy wykazuja juz jasno, ze spoglada on na
wszystkie zagadnienia ,psychologicznie*‘.

DzielaSprangerasapromieniowaniem
iwyrazem jego istoty; wykazuja jako prawo za~-
sadnicze jego rozwoju tendencje spiralna. Zawsze widzi
on bowiem przed oczyma duszy omal te same wielkie
zagadnienia, tylko ujmuje je z coraz wyzszych stano-~
wisk, obejmujac coraz obszerniejsze horyzonty. Swiad-
cza o tem dziela ,Wilhelm von Humboldt¥ —
sFormy zycia‘“ (Lebensformen), ktére obejmuja
juz samo Zzycie, przedewszystkiem pelnie duchowych
wlaéciwoséci, — ,Psychologjawiekumtodziefi-
czego“ nie dajacy sie przewyzszy¢ pelny obraz du-
chowej organizacji w okresie mlodzieficzo$ci. Ta tréj-
ca: ,,Wilhelm von Humboldt, — ,Formy zycia®“, —
»Psychologja wieku mlodzieficzego®, — wskazuje wie¢
na swoisty tor lotu jego ducha i ,prawo, podlug
ktérego stangl w szeregu‘.

Edward Spranger stworzyl, nawiazujac do prac
Wilhelma Diltheya, humamnistyczna psycholo-
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gje, ktérej zadanie widzi w tem, by ,na duchowe
zjawiska patrzy¢ strukturalnie®

Spranger chce patrzy¢ na dusze jako na ca-
to§é Wszystkie jej przejawy ujmuje jako wyraz
jednolitej linji zyciowej, jednolitej stru-
ktury. Dlatego nazywa swa psychologije ,psycholo-
gja struktury®. Pojedyncze duchowe zjawiska stara sie
zrozumieé¢ ze stanowiska wartoéci, i tej jednolitej
cato§ci. Ten sposéb patrzenia dominuje we wszyst-
kich jego "dzietach, ktére po kolei oméwimy, rozpo-
czynajac od ,Wilhelma Humboldta‘*.1)

,,Wilhelm von Humboldt*.

Pamieci swego nauczyciela Fryderyka Paulsena
poswigci! Spranger dzieto mlodociane ,Wilhelm
von Humboldt a idea czlowieczefistwa‘?).
To dzielo zawiera nawet juz program zyciowy Spran-
gera.

Obok wewnetrznego rozbioru systemu humani-
taryzmu (Humanitit) podaje ono wierny, historyczny
obraz duchowego rozwoju Humboldta, ktéremu Spran-~

1y ,Badacz. powinien zdaé sobie sprawe z tego, jakie
to wartofci majg byé przez poszczegélne wytwory kulturalne
realizowane, a nastepnie wyrézniwszy w zIozonej ca-
lo§ci, jakg te wytwory przedstawiajag, ich cz¢
§ci, — zrozumiedé ich role, ichsens wtejcalofci
wartoSciowej, t. zn. zdaé sobie sprawegz tego, czy
i w jaki spos6b skladniki te przyczyniaja sig
do tego, by calo§¢ byla wartoS§ciowa”. Ajdukie-
wicz: Logiczne podstawy nauczania, str. 69. (Enc. Wych. IL.)

2y ,Wilhelm Humboldt und die Humanititsidee”. (Idea
czlowieczenistwa — ,Humanititsidee® — glosi, Ze  jestestwo
ludzkie jest z siebig i dla siebie, — ze stanowi o znaczeniu
wszystkiego; wszystko przyjmuje bowiem swoje znaczenie ze
wzgledu na to, jakiem jest dla jestestwa ludzkiego).
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ger stawia tu pomnik. Jest rzecza znamienng, ze Spran-
ger, ktéry sam ,zawdziecza swe akademickie wstepne
wyksztalcenie uniwersytetowi Berlifiskiemu* i ktéry —
z wyjatkiem lat lipskich — oddal cala swa pézZniejsza
tworczo§¢ na stuzbe tego uniwersytetu, poswieca to
dzieto jego mnauczycielowi Humboldtowi. Sam wy~
znaje: Od mlodos§ci widziatem stale w. mysli, jak-
by we mgle, mniemiecki ,ideal czlowieczefistwa‘;...
jest to mlodociany poglad na §wiat, ktéry sprébuje
przedstawié. Przejaé sie nim moze tylko ten, kto zyje
z mlodzieza i jest sam w sobie niejako mlody... Uczac
sie i nauczajac, byé réwnocze$nie w kontakcie z boga-~
tym duchowym dorobkiem narodowym, zachowaé cia~
glos¢ rozwoju i nie dopuscié do wstrzaséw, jakie po-
woduja swawole niedojrzatych fantastéw, — wydaje
misie wtadciwem szczeS§ciemi wladciwem
zadaniem*. To sa tezy, na ktérych opiera si¢ szki-
cowy program calej przyszlej twérczosci Sprangera.
Zaréwno my$l ujmowania Zycia duchowego — jako
calo$ci, jak tez psychologja okresu mtodzieficzego, ty-
pologja, my$li zasadnicze form Zycia, tu juz maja
swe zarodki. Duch Sprangera walczy, podobnie jak
duch Humboldta, o ujecie w konkretna postaé idealu
ksztalcenia, co nie jest mozliwe bez twdrczej fantazji.

Z bogactwa idej tej ksiazki podkresli¢ nalezy
trzy momenty, ktére tkwia w idei czlowieczefi-
stwa: Indywidualno$§é, uniwersalnoé¢ i- totalno$é.
Ostatni jest kategorja estetycznego rodzaju, — pope-
dem formy, przez ktéry indywidualno$¢ dazy do pel-
ni?), jest tesknota za najwyzszem zyciem, czem$ ta-
jemniczem, natury metafizycznej.

2) Totalnoéé, — to postulat — by wszystko, co moze
byé w czlowieku, doszlo w nim do zaistnienia.
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»Kultura i wychowanie*.
(,»Kultur und Erziehung*.)

Nim zwrécimy sie do drugiego wielkiego dziela
Sprangera zatrzymamy sie przy jego zbiorze rozpraw 1)
»Kultura i wychowanie’. My$§l o Erosie, w ktéra
Spranger uderzyl w dziele ,,Wilhelm von Humboldt,
rozbrzmiewa tu dalej w glebokich akordach. ,Kaz~-
demu wolno Erosem nazywaé to, co w swej duszy,
uwaza za bliskie sobie‘.

Tego rozdzialu o Erosie nikt nie przeczyta i nie
wchlonie w siebie bez tego, by go nie ogarnal 6w
pietyzm, z jakim wsluchujemy sie w wieczne tajem-
hice  §wiata. To, co tu Spranger powiada, sa to

1) Druk rozpraw: Luther, ,Die deutsche Schule™
(Luter, ,,Szkola niemiecka”) 1917, Comenius, ,,Fin Mann der
Sehnsucht” (Komenjusz, ,,Maz tesknoty”, Kunstwart 1920 —
J. J. Rousseau, ,,Kulturideale” i(,,Idealy ‘kultury”) 1918 —
Goethe, ,Festvorirag der Goethegesellschaft” (,,Wyklad na uro-
czystoSci Goethego”) 1924 — Pestalozzi, ,,Die Erziehung” (Wy-
chowanie) 1927 — Holderlin, ,,Neue Jahrbiicher fiir Philo-
sophie und Pidagogik” (,Nowe Roczniki filozofji i pedago-
giki”) 1919 +— ,Die drei Motive” (,Trzy motywy”) ,Monats-
heft fiir Hoéhere Schulen” 1921 — Bedeuiung der \Vlssenschafth-
chen P#dagogik (fiir das Volksleben), Znaczenie * naukowe]
pedagogiki (dla zZycia narodowego); wyklad w Centralnym In-
stytucie, 1920 — Grundlegende Bildung, Berufsbildung, All-
gemeinbildung (Wyksztalcenie zasadnicze, zawodowe wyksztal-
cenie, ogélne) 1918 — Das Problem des Aufstiegs: deutscher
Wille (Zagadnienie rozkwitu: niemiecka wola) Kunstwart 1918
— Die Erziehung der Frau zur Erzicherin im Frobel - Verband
(Wychowanie kobiety na wychowawczyni¢ w Zwigzku Frebla)
1919 — Lindsey und die nel_ie Jugend (Lindsey, a nowa mlo-
dziez) ,Erziehung” 1927, — Heros, ,Kunstwart” 1922 —
Von der ewigen Renaissance (O wiecznym renesansie) ,, Deut-
sches Philologen-Blatt” 1916.
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objawienia z zakresu ,sensu struktury‘ tworéw du-~
chowej matury, wgladu w tajemnicza -tkaning naj~
glebszych zwiazkéw 'w Swiecie. A staly akord za-
sadniczy tutaj, to tajemnica indywiduacji, jej tragizm
i rozwiazanie, jakie znajduje w Erosie.

»Obok przeciwiefistwa meskie - zefiskie wysunelo
sie nowe, niemniej gleboko zakorzenione przeciwiefi~
stwo forimy i tesknoty za forma. Stosunek mto~-
dziefica do prawdziwego wodza i dojrzalego prze-
wodnika nie da si¢ wyrazi¢ pigkniej i lepiej. ,,Naiwna
mlodo§¢ dazy ku temu, co dojrzate, co juz duchowo
uksztaltowane; wlaénie na tem polega duchowy pro~
ces zapladniania, ze to, co dojrzale, wmy§la si¢ w
ksztaltujaca si¢ dusze, aby ja w sobie wykoficzy¢ oraz
siebie w miej udoskonalié. Jest to wzajemna gra
braku i madmiaru, w ktérej kazdy daje i kazdy przyj~
muje.

Jednostka dojrzala odmladza si¢ w Zzrédle mlo-
dzieficzos$ci, a rozwijajaca sig¢ wchlania w siebie doj-~
rzala forme: ,,Jedno i drugie staje sie przez Erosa, oraz
jedno i drugie jest wyrazem ostatecznego metafizycz-
nego wzajemnego przeznaczemia obu dla siebie'’. Swia-~
toburczego odkrycia Platona w dziedzinie wychowa~
nia, nie mozna wyzyskaé w spos6b cenniejszy. Dziala~
nie prawdziwego Erosa jest silag tworzaca idealy:
,Ona jedynie stwarza ideaty. Eros rodzi ukochanie
idealu i idealne dazenie do dZwigniecia Swiata ilu-
dzi w kierunku rozwoju w mich pelni wartoSci i po-
suniecia si¢ daleko ponad stan, ktéry zastajemy; a
tylko Eros rodzi to wszystko... ,Stwarzajac ideaty
i dopatrujac si¢ ich w $wiecie, widzimy tylko osta-
teczne przeznaczenie Swiata z niego plynace... Zdolne
do widzenia blasku oko, widzi stofice; tylko cztowiek
przejety Erosem siega po ideal; tylko etyczny blask
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jest prawdziwy*. ...Tylko ,z jego wartosci“
‘mozna ostatecznie zrozumieé $wiat.... Tylko kto po-
siada Erosa, nosi éwiat w sobie, moze $wiat rozbu-
dowaé w sobie, bo Eros dazy do formy, prawa
i wartoS§ci, do tréjcy pieknosci, prawdy i dobroci‘.

To, ze Spranger przyznaje si¢ do etycznego idea~
lizmu, — oddaje szczegélnie wielkie ustugi naszej
epoce wpatrzonej i przywiazanej do ziemi, epoce ma-
terjalizmu i naturalizmu: ,,Z najglebszego wnetrza du-~
szy pochodzi tendencja do idealizowania; wyobraznia
z glebi czerpiaca pokarm, rozprzestrzenia blask bo-
skosdci i zada podniesienia sie ponad nedzng ziemska
doczesno§¢ i terazniejszo$¢. A mnieskoficzong jest ta
mito$é, z jaka spoglada w Swiat idealizujaca wszystko
fantazja. Eros spragniony piekno$ci, pelen wiary i ra-
dosnej tworczoéci, jakby pod natchnieniem ozywiaja-
cego wiatru wiosennego budzi wszedzie szlachetnoéé,
gdzie tylko spojrzy. Pod jego rozgrzewajacemi pro-
mieniami kielkuje Zzycie; po tem go poznad.

Jeszcze inny watek mySlowy przewija sie¢ od dziela
,» ¥ilhelm von Humboldt* ku ksiedze ,Kultura i
wychowanie: Jesttomy§loistocie kobiety,
ktérej tu nie mozemy pominaé. Ale dokonal sie po-
wazny wewnetrzny rozwéj od ,,Wilhelma von Hum-
boldta®, gdzie my$l ta.po raz pierwszy krétko za-
brzmiata, do obecnej rozprawy o ,,Wychowaniu ko-
biety jako wychowawczyni‘. Przy uwaznem czytaniu
dzieta ,,Wilhelm von Humboldt® nie moze sie kobieta
wyzby¢ wrazenia, ze nie potraktowano malezycie wla-
$ciwej istoty kobieco$ci. Przedstawia sie tu kobiete,
jako istote, ktéra pozostala daleko w tyle, nie tylko
duchowo, lecz takze w dziedzinie woli i uczucia. Ale
przeciez pisal te ksiazke 23-letni cztowiek!

Cechuje osobowo$é Sprangera to, ze nigdy nie
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trwa niewzruszenie na stanowisku, gdy go Zycie i wy-
niki badafi doprowadzily do innych pogladéw i za-
patrywafl na sprawe.

O takiej wladnie zmianie pogladéw Swiadczy
rozprawka pelna wytwornych mysli pt.: ,,Wychowanie
kobiety* itd. Tu ocena kobiety i jej wartoSci zmienila
si¢ ma zupelnie pozytywna, ,prawdziwe kobiety dzia-
laja jak muzyka, wytwarzaja etos bez stéw, budzac
w kazdym _przez zrozumienie go, niejako glebsza har-
monje we wlasnej istocie. Powraca temsamem niby:
z powrotem na lono mnatury to, co ogamela dusza’
kobieca‘‘.

To, co Spranger powiada o ,religijnem od-
czuciu zycia u kobiety*, malezy do na]glebszych
‘mysll ktére wogole wypowiedziano o psychice ko~
biety i mlodego dziewczecia. ,,Sw01ste zawiazki re-
ligijne kobiety, to sklonnoé¢ do tego 1 zdolnos¢,
by _pozwoli¢ przebrzmlec do konca swym prze-
‘zyc1om Tylko tam, gdzie tak sie d21e]e siegaé moze
cztowiek az do najglebszych ,,zwiazkéw zyciowych.
I ,0 ile kobieta wciela tre§¢ kazdego matego wy-
cinka zyciowego w. glebsza ogdlna $wiadomosé, o tyle
staje sie wszystko boskiem, nawet bél*“. Spranger wi—
dzi w kobiecie ,pelnie zdolnoéci do przeczuwah® i
w ten sposéb poznaje jej najglebsze i ‘najbardziej
istotne zadatki i przeznaczenie. Przestrzega przed nisz-
czeniem albo tamowaniem tych sit przez wychowanie;
one nie prowadza do zadnego zacofanego ideatu ko-
biety, lecz czesto kryja w sobie najbystrzejsza sile my-~
Slowa*..

Natomiast wystrzega¢ sie malezy w wychowaniu
dziewczat przeceniania zewnetrznych drobnostek, ktore
latwo prowadza do powierzchownosci, a zwlaszcza t.
zw. ,oglady towarzyskiej*, z zewnatrz widzianej jako
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staly u$mieszek, ktéry péinym wieczorem ustepuje
miejsca zmeczonej obojetnej minie. Takze ,,zbyt wiele
polityki nigdy i nigdzie nie sprzyja duchowi wycho-
wawczemu‘. Spranger nazywa kobiete najprawdziw-
sza wychowawczynia, ktéra, nie wiedzac o tem,
przédstawia sama gleboka zasade myS$lowa. ,,Punkt kul-
minacyjny jej sit wychowawezych bedzie lezal wiecznie
w dziedzinie pedagogiki osobowo$ci. Bo tem najdo-
skonalszem, co ona potrafi uksztaltowaé zgodnie ze
swym duchem, jest.. mezczyzna®., Tu natrafiamy na
glebokie, prawie wieszcze poznanie duszy kobiety i
wplywu magicznej sily tego, co w niej ,osobiste’
na tesknote jej do ksztaltowania‘. Te rozprawke moz-
naby nazwaé¢ modna ,Lewana‘.

W tym tomie rozpraw charakteryzuje nadto Spran-
ger takie postacie, jak Goethe, Luter, Pestalozzi, Rous~
seau, Holderlin. A kazdy ze szkicéw Sprangera za~
wiera widoki ma niezmierzone dalekie obszary Swiata.

Dla mas ma szczegdlna warto$¢ rozprawka: P e~
dagogika i zycie narodowe. Tu Spranger o-
strzega i napomina, podobnie jak w innych pismach,
w ktérych méwi o idealach wyksztatcenia i pedago-
giczmych organizacjach. Spranger jest wierny wiel-
kim zasadniczym haslom pedagogicznym idealistéw
niemieckich, przedewszystkiem Pestalozziego, Fichtego
i Frobla, ktérzy w tem sie zgadzaja, ze: Wewnetrznego
czlowieka musi si¢ wyksztalcié. Dlatego tez zwalcza
intelektualistyczne cele wychowania. Zawsze z na-
ciskiem powtarza, ze wychowawca musi mie¢ zdol-
nos§é przeczuwania indywidualnosci wycho-
wanka, z czego wynika samo przez sie ,twércze
rozumienie .

Akordem wstepnym do ,,Psychologji wieku mlo-
dzieficzego‘“ jest koficowy rozdzial ksigzki ,,O wiecz-
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nym renesansie‘. Podobnie jak w uwerturze rozbrzmie-
waja juz gléwne motywy opery, tak zawiera si¢ za-
rodkowo juz w wiecznym Renesansie pelnia melodyj,
ktére potem rozwing sie poteznie. w , Psychologji wieku
mlodzieficzego®‘. Takze tu punktem wyjécia dla Spran-
gera jest stan duszy. ,,Wszelka praca kulturalna jest wy~ -
powiadaniem sie duszy o jej samotnem przezyciw i jej
walce w drodze na wyzyny duchowe. Im wiecej duszy
tem wiecej wyrazu®. Renesans znalazl w §wiadectwach
starozytiych dusze i namietno$é, a poniewaz ,poczu-
cie §wiata i samotnos¢, analiza i opanowanie samego
siebie’ sa zasadniczemi motywami okresu renesansu,
to mie jest on jednorazowem zjawiskiem, lecz dziala
nadal jako wieczny ogiefi w nieprzemijajace] miodo~
éci; mosi w sobie ‘istotne rysy mfodoéci: odkrywanie
.siebie samego i walke o wyraz. Ten nastréj renesan- '
sowy jest podlozem wieku dolrzewama
Gdziekolwiek tylko méwi Spranger o wieku doj-
rzewania, dzieje sie¢ to w mowie uduchowionej, pelnej
pietyzmu. Pierwsze sa dla niego duchowe sprawy, nie
za$ cielesne. Opisuje nowy $wiat, ktéry tworzy sie
w S§wiadomos$ci w wieku dojrzewania. ,,Jego pierwszym
rysem jest gleboka samotno§¢, bél indywiduacji
przezywany poraz pierwszy. Naiwna jednoéé rozdarta...
Z przezycia wlasnej indywidualnoéci i samotno$ci wy-
rastaja zjawiska, zwigzane z okresem dojrzewania.
W podwéjnym ruchu odbywa sie odtad zycie: ,,Chce
ono Swiat w siebie wchionac i przemieni¢ we ,wla-~
sne‘ posiadanie, i chce to, co wlasne, wycisnaé na.
treSci Swiata, przetworzyé ja mna podobiefistwo we-
wnetrznego stanu. Ba, czyz mie jest wlasciwie cate
Zycie doroslego takiem dazeniem, na tysiacach drég
ku jednemu celowi. A nim jest zniesienie indywiduacj,
ktéra tylko $mieré przerywa — albo raczej — koficzy ?¢
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Co Spranger tu w tem miejscu méwi o sympa-
tji i mocy, jest pieknie i subtelnie odczute. ,Zacznij~
my od sympatji. Wszelkie Zycie z innymi — wymaga
zrozumienia. Lecz zrozumienie nie udaje sie prawie
nigdy bez poprzedzajacej miloSci. Tak wyrastaja réw-
nocze$nie przychylnos§é i zrozumienie, przychylno§é we
wszystkich jej stopmiach: od pobieinej chwilowej ko-
lezefiskosci az do zespolenia sie¢ zupelnego z druga
dusza, co dopiero doprowadza do doskonatosci sens
zycia. Ale o tem nie wolno zapomnieé: Milo§¢ jest tez
pewna forma samopoczucia, najbardziej moze tam,
gdzie sie wyrzeka samej siebie®. A o polityce: ,Srod~
ki wtadania sa nieskoficzenie ré7ne i wlasnie przez
nie najlepiej poznaé, jak kto odczuwa samego siebie
i wartosciuje. ‘Kobiety chca catkiem inaczej panowaé
miz. mezczyzni, generalowie inaczej niz uczeni. Kazdy
walczy o znalezienie zewnetrznego wyrazu dla swej
wewnetrznej struktury, a ,prawa ludzkie®, o ktére po~
szczeglni ludzie walcza, 'sa wewnetrznie o wiele roz-
maitsze, anizeli marzono w r. 1789%... Bo $rodki, za-
pomoca ktérych poszczegélni ludzie chcg dojsé do
wladzy, sa tak réine, jak wogéle wrodzone zdolnosci
Iudzkie.

To co powiedziano o mlodzieficzem poczuciu mocy
oraz jego etycznem i socjalnem zuzytkowaniu, wigze
sie w miektérych punktach z naukami indywidualnej
psychologji; jest ujete. jednak o wiele glebiej i ob-
szeriej. :

W wieku dojrzewania zaczyna sie budzié religij-
noéé. Spranger ujmuje szeroko pojecie religijnoci:
Hreligijne to tyle, co ,,metafizyczne*: ;,Dla mlodziefica
staje si¢ wszystko, czego si¢ tylko chwyci — religja,
podobnie jak dla aktywnego mezczyzny, a wiec praca
zawodowa, sztuka, wiedza, przyjazfl, cheé wladzy, —
wszystkie te rzeczy maja religijne cechy, ktére mozna
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tez nazwaé metafizycznemi, t. zn. staja sie one dla mlo-
dzieficzej duszy absolutnemi wydarzeniami Zyciowemi,
w ktérych ona dowiaduje si¢, w pelni przeczué, o sen-
sie Swiata“’

Lata rozwojowe staja sie w tem znaczeniu dru~
giemi narodzinami, renesansem, tu rozpoczynaja sie
prawdziwe duchowe narodziny czlowieka, — ,wzrost
jego duszy otwiera mu narzad rozumienia‘. Bo rozu-
mieé mozna tylko to, co sie juz jako§ gdzie$ nie-
jasno w sobie nosi.

Obie rozprawy, zaréwno ,Pedagogika a Zzycie
narodowe®, jak i ,Wieczny renesans® zajmuja sie
wola mlodnezy do mocy i zycia: ,,Wola do mo-~
cy -i zycia kazdej gemeracji wypowiada sie tez we
wlasciwym systemie wychowawczym*‘. Wszystkie funk-
cje wychowania sg réwnocze$nie dzialaniami mocy.
Niema pafistwa, ktéreby nie dazyfo do tego, by byé
wychowawca swych obywateli.

Uspotecznione pafistwo chce zreorganizo-
waé spoleczefistwo i wyznacza droge pojedynczym
jednostkom wtasdnie z punktu widzenia »catoéci‘. Spran~
ger zyczy sobie, zeby sprawe narodu stawiano
ponad sprawe partji

" Sposoby pojmowania pafistwa sa za-
wsze réwnocze§nie pogladami na Swiat
Spranger podporzadkowuje pedagogiczne zjawiska pod
cztery gtéwne punkty widzenia: Ideatwyksztalce-
nia, podatnoéc¢ na ksztalcenie, czynniki ksztal-
tujace i wspélnota ksztalceniowa. (ob. str. 50).

W typie wychowawcy widzi Spranger po-
dobnie jak w wielkim artyScie osobliwa forme Zzycia,
ktéra charakteryzuje slowami: ,A mianowicie lezy.
-o$rodek jego istoty (wychowawcy narodu) w podwoéj-
nym Erosie: mifosci do duchowych wartoéci i mi-

2
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tosci do rozwijajacych sie dusz‘. 1 gdziez znajdzie sie
piekniejsze i obszerniejsze okre§lenie terminu ,profe-
sora pedagogiki“? ,Profesor pedagogiki jest
‘oérodkiem dla wszystkich doéwiadczed i ruchéw
w dziedzinie wychowania. On ma ksztattowaé ducha,
kiéry potrafi odda¢ z powrotem to, co otrzymal, prze-
tworzone w idee. Tylko nauczyciel ozywiony peda-
gogicznym Erosem moze oddziala¢ duchowo i wycho-
wywad.

W fichtowsko-sprangerowskiem znaczeniu ma sie
wychowanie narodzi¢ z gfebi zycia narodu i maukowo
przemy§lane i uksztaltowane ma powré~
ci¢ do narodu. Z filozoficznego zalozenia wynika
z koniecznoscia pedagogiczny ideal ksztatce-
niowy Sprangera »Przez wyksztalcenie ma  czlo~
wiek przyjs¢ do swej wlasnej 1st0ty Wszelkie wy-
ksztalcenie, czyto bedzie samoksztalcenie czy ksztal-
cenie przez obcych, nie $mie nigdy wyksztalci¢ czlo-
wieka jednostronnie, wylacznie zgodnie z jego indy-
widualno$cia. Chodzi raczej o to, by czlowieka wy-
ksztalcié w jego totalnoSci i uspolecznié go. Dlatego
nalezy takze pielegnowaé te zadatki i wta§ciwosci czfo-
wieka, ktére nie naleza do zasadniczego mnastawienia je-
go istoty; dlatego musi si¢ doprowadzi¢ do rozpra-
wienia si¢ z ideatami i wymaganiami §wiata otaczaja-
cego go.

Do ograniczen wyplywajacych z wlasnej istoty
dolacza sig¢ ograniczenie ze strony spolecznej. Spoteczne
zycie nie jest mozliwe, jezeli uzyczy sie kazdej indywi-
dualno$ci nieograniczonej swobody*‘.

Do tego dolaczaja sie jeszcze ograniczenia, ktd-
re sg uwarunkowane metafizyczng struktura zZycia. —
»Czesto zmusza zycie do postanowiefi, ktére dla jed-
nego idealu musza naruszy¢ inny. Tych przeciwienstw
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nie mozna stowem usungé, one sa i one rodza i roz-
palaja tragizm naszego zycia, bo ,zycie jest nawskr6$§
tragiczne‘’. '

By¢ dojrzalym, to znaczy mieé za soba przezwy-
ciezenia... trzeba zrzec si¢ zycia, aby zyskaé zycie‘.

. W pogladach na ksztalcenie nauczycieli i ideal

‘wychowawcy mlodziezy Spranger nie r6zni sie od Ker-
schensteinera. Osobowo§¢ jest u niego na pierw-
szem miejscu, nie pedagogiczna organizacja. Wiasci-
wa funkcja kultury i wychowania jest: ,Rozbudzenie
do zycia® wszelkich warto§ci w pojedynczej duszy.

»Teoretyczna pedagogika jest naukowem
oéwietleniem wychowania, jako swoistego procesu kul-
turalnego. Ona dodaje glebi wychowawcy, ale go
mim nie czyni‘‘.’

Uzdolnienie a studjum.
(;,Begabung und Studium*.)

2 wielka stanowczo$cia odrzuca Spranger studjum
nauczycielskie na uniwersytecie, ktéry jest miejscem,
w jakiem powinno si¢ pielegnowaé czysta wiedze. —
»Na uniwersytecie nie uczy sie kazania, ani zarzadza-
nia, ani uczenia sie, ani wychowania, lecz uczy sie
tylko tych galezi wiedzy, ktére maja zwiazek z od~
noénym zawodem kulturalnym. Umozliwia si¢ od cza~
su do czasu w malym zakresie wejrzenie w zastoso-~
‘wanie, ale 'wlaSciwe praktyczne wyksztalcenie lezy
poza zakresem studjéw, nie w nich samych.. Raz
musi gdzie§ zaistnie¢ w pafistwie miejsce, w ktérem
szukaé¢ i nauczaé si¢ bedzie czystej wiedzy, bez
‘wzgledu na jej praktyczne zastosowanie®.

Dlatego przemawial Spranger z naciskiem za
pedagogicznemi akademjami, w ktérych

2*
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przyszli nauczyciele pobieraliby. wyksztalcenie, odpo~
wiadajace ich duchowemu uzdolnieniu (nauki humani-
styczne albo przyrodnicze). Do tych przedmiotéw z
wyboru dolaczylyby sie jako obowiazkowe filozo~
fja i pedagogika. Ponadto nalezaloby wybra¢ miedzy,
dwoma przedmiotami maukowemi albo artystyczno~
technicznemi. W trzecim roku zdobywaloby, sie¢ pra-
kt yczne wyksztalcenie i ‘wyrobienie w nauczaniu.
Duch wspé6lnoty powinien przenikaé pedagogiczng
akademje. Kazdy studjujacy w Pedagogicznem Stu-
djum powinien byé czynny jako przywédca mlo~
dziezy i jej opiekun. Jest to to samo, co dla stuchacza
muzyki sluchanie koncertéw.

Szkoly zawodowe wedlug Sprangera zmie-
rzaé winny ku'temu, by nie byly nastawione zbyt uty-
litarystycznie. Zada ‘slusznie, Zeby organizowano je
nietylko w zalezno$ci od zewnetrznych rceléw, lecz
zgodnie z wewnetrzna istota samego procesu ksztal-
cenia. Idgc za Pestalozzim sadzi, ze powinno sie wy-~
chowywaé nie zawodowcéw jedynie, lecz rzeczywiscie
wyksztatconych ludzi.

Co do szkoly powszechmej zaluje Spran-
ger, ze koficzy sie ja za predko, ze wypuszcza ona
czlowieka z pod wplywu swych ksztalcacych oddzia-
tywafi, nim wnetrze jego rzeczywiScie si¢ uformowalo.
»Jezeli kogo$ zabiera sie ze szkoly przed ukoficzeniem
wieku dojrzewania, to nie jest to nic innego, jakgdyby
opuécifo sie piaty akt przedstawienia dramatu. Nikt
nie moze wtedy wiedzie¢, jak sie sprawa zakoficzy
i wszelkie napiecie bylo daremne. Momenty zwrotne,
decydujace idla czlowieka, odpowiednio do naturalnych
rytméw rozwojowych, nadchodza dopiero po okresie
ukoficzenia szkoly powszechnej. ,Za zadanie szkoly
powszechnej uwaza wigc, Ze: ma ona rowadzi¢ wr
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ojczysta mowe, w ojczysta historje, w to by ,chcieé i
méc* ,po swemu“, w ojczysty spos6b, — mnie tylko
przez ozywianie $wiata przedstawieniowego, lecz takze
przez tworcza prace, estetyozne podniety i uspotecz-

nione zycie szkolne — w rodzimy sposé6b
i wediug rodzimych zwyczajéw. (Wspdlnota
— ob. str. 59).

Podobnie jak Pestalozzi, Spranger wysoko war~
{oéciuje rodzine. ,Formy zyciowej, tkwiacej ko-
rzeniami tak gleboko w fundamentach naszej kultury,
‘nie mozna zniszczyé¢‘. Ale gani surowo egoizm ro-~
dzinny, i walke z nim uwaza za szczegélny obo-
wiazek kobiety i niewiedciego rodzaju.

Podczas wojny $wiatowej, w 1916 r., ukazalo
sie dzielo Sprangera ,Uzdolnienie i studjum®,
poswiecone ,studentom w polu‘

Znajdujemy w niem szczegélnie subtelne obser-
wacje pozostajace w zwiazku z zagadnieniami uzdol-
nienia. ,,Uzdolnienie do kazdego rodzaju naukowej pra-
cy lezy w tajemnym — mogacym sie wzmée stopniowo
az do genjalnoéci — instynkcie do nalezytego zada-~
‘wania pytan‘. Tu odkrywa Spranger waine kryterjum
do znajdywania zdolnoéci; ma ono zastosowanie za-
réwno w sali szkolnej, jak w seminarjum uniwer-
syteckiem. Kto kiedykolwiek uczyl! z zamilowaniem
na wyzszym stopniu, ten wie, jak zwracaja na siebie
uwage uzdolnieni wlaénie przez .piekace pytania®,
ktére leza im na sercu przy lekturze lub opracowy-
waniu jakiego§ materjalu; tylko u wybitnie zdolnych
uczni i uczenic — czy to sa o$mioklasi§ci, kandydatki
na nauczycielki, czy studenci — spotykamy te ,$wia-
domo$¢ zagadnienia®, co rodzi za kazdym razem
u kochajacego pedagoga rado§é twérecza. Spran-
ger zgadza sie tu z Gaudigiem, dla ktérego sponta-
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niczne pytania uczniéw sa kluczem czarodziejskim,
otwierajacym kazda dziedzine wiedzy i porzadkujacym
ja. Chodzi w naukach humanistycznych o pozornie tak.
proste ,uczenie si¢ czytania“, o duchowa rozmowe
z ksiazka. Wlasna sila sadu okazuje si¢ w odpowie-
dnim sposobie zadawania pytafi. Ale ostatecznie przy~
znaje tez Spranger: ,Niema rzeczywiScie innego ka-
mienia probierczego dla stopnia i kierunku naukowego
uzdolnienia, jak wydajnosé naukowa‘’.

Spogladajac wstecz-na wlasny okres mlodog§ck
podkre§la Spranger: ,Podczas mych studjéw patrzy-
tem mie bez zazdroéci na towarzyszy, ktérzy uro$li
na wielkich jakoby w lesie ksiazek®. Ot6z Spranger
stworzyt za to dla drugich ,las myS§li“ w, swych
wlasnych ksiazkach. , Kazdy bowiem musi oddzialywaé
na ludzi, kto poéwiecit sie zawodowi kulturalngmu*.

Formy zycia.
(»Lebensformen*.)

W przedmowie wyznaje i z naciskiem podkresla
Spranger, ze w tem dziele ,niema niczego czysto
spekulatywnego albo bedacego wylacznie myslowa
konstrukcja‘‘, lecz ze wszystko wysnul z codziennej
wiernej obserwacji rzeczywistego zycia i ,,w zwiazku
z historja, w ktérej zakorzenione jest najlepsze zycie®.
Spranger podejmuje si¢ w tej ksiazce zadania ,naucze-
nia poprawnego, strukturalnego ogladania zjawisk du-~
chowych“1). W tej sztuce, w ktérej dochodzi Spranger
az do najsubtelniejszych odcieni, gdy chodzi o owoc-
noéé wejrzenia i pelni¢ rozumienia, przewyisza on
Diltheya i Nietzschego.

Podstawa kryjaca w sobie tworcze zrédla, na

1) ob. str. 40.
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ktorych Spranger buduje typy swych ,form Zycia“,
jest: szacunek. Jest to szacunek Goeth‘owski dla zycia
i rozmaitych form zycia,.(uksztaltowaf).

Pierwszy rozdzial méwi o duchowo-filozoficznych
podstawach, drugi o idealnych typadh' zasadniczych
indywidualno$ci, trzeci o wnioskach dla etyki,
czwarty o rozumieniu duchowych struktur.

Przy tej sposobno$ci nalezy raz rozprawié sig
z atakami, jakie przypuszcza powierzchowne i nie-~
naukowe my$lenie przeciwko tym, i wogdle wszystkim
typom, — z tem wolaniem plytkiem, z ktérem spoty-
kamy sie w psychologicznej literaturze i osobistych
rozmowach: ,Niema wcale takich jednostronnych ty-
p6éw, takich form nie mozna znalezé w. zyciu, brakioby
indywidualnych odcieni, ponadto bylaby to psycholo-~
gja gérnych 10-tysiecy*. Ci najglosniejsi ,krzykacze®
w sporze przeciwko typom zapominaja o jednem:-ze
typy mie maja by¢ wiernemi fotografjami rzeczywiscie
istniejacych ludzi. Sa to ponadczasowe typy idealne!
Wiedza pracowaé moze tylko w oparciu o takie typy,
jezeli chce stuzyé prawdzie — nie rzeczywistodci. Kazda
ludzka Swiadomo$¢ stwarza sobie mnietylko inna rze-
czywisto$§é, lecz przetwarza ja sobie takze w ciagu
zycia, pod wplywem faz wieku i osobistych przezyc¢.
Ten sam krajobraz zmienia dla nas swéj charakter
»Trzeczywistoéci‘, zaleznie od tego, czy okazuje sie
naszemu wzrokowi ozlocony sltoficem, czy oblany
deszczem. ‘

Czem jest ostatecznie ,rzeczywisto§¢? Ona od-

zwierciedla sie¢ w kazdym razie w kazdej $wiadomosci
inaczej; a bez prasity duszy tworzacej idealy, bez
wewnetrznego wejrzenia w idee, ktére przewijaja sie
w poteznych rysach przez. Zycie, niemozliwe jest
humanistyczne my$lenie i klasyfikacja. Typy sa
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kategorjaml ktoreml myshmy Sa same przez sig

Centralnem zagadmenlem Horm Zzycig® jest za«
gadnienie ludzkich osobowosci. Kazda przyszla .cha-.
rakterologja musi si¢ oprzeé o to podstawowe dzieto.

Spranger wychodzi od cafo$ ci duchowej struktu-
ry. Przez strukture rozumie zwiazek miedzy wytwora-
mi, przez ,,wytwér® urzeczywistnianie tego, co odpo-
wiada objektywnej warto§ci. Zadanie humanistycz-
nej psychologji polega na tem, by kre§lié typy,
ktérvch wewnetrzna struktura posiada sens, jest pra-
widlowa, a przez to zrozumiala. Spranger dopatruje
si¢ wiec zwiazkéw ludzkiej osobowosci w Swiecie
wartoSci.

W rozdziale o ,osobistym ideale* czytamy: ,Po~
wiedz mi, co dla ciebie jest wartoSciowe, a ja ci po-
wiem, kim jestes®’. Spranger. rozumie wiec przez stru~
kture duchowa zw1azek mledzy przezyc1am1 1 dyspo~
klerunkow wartoSci, ale ma oS$rodek w duchowem
»ja‘. Zawsze istnieje calkiem okres§lona forma, pod
ktéra biegnie zycie.

Spranger okres§la idealne formy za-
sadnicze ludzkich osobowoéci jako formy
Zycia. Odréznia typ czltowieka: teoretycznego, eko-
nomicznego, estetycznego, spotecznego, politycznego
i religijnego. (Moralna forma Zycia nie jest osobnym
typem, poniewaz ksztaltuje sie¢ we wszystkich
dziedzinach). Spranger usituje wiec okresli¢ duchowe
zasadnicze nastawienia, by zrozumieé¢ réino-
rodno§¢ duchowych zjawisk i je uporzadkowaé. —

W rzeczywistoSci jest naturalnie tak, ze zaden
cztowiek nie nalezy do jednego kierunku d‘uchowego,
i tak juz jest raczej u wszystkich ludzi, ze jeden kie-
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qunek duchowy przewaza, podczas gdy inne kierunki,
ktére mniej sie przebijaja, podporzadkowuja si¢ tam-~
temu 1 otrzymuja przezei wlaSciwe zabarwienie.

Bardzo wyraziécie opisal Spranger poszcze~
gélne typy ludzi i scharakteryzowal ich stosu-
nek do réinych dziedzin ,wartoéci zycia®“. Uwzgled-~
nijmy przykladowo dwa rozdziaty, ,Estetyczny typ
czlowieka®, nad ktérym ‘rozprzestrzenia si¢ szczeg6lny:
blask i ,Czlowiek mocy*“ — typ wladczy, — po-
niewaz tu o$wietlono gleboko zagadnienie aktualne
w chwili obecnej. Typ pierwszy to wewnetrznie
estetycznie zorganizowany czlowiek,
nie tworzacy artysta. ,Istnieje przezycie, w ktérem bol
staje si¢ tak samo pelen przyjemnoSci, jak wielka ra~
do§é, cierpienie tak samo przynosi rado$é, jak uciecha.
Tem przezyciem jest ogarnigcie .go. fantazja, tj. two-
rzacemi i przetwarzajacemi silami totalnemi ducha.
Znamy wszyscy to osobliwe dzialanie przypomnienia,
ktére mawet meki przeszioSci wynosi na jasna wy-
niostoéé i pozwala na ich ogladanie w pelni radosci.
Wiemy, ze sa ludzie, ktérzy otaczaja si¢ stale takim
mglistym oblokiem fantazji, i przez nia ogladaja sie~
bie i przezycia dnia...

Spranger powiada o estetycznem przezyciu, ze
ono jedynie wyczerpuje duchowa tre$é sytuacjii w jej
nieporéwnalno$ci, poniewaz w niem spoczywa gala
dusza, jako sita formujaca, t. j. nadajaca barwe, na-
stréj, rytm. Te §wietne wywody zawieraja wprost
zasadnicze zarysy nowej estetyki. Spran-
ger opisuje typ estetycznego cziowieka: ,Sa to ludzie
glodni ,przezyé“, dlatego staje sie dla nich latwo
wszystko przezyciem. Gdy brak im wewnetrznej lacza-
kej i ksztaltujacej sity, staja sic impresjonistami,
w zyciu, ktérzy mkna od wyobrazenia do wyobra-
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zenia i zZe wszystkiego wdychaja tylko chyba zapach.
Inni przezywaja tak intensywnie swe wewnetrzne sta~
ny i swéj $wiat uczué, ze tem ‘uprzedzaja wszelkie
wrazenia i dodaja im z wlasnego stanu posiadania
subjektywne zabarwienie. To sa wybitnie subjektywne
natury: Ekspresjoniéci w zyciu. Brak im ob-
jektywnego oddania si¢ ogladanej rzeczy, przed-
miotowosci zycia. : Dopiero gdy dojda do konkret-
nej réwnowagi oba momenty bytu: objektywne wyo~
brazenie i wlasny $§wiat uczuciowy, mamy czlowieka
o wewnetrznej formie zycia, prawdziwe kla-
sycziie natury. Mozemy ich nazwaé¢ ludZmi klasycznymi.
W nich jest wewnetrzny rozwéj réwnocze$nie przy-~
swajaniem wrazefi zyciowych, a wiegc samoksztal-
towaniem sie. Ich istota jest ksztalcenie si¢ w wy-
bitnie estetycznem rozumieniu, ktére nalezy odréznié
od wiedzy samej i technicznej zrecznoSci. Oni stwa-~
rzaja, ze tak powiem, przez wsteczne przeniesienief
pochodnego fenomenu, ze swego Zycia dzielo sztuki.
Sami sa forma, harmonja i miara.

Temu estetycznemu typowi zdaja sie stuzyé bez-
po$rednio do budowy wewnetrznego §wiata tylko nauki
humanistyczne (jezyki, literatura, historja). — Takze
sistota matury* przedstawia sig¢ estetycznemu cztowie~
kowi calkiem inaczej, anizeli n. p. teoretycznemu. On
pozostaje bliski mitologicznemu uduchowiajacemtut spo~
sobowi my§élenia, ktére czuje w naturze pokrewne zy-

. cie. Ba nawet istnieje moment w pojmowaniu natury,
ktérego mnie mozna opanowaé bez estetycznego or~
ganu... Przeciwiefistwo organicznego i mechanicznego
pojmowania natury jest odwieczne, jak typy ludzi,
ktérzy je reprezentuja, bo dusza matury i zyjace w niej
poszczegdlne dusze czyli formy dadza sie wlasnie po~
ja¢ tylko przez wczucie sie. Tak dokladnie przedstawia
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si¢ ta sprawa w historycznych naukach. Duchowa in- .
dywidualno$¢ czlowieka albo epoki jest dostepna tylko
wezuwajacemu sie o takiej duchowej formie. Tu wiec
graniczy sztuka z wiedzg i wydaje sie, ze tylko wtedy
moznaby glebiej wniknaé w rzeczywistoéé, gdyby ja
mozna ogarnaé wszelkiemi silami duchowemi poza
wylacznie teoretycznem pojeciowem ujeciem. Tak wige
ma typ estetyczny swéj swoisty narzad rozumienia
$wiata. Pewien rodzaj — mocy przeczuwania, albo —
wczuwania sie, intuicji.. To, co ,pozyteczne‘ i to,
co ,estetyczne®, to wzajemne przeciwiefistwa. Artysta
i samourabiajacy sie zniszczyliby swa cala postawe
wobec zycia, gdyby przeszli na platforme pozytku.

Misternie opisuje Spranger stan Swiadomosci i spo-
séb uksztaltowania zycia u czlowieka typu estetyw
cznego: ,Jego ekonomja okazuje sie¢ w tem, by nfi-
czego mie zadaé, co nie jest osiggalne: albo tez w tem,
by wyobrazni nadaé pewne granice. Okazuje si¢ na-
stepnie w tem, ze dla czysto estetycznego typu czlo-
wieka nastepuja po epokach entuzjazmu z koniecznoscig
epoki rezygnacji... Kazdy estetyczny entuzjazm wymaga
znowu uspokojenia, kazdy akt rozszerzenia potrzebuje
ograniczenia, iidlatego nalezy z koniecznoscia do typu
estetycznego stoickie pohamowanie, patos ograniczenia.
Estetyczny czlowiek nie jest wicale nietowarzyskim ty-
pem, ale poniewaz to lezy w istocie jego indywidual~
nosci, sklania sie w lonie towarzyskiéh stosunkéw do
dziwactw i akcentowania siebie. Powab towarzyskosci
polega tu wiec na swobodnem i lekkiem zetknigciu
si¢ indywidualnoSci, ktére dla siebie wzajemnie sa
minteresujgce.

O erotyce estetycznego typu styszymy co naste-
puje: ,Erotyka moze byé dwoista, lecz to nie na~
lezy do jej istoty. Na wyzszym stopniu moze odpasé
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moment cielesny a akt milosci moze si¢ skierowaé
bezposrednio ku sile formy drugiej duszy. Droge do
takiej erotyki utorowal ludzko$ci moze dopiero Plato
(w Symposionie). Kazdy typowy estetyk jest typowym
erotykiem, a mianowicie wydaje sie jakoby erotyka
duszy “sktonnej do refleksji, sktaniala sie ku natural-
noéci, mtodzieficzosci, podczas gdy przeciwnie naiwnos§é
dazyta ku powadze mys$li. Kazdy szuka tych sit form,
ktérych mu brak... Forma zjawiskowa w Swiadomosci
moze byé czysto duchowa i taka jest w zasadzie u mlo~
dzieficzych czystych matur, u ktérych erotyczna fan-
tazja zawsze jest o wiele potezniejsza, niz ,cielesny*
poped do rozmnazania (,,sexus).

Do erotyki naleza tylko dwie duchowe rdine
zasady, z ktérych jedna odgrywa role meska, ’druga,
zefiska... Dopiero w erotyce znajduje naprawde dosko-
natoéé i pelnie czlowieczefistwo, jako estetyozna

- forma zycia, bo kazdy czlowiek jest w swej glebszej
naturze jako duchowo jednoplciowa istota niedosko-
Yy i niezdolny do udoskonalenia.. Duchowy sto-
sunek obu plci jest wiec estetyczny, o ile nie
narzuca sie pozadliwie fizyczna seksualno$é. —
Znaczenie prawd21wego malzefistwa nie jest
ani wylacznie fizyczne, ani ekonomiczne, Tecz jest to
Wzajemne udoskonalanie sieg, ksztaltowa~
nie wnajwyiszem zfiaczeniu drog1 do we
wnetrznej formy. Treéé takiego zwiazku jednak wy-~
kracza ostatecznie poza moment estetyczny, ktéry jest
jakoby tylko symbolem — siegajac w totalna wspélnote
zycia, ktéra dochodzi do szczytu w mysli religijne;j....
Uczucie mocy icztowieka typu estetycznego po-
lega na jego SwiadomoSci swej osobowos$ci. Jest to
oczywiScie charakterystyczna wewnetrzna moc. On
stara sie — i to jest jedyny jego zewnetrzny Srodek
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wyrazania mocy — tylko przez jezyk wytworéw ar-
tystycznych osiagna¢ wplyw na ludzi, a wiec przez
dekoratywne wystepowanie,przez estetyczne odzienie,
mieszkanie, przez retoryczne subtelnosci itp.... Osadza
wszystko podlug swej miary... Tworzenie rozumie
estetyk przedewszystkiem jako formowanie, jako
jedno§¢ w réznorodnosci, jako kosmos. Uduchowienie
wszystkiego jest religijnym $wiatopogladem este~
tyka. To co najpickniejsze, jest dla niego czem§ naj-
§wietszem. Dla niego staje sie to ,estetyczne® metafi-
zyczng zasada Swiata: nie jest to juz tylko zjawa, iluzja,
wycinek, lecz jest to dla wszystkich, ktérych ‘owiak
duch Platona, wlaSciwe ostateczne i najprawdziwsze
jadro rzeczy. Nawet cierpienie i $mieré i utomnosé
otaczaja subtelnym blaskiem poezji... Ze wszystkich tu
zebranych ryséw wynika, Ze typ estetyczny nie daje sie
okresli¢ z punktu widzenia ogélnych zasad duchowych,
przejawianych w réznych sytuacjach' zycia, ani z punktu
widzenia uzytecznoS$ci, lecz z woli formy. Celem tych
ludzi o estetycznej strukturze jest samourzeczywistnie~
nie, samoudoskonalenle samorozkoszowame sie. ,,Badz’
soba samym® jest ich ostateczna ewangelja. Takie we-
wnetrzne nadanie sobie formy nie odbywa si¢ jednak
w sposéb rozumowy, lecz jest rzecza mieSwiadomej
genjalnoéci... Motyw samoksztalcenia, wewnetrznego
wzbogacenia zycia, stoi wiec w zwiazku z ta este-~
tycznoécia. Duchowe ksztalcenie pojawia sie tylko
jako dalszy ciag energicznego popedu ksztalcenia i jest
nie tylko napelnianiem wiadomo§ciami, lecz swobodna,
wszechstronna, osobliwa apercepcja ,Swiata®“ przez
wszelkie receptywne i produktywne narzady duszy.
Tem tez okreéla si¢ réwnocze$nie wlasciwy etos tego
typu. Jest niem wewnetrzne formowanie, tj. postaé
sama, urzeczywistniona w indywidualnej istocie du-
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szy, polegajaca ma rytmice, mierze i harmonji we-
wnetrznego ruchu.. Pratypem pigkna jest wszedzie
to, co ludzkie, ludzkie ciafo, ludzka dusza, dla mez-
czyzny ,wieczna kobieco§¢“, idea kobiecosci, ktéra go
zbawia melesrme i duchowo. Piekno duszy okazuje sig
wlaSciwa oryglnalna pieknoscia, czyli mozna oceniaé
ludzi estetycznego typu podlug tego, czy maja mozli-
wie jak najbardziej rozwiniety zmyst dla odczucia pigk-~
na duszy*. '

Spranger daje wkoiicu klasyczne wytlumaczenie,
tego, co to jest typ idealisty i romantyka, jako-
tez optymisty i pesymisty. Idealistami nazy-
wamy tych, ktérzy formuja materjal przezycia myslowo

odpowiednio do etycznej wartosci i dopiero produkt
tego uformowania cenia jako swéj $wiat... Romantyk
jest idealista, ktéry widzi przeszto§¢ w poetycznem
Swietle, subjektywnie wynoszac ja do wiecznej chwa-~
ty. NiektSrzy rozumieja przez to takze symboliste, dla
ktérego to, co minelo, staje sie réwnoznaczne z czem$
co ma glebsze zwiazki sensowe. Nic nie jest dia
niego bez znaczenia, nic bez zwiazku, wszystko
pelne tajemnic. Cala forma zyciowa przechodzi zwol-
na ostatccznie © w metafizyczna religijno$é, poniewaz
dla miej kazde przezycie staje si¢ wycinkiem uniwer-~
sum. Mitologje stawia ona pod wzgledem wartosci
poznawczej ponad czysto teoretyczna wiedze, ponie-
waz opiera si¢ na wprowadzeniu wszystkich sil du-
chowych. Przeciwiefistwo optymisty i pe-
symisty wykracza poza typ estetyczny i przechodzi
w religijnoé¢. Naturalnie wspdtbrzmia i religijne akor-
dy takie w formie estetycznej zycia. Mieszanina nega-~
tywnego i pozytywnego wartoSciowania zycia okre§la
dlatego réwniez estetyczny styl zyciowy. O ile prze~
waza pogodny' element, to ‘zjawiaja sie humorySci
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jako forma zycia, o ile przewaza negatywny, to zjawia
sie satyryk, obaj §mieja sie z Zycia, jeden z lekkiem
rozrzewnieniem, drugi z przykra wyzszo$cia.

»Estetyczne uksztaltowanie bytu jest tylko wtedy
mozliwe, gdy sie kocha to, co ludzkie, to zbyt ludzkie,
gdy sie lubi tez zastone Mai i znajduje przyjaznie
w swych namigtno$ciach®.

Zupelnem przeciwiefistwem czlowieka estetyczne-
go jest cztowiek typu wladczego »Daznosé
do mocy“ nalezy do podsfawowyé}i przejawéw zycia,
do samej ludzkiej natury. Moca jest wola, by na in-
nych wycisnaé pietno wlasnego kierunku wartoSci.
Bezwzgledne samopotwierdzenie wiasnej istoty, wital
110§¢, energja bytu sa charakterystyczne dla formy
zycia czltowieka typu wladczego albo jak go tez
mozna nazwaé typu politycznego.

Czysty czlowiek typu wladczego kieruje zgéry
swe spojrzenia na te punkty zaczepne, .z ktérych
»mozna wprawi¢ w ruch ludzi‘. Jego znajomoé¢ ludzi
jest pewnego rodzaju znajomoScia dzwigni. ,,W poli~
tyce oznacza znajomo$¢ ludzi tyle, co znajomos$§é
»przydatnosci‘ poszczegélnego osobnika, a wiec bar-
dzo realistyczna znajomo$é ludzi. W tym waznym roz-
dziale podaje Spranger zasady ,politycznej psycho-
logiji*‘, ktérej gléwna réznica w poréwnaniu z pe-
»dagoglczna psychologija lezy w tem, ze ,polityk musi
widzie¢ ludzi takimi, jakimi sia, podczas gdy pedagog
widzi w nich raczej to, gzem byé¢ moga‘.

Wielkie zagadnienia ,Polityki i prawdy* i
,,Polltyczne] ety ki ujmuje S. ze stanowiska filo-~
zofa 1 etyka i wypowiada miejedno wazkie slowo w
tych rozdzialach. ,Psycholog *glebiej patrzacy, za-
obserwowaé moze swoisty fenomen, ze na gruncie
czysto politycznej struktury duszy zamiera wogdle
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zmyst dla objektywnosci i prawdy‘. Ducha prawdzi-
wego wodza okre§la Spranger intuitywnie tak: ,Duch
prawdziwego wodza polega na duchowej przewadze
na osoblste] sile i wmlkoduszne] woh sluzema
przez wladanle on zuzytkowuje swa moc tylko
w shuzbie catodci. _

Takze o ,metafizycznym momencie mocy* wy-~
powiada sie tu Spranger: ,Psychologicznie jest zu-
pelnie niemozliwe przeniesienie mocy (na inna osobe):
ma si¢ ja albo sie jej miema. Ona w sednie rzeczy:
jest przeciez pierwotnem duchowem wyposazeniem
duszy; jest ona nastepnie tworem okreS§lonych socjo~
logicznych stosunkéw. Wewnetrzna mog zasadza sie
na etycznej energji i samoopanowafiu. Tylko stad
pfynie moralna wolno$§é.

Omawia tez temat, tak aktualny wlanie w na-
szych czasach: ,Wédz i prowadzeni® ,Godno$é
osobnika typu wladczego zdaje sie rés¢ z jego sfera
wplywéw. Jest réimica, czy mozina wystgpi¢ z dru-
zyna dwoch czy z catlym tlumem... Dopiero gdy wédz
wie, ze stoi za nim cata grupa, ktérej sprawy broni¢
sie¢ podjal, staje si¢ mnajsilniejszay natura wlad-
cza o imperatorskich wcechach, w ktérej koncen~
truje sie madindywidualna sila duchowa. Ten wzrost,
ktéry mastepuje sam, pod wplywem wyzszych celow,
ma w sobie co§ mistycznego®. Opis réinych typow
wladczych koficzy Spranger stowami: ,Sa tez ludzie,
ktérzy mimowoli dziataja przez to, czem sa, podczas
gdy inni musza zawsze dopoméc swemu wplywowi
sztucznemi $rodkami. Z subtelna ironja méwi Spran~
ger o ,famatykach réwno$§ci® ktérzy wszystko
zwalczaja, co stoi wyzej, by sie odznaczyé; oburza si¢
taki osobnik na wodz6éw i autorytety, aby — samemut
zyska¢ moc w to miejsce. ,,Dogmat réwnoSci jest
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dlatego hastem walki, w ktérej si¢ siebie wywyzsza
a drugich poniza‘.

Przy koficu znajdujemy psychologiczna analize
idealu wewnetrznej mocy: Nietzschego, jego ,woli
mocy*’.

. Takze inne typy naszkicujemy krétko. Czlowiek
typu teoretycznego, nastawiony szczegélnie na
Lpoznawanie‘, oglada §wiat objektywnie, w sposéb
wolny od zabarwienia uczuciowego. Przewazaja w nim
zainteresowania intelektualne. Cechuje go przewaznie
wybitne u§wiadamianie sobie zagadnien i wy-
soce zaostrzony zmysl prawdy. Nie do twarzy mu
wszystko, co jest tylko praktyczne i tylko uzytkowe.
jJest przewaznie niepraktyczny, nieartystyczny, nie po-
siada zrozumienia dla roli fantazji i intuicji. Zyje w
§wiecie poje¢ i uznaje tylko Scisla wiedze. Jego $wia-
domo$¢ mocy opiera si¢ na jego teoretycznej wiedzy;
jest nastawiony niespolecznie. Ma wrodzone uzdolnie-~
nia raczej krytyczne, niz tworcze. Jego etos tkwi w po-
prawnoSci, umilowaniu prawdy, opanowaniu. W re-~
ligijnej dziedzinie jest albo dogmatykiem albo prze-
ksztalca religie w filozofje.

Czlowiek typu ekonomicznego : Gospodarcze
wartoéci dominuja stale w jego polu widzenia; pozytek
kieruje biegiem zycia tego typu osobnika. Z wiedza
i sztuka nie jest bezpoérednio zwiazany, nie sa one dla
niego przezyciem i sensem, co najwyzej celem i zbyt-
kiem. Jest egoistyczny i ceni w drugich ludziach nie
ich osobowo§é, lecz wysokos§¢ kredytu. Pafistwo jest
dla niego spdlnota produkcyjna. Brak mu zrozumienia
roli metafizyki. Jego najwyzsza wartoscia sa materjal-
ne dobra.

- .Czlowiek typu spotecznego: Cechuje go da~
zenie do oddania sie na uslugi drugich, skionnoéé do

3
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samopos$wiecania si¢ goéruje nad wszystkiem innem.
Uczucie miloéci blizniego wypelnia jego zycie, — mitoSci,
ktéra chce obudzi¢ i ochronié drzemiace mozliwosci
i kietkujace wartoéci w innych ludziach. Ziemskie war-
toéci mato cenia. Wiedza za malo jest dla nich za-
barwiona uczuciowo. Religijnoé¢ jest im bliska. Ich
etos polega na wierno§ci i trwaloéci ich glebokiego
przywiazania. Ozywia- ich duch miloSci.

Jak rézne sa indywidualno$ci ludzi, tak zréiniczko-
wana tez jest i kultura na dziedziny znaczeniowe, w kt6-
rych dominuje oznaczona warto§é, jakkolwiek znaj-
duja w nich wyraz i inne wartosci. ,,Tak wiec po-~
siada kultura w stanie obecnym, swa panstwowa,
gospodarcza, moralna, pedagogiczna stron¢ takze. —
W wypadku konfliktu miedzy warto§ciami musi sie
urzeczywistni¢ najwyisza i najwigksza z nich®.

Jak juz zauwazyliSmy, za istotny wynik poczytuje
Spranger to, ze moralnoé¢ nie przedstawia jakiej$ oso-~
bnej treSci zyciowej, lecz jest tylko forma, ktéra do-
chodzi do znaczenia we wszystkich dziedzinach zycia.
Jest ona tym osobistym kierunkiem w Swiecie najwyz-
szych objektywnych wartoéci naszej wlasnej wewne-
trznej istoty. Sprangerowski kategoryczny
imperatyw znajduje swéj punkt kulminacyjny w
zadaniu: ,Badz, czem mozesz by¢, ale badz tem cal-
kowicie®. I dodaje: ,Badz najwyiszem, czem mozesz
i powiniene§ byé w granicach swych osobistych zdol-
nodci i wartoSci oraz postulatu socjalno-etycznego*.
Okreslenie tego co ,najwyzsze® podlega instancji su-
mienia.

Z tego wszystkiego wynika jasno, ze Spranger
mimo pelnej strukturalnej okreslonosci, nie usuwa w
zadnym wypadku ludzkiej zdolnosci odpowiedzialno$ci.
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,Decydujaca forma upostaciowania Zycia lezy przeciez
w samym cztowieku®.

Z walki spolecznego ideatu wyksztat-
ceniazosobistym powstaja o wiele silniejsze two-
ry, anizeli powstalyby, gdyby czlowieka zgéry po-
prowadzono tylko po jego catkiem osobistej linji
Wtasnie dlatego, ze osobnik musi sie rozprawi¢ z do-
robkiem swej epoki w sposéb pozytywny lub ne-
gatywny, musi wlaczyé w swoj osobisty ideal takze
duchowe postulaty otoczenia. Spranger zada samo-
okreslenia i samoogramczema ,,Korueczne jest wyrze-
czenie sig, jezeli si¢” chce ,czem$§* by¢ i zostaé, bo
nie mozna staé si¢ wszystkiem. Im wiecej sma-
kujemy w haSle ,umrzyj i stafi si¢’, — tem stajemy
sie dojrzalsi. A by¢ dojrzatym to znaczy, mie¢ za soba
‘zwyciestwa... Bez cierpiefi pozostaje czlowiek plytkim.
‘Glebie nadaje mu przezyte cierpienie, rzadko przeiyte
szczescie®’.

Takze o duchowej strukturze kobiety
wypowiada swe zdanie Spranger w swych ,Formach
zycia®. Brzmi tu ciagle ten sam akord zasadniczy, kt6-~
ry odezwal si¢ w rozprawie ,,Wychowanie kobiety
i w ,,Wilhelmie von Humboldt*.

Takze pézniej w ,Psychologji okresu mlodzief-
czego‘ spotykamy ten sam tok myélowy. Duchowa
struktura kobiety rézni sie, podiug Sprangera, znacznie
od meskiej.

»Zdolno$¢ czysto rzeczowego mySlenia i udalego
tworzenia bez uczuciowego zabarwienia jest u niej
mniejsza i rzadsza‘. '

Taka juz jest meska i zefiska zasada duszy, ze
»pracuje ona w obu plciach wlasnie z réznych punktéw
widzenia, co bezsprzecznie pozostaje w zwiazku z na-
turalnem przeznaczeniem kobiety®. Tu lezy wilaénie

3*
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przejScie z granicy psychologizmu do metafizyki. Ale
gdzie tu s wogdle granice? Czyz nie brzmi wszedzie
w humanistycznej psychologji w naszych badaniach
donosne py’cam’e o ostatecznym sensie i wartoéci? Nikt
me rozlasm ta]emmc duszy kobiety, kto nie czu]e W so-
,,w1eczna kobiecoscia* a tem co metaflzyczne tych
ponadindywidualnych rytméw zyciowych. — Spranger
‘charakteryzuje rodzaj wyczynéw kobiecych w naste~
pujacych stowach: ,,A mianowicie wydaje sie, jakoby
w czystym kobiecym typie takze dzi§ jeszcze zdolnosci
byly mniejsze, niz u mezczyzny, by sie duchowo oddaé
zrézniczkowanym pracom $ci§le rzeczowego rodzaju..
Rozumiem przytem przez ,rzeczowe‘ czyny te, ktérych
warto§é i tre§¢ wladnie na tem polega, ze oderwane
od poszczegélnej pojedynczej duszy, powinny dalej
istnie¢. Kobiecie udaja si¢ takie twoércze czyny w za-
sadzie tylko wtedy, gdy ona sama moze je wytworzy¢,
z przezycia conajmniej jako ,dusza dla duszy‘‘. Trzeba
jednak dodaé, ze najwyzsza produktywno$é mezczyzny
zwigzana jest réwniez duchowemi wiezami z duchem
zefiskim. Duchowe urodziny zdarzaja si¢ zawsze tylko
na dwuplciowej drodze. Ale funkcja, jaka spelniaja
obie zasady duszy w jednej i drugiej plci, jest charakte~
rystycznie rézna i wlasnie w tem lezy dla charakte~
rologji tajemnica, czekajaca odkrycia... Bezwatpienia
duchowo$¢ kobiety jest inna niz ‘mezczyzny... Na we~
wnetrzna rytmike ich zycia wplywa az do najsubtel-
niejszych drgafi przeciwiefistwo i uzupelnianie sie plci‘.
Etyczny idealizm Sprangera przeblyska najjasniej;
w tem ]ednem zdaniu: ,Na dnie kazdej duszy,
kté6ra wychodzi nieznieksztalcona ze 7Zré~
det zycia, dziata nieskoficzony poped, tgs~
knota nie dajaca sie zaspokoié¢ za war~-
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tos§cia i ta tesknota jest sednem samego
zycia i jego motorem‘. Mimowoli przychodzi
na myS$l przy lekturze ,,Form zycia‘ Sprangera wiersz
‘Geibla:

»Na lutni — strun glosnych i cichych — rozpig-
tych jest duzo;

Kazda brzmi na swdj sposéb, w calosci - jednak
jasna plyna melodja!“

»Psychologja wieku miodzienczego*.

»Psychologie des Jugendalters® to ksiazka, ktéra
zdobyta éwiat i jak Zadna inna w nowszych czasach,
wniosla zrozumienie mlodzieficzej duszy na wszystkie
kontynenty, az do najmniejszej szko6lki wiejskiej. Jej
gruntowna znajomo$¢ powinnaby naleze¢ do samo
przez si¢ zrozumiatego duchowego uposazenia kazdego
wychowawcy mlodziezy ,,od profesora szkél najwyz-
szych do kierowniczki ochronki i ogrédka dziecigcego
Jest ona poswiecona Ernestowi Goldbeckowi,
bytemu dyrektorowi gimnazjalnemu, w gimnazjum na
Kepie Fryderyka, ktére od czasu znanego filologa sta-
tozytnego Biichsenschiitza potrafilo nadawaé mtodzien-
czemu duchowi to humanistyczne pigtno, jakiego nie
mozna si¢ bylo wyzby¢ przez cale zycie,  ba nawet
W godzinie §mierci.

Sprangera i Goldbecka !aczyl ten sam sposéb
patrzénia, ta sama pelna milosci obserwacja mlodego
cztowieka, to samo cudowne zrozumienie procesu doj-
rzewania serca i ducha. Przyjazii taczyla tych dwoéch
ludzi od r. 1917. Goldbeck starszy o dwa dziesiecio-
lec1a byl praktykiem szkolnym. Nikt, kto go znal, nie
zapomm tego, z jak glebokiem, prawie artystycznem
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zainteresowaniem, umial méwié o malych pierwszo~
czy drugoklasistach, z ktérymi w wolnym czasie ,gra}
w szachy‘ albo gawedzil. ,Nie przeczuwa pan tego,
co sie dzieje w duszy takiego malca®, rzekl raz, ,jest
to $wiat wyobrazni, do ktérego czesto takze nauczy-
cielom brak klucza®“. (Por. tez E. Goldbeck, ,Die
Welt des Knaben‘ ,Swiat chlopca‘“).

Spranger poprzedza swa ,,Psychologje wieku mlo-~
dzieficzego** ,listem‘ do Goldbecka. W nim charakte-
ryzuje zgrubsza swoéj stosunek do metod badania Zycia
duchowego mlodziezy. Ozywia go silny rys milodci,
ktéry mu sie wydaje, podobnie jak Fichtemu, konieczny
do prawdziwego poznania. ,,By¢é wobec tego, co zyje,
tylko anatomem, wydaje mi si¢ prawie brakiem po~
szanowania i, co najwazniejsze, wydaje mi si¢, jakoby
przez te okulary nie otrzymywalo si¢ nigdy widoku
istoty rzeczy‘. To zdanie zawiera wiec zastrzezenie co
do psychoanalizy jako metody badania duszy.

Wspaniala wiara w nature mlodziezy, w pra-
widtowy rozwdj, przemawia za tem, Ze Spranger uwa~
Za za wyjatek wszelkie zwyrodnienie i wszelka cho-
robliwo§é.

»,Nikt nie zacznie nauki o organicznem od teorji
znieksztalcen. Jak wiec dokladnie czujemy, czy drzewo
moglo w swym wzroécie i§¢ za wielkiem wewnetrznem
prawem swego gatunku, czy siedzial w niem robak,
i dreczyl je brak sokéw, $wiatla i ciepla a wcezesne
burze zlamaly je, — tak istnieje praprawo formy du-
szy, pierwotne prawo wzrostu, ktére znaé musimy, nim
studjowaé bedziemy zboczenia‘.

Tak odgranicza Spranger humanistyczna, ,rozu~
miejaca“ psychologje od tej, ktéra podchodzi do
zagadniefi od strony medycyny i u ktérej zaintereso-
wanie budza raczej chorbbliwoéci i znieksztalcenia oraz
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uposledzenie, a nie pierwotna, zdrowa duchowa na-
tura. Tak maluje artystyczna r¢ka Sprangera w  tej
ksiazce czlowieka w jego mtodzienczosci, w
jego wewnetrznem upostaciowaniu i pigkno$ci. Odcienie
barwne, ktére wybiera do tego, sa to barwy. Erosa,
pedzel, ktérym maluje, zwie sie: Szacunek. ,,Nie chcial-
bym, zeby to, co tu poznano, uwazano za coé innego,
jak za SwigtoSc.

Wielkiem plastycznem tlem tego obrazu o pigknych
barwach, zupelnie wypelnionego dusza i umysltem,
jest: zydle.

DPoniewaz rytmy zycia bija widocznie ze wszyst~
kich rozdzialéw tej ksiazki, mie chcemy daé suchej
analizy dziela, lecz raczej wlaczy¢ my§li dziela w tok
calo$ci naszych rozwazafi.

Przedtem nalezy jednak jeszcze zwrdcié szeze-
gbélna uwage na wstep. Zawiera on tak wyborna me-
todyke ,rozumiejacej psychologp ze te ga-
‘1az psychologiji moznaby najtrafniej i najkrécej okreslié
mianem ,sprangerowskiej psychologji®
Kazdy wie, co przezto nalezyrozumlec ,,Pozname sen-

psycholog]a ktéra nie. jest mozllwa bez W]
w siebie i tworczej kontemplacji, bez glebokiej Wwiary
w bosko§é«.

Spranger wyklada nam prawa i ograniczenia samo-
rozumienia oraz znaczenie sensownoSci. ,Sens posiada
to co jest wlaczone W calosc wartpsc1 ]ako Qgniwo.,
fadowe... Czy ]ednak zycie jako calo§¢ ma sens, za~
lezy ‘od” tego, czy to zycie ludzkie da si¢ pomy§leé
jako wlaczone ogniwo jakiego§ wigkszego kompleksu
wartosci¢.

Spranger jasno odgranicza swa psychologje (ro-
zumiejaca) od opisowej psychologiji. Opisowa psycho-~
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logja opiera si¢ mianowicie tylko na wiernie od~
Zwierciedlanem przezywaniu, podczas gdy sprange-
rowska Esycholog]a chece ujmowaé chow1eka na tle’
caloscn a to jest o wiele wiecej, niz caloéé jego
1ndyw1dua1nych ‘zwiazkéw. To znaczy: tylko, jezeli
ujmiemy ponad-subjektywne zwiazki sensowe (znacze-
niowe), byloby mozliwe petne zrozumienie. Dla tych
nadrzednych, wykraczajacych poza zjawiska, zwiazkéw
zZnaczeniowych, ktére warunkuja zycie subjektywne,
znajduje Spranger wspanialy przyktad w ,zabawie dzie~
ciecej‘. Czysto opisowa psychologja odpowiedzialaby
na pytanie: ,Dlaczego bawi sie¢ dziecko?* ,Poniewaz
to mu sprawia rado$¢“. Bo w tem wyczerpuje si¢ czysto
subjektywny (przezywany) sens zabawy. Rozumiejaca
psychologja patrzy glebiej i odpowiada: ,Dziecko
baw1 L sie, aby sig fwiczy€ w przyszlych w zyciu waz-
nych czynnosc1ach To ,,aby‘ mie jest zawarte jeszcze
w »duszy dziecka; tu lezy ,wykraczajacy poza zja-
wisko zwiazek sensowy, wykraczajacy najpierw tylko
poza bezpoS$rednio przezyty sens; to tlumaczenie plynie,
jako co§ dodatkowego, z wiedzy o nadindywidualnych
i duchowych zwiazkach... Dlaczego tak myslimy, jak
my$limy, tak wartoéciujemy, jak wartodciujemy, tak
postepujemy, jak postepujemy, tego po wieki nie
mozna wykry¢ jedynie z naszego indywiduum, lecz
w wielkiej mierze ze stanu ponad1ndyw1dua1nych du-~
chowych tworéw, ktére warunkuja nas i nas ksztaltuja.

Spranger wkracza tu na teren rehgp _Pojedynczy
czlowiek ze swym sub]ektywnym duchem jest tylko
wycinkiem, uwarunkowanym ogniwem objektywnego
ducha.

Takze ,Psychologja wieku mlodzieficzego spelnia
tylko cze$¢ swego zadamia“, ,jezeli opisuje, co istotnie
si¢ dzieje w duszy mlodego czlowieka jako nastepstwo
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stanéw. Ba nawet nie moze poprzestaé na subjektyw-
nych zwiazkach zmaczeniowych, w ktérych zamyka sig
jego wlasne $§wiadome Zycie, lecz musi go z tem prze-

‘zyciem wstawié w dZIedzmy znaczeniowe, wykraczajace
poza to przezycie, z ktérych dopiero moina go zro—
zumie¢ zupelnie, jako ich uwarunkowane ogniwo‘‘.
Stad doprowadza nas Spranger do nowego psycho-~
logicznego pojecia zasadniczego, a mianowicie do
struktury. ,Duchowe zycie jako takie mie jest
czysto 1dealmym zwiazkiem, lecz czescm rzeczywistosci;
jest zwiazane z przestrzenia i ¢zasem. O ile ten kawa-
lek rzeczywistoéci ma pozostawaé w jakim$ stosunku
do zwiazkéw znaczeniowych, to musimy ogladaé tak
zwanga dusze sama jako twor Zzycia, ktéry powstal ze
wzgledu na urzeczywistnienie warto$ci —
Taki twér w najobszerniejszem znaczeniu nazywamy
struktura Rozczlonkowana budowe;, albo stru-
“kture Tna  twor rzeczywistoéci, jezeli jest caloscia
w ktérej kazda cze$¢ i kaida czeSciowa funkcja
jest petna ‘znaczenia dla calodci, i to tak,
ze budowa i dziatanie kazdej czeSci sa uwarun-
kowane caloScia i w nastepstwie znowu tylko z tej
calodci sa zrozumiale®. Dlatego dobiera Spranger
dla swej psychologji w zwiazku z tem zasadniczem
metodycznem zalozemem nazwe psychologjistru-
ktury. ,,Psycholog]a Strukturj; jest wiec
kazdapsychologja ktéraposzczegélne du-
chowe zjawiska zrozumieé sie stara z ich
stanowiska okreSlonej wartos$ci w jedno-
litej caloéci i z ich znaczenia dla takich
totalnych zwiazkéw dzialania“

Przezywajacy sam rozumie siebie — to ciagle

z naciskiem powtarza Spranger, — tylko z wigkszych
zwiazkéw, ktére wykraczaja ponad niego. Chodzi
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o zrozumienie wcielenia' indywidualnej struktury w
duchowé ponad1ndyw1dua1ne zwiazki.

»,Nadindywidualpe to dla metafizyka Sprangera
nie tylko hipoteza — jak n. p. dla psychologa Eryka
Bechera, ktéry jako uczefi Erdmanna uznaje nadzmy~
slowe zwiazki Swiatowe tylko jako co$ hipotetyczne-~
go — to absolutna.pewnos¢. ,,Poszczegolna dusza jest
zgory §Elec1ona z objektywnym duchem. ‘Dopiero przez
iej uczestmczeme w nim staje si¢ sama subjektywnym
‘duchem; nazywamy poszczegolna dusze tylko o tyle
sub;ektywnym duchem, o ile jest ,zrozumiala® tj. ma
sens, Objektywny duch istnieje tylko o tyle, o ile prze~
"fzywa g6 1 nosi w_sobie zywe indywiduum... — Jego
strukture okresla]a te same zasadnicze kierunki war-
tosci, ktére rzadzg indywiduum... Duchowe wyposa-
zenie poszczegdlnej istoty jest wogéle od poczatku ta-
kie, ze ponad jego indywidualna struktura rozpoS$ciera
si¢ jeszcze obszerme]sza ponadindywidualna struktura,
ktérej znaczenia nie przezywa sie¢ bezpoSrednio, lecz
tylko mozna je przezy¢ w zwiazku z wiedza o ponad-+
indywidualnych zwiazkach, a wiec jakoby na wyzszym
duchowym stopniu‘.

Rozumienie nawet najbardziej skomplikowanych
sfer duchowosci udaje sie¢ Sprangerowi przez to, ze
wierzy we wieczne .ogélne kierunki znaczenio~
we, w totalna ]ednosc zyciowa, we wieczna hierarchje
war t o§ci.

’ Oblektvwnego ducha za$, nadajacego kierunek,
wyobraza sobie Spranger nie tylko ,jako  sztywny
firmament gwiazd stalych z idej, lecz jako organizm
z idealnych form albo enfelechij zindywidualizowanych
ze swej strony‘‘. Spranger'p»a'trzy nie tylko na
mdywxdualnosc lecz takze réwnoczesnie
na ]e] duchowa 1dea1na strukture Rozumie~
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nie czlowieka przedstawia mu si¢ jako najbardziej
skomplikowana czynno$¢ poznania. Ma swe najwyzsze
punkty orjentacyjne w wiecznych warto§ciach. —
Wtasnie na tem polega psychologja rozwoju.
Mlodzieficza istota sama nie odczuwa sensu swego
rozwoju, a przedewszystkiem nie przezywa tego, ze
wiele ze Z]anSk swej §wiadomo$ci ma wyrazny sens
rozwojowy‘“. (Marzycielstwo, przyjazfi, pierwsza
milto§é).

Wprost jak zdanie Fontane‘a brzmia stowa: ,,Co
znaczy wogole duchowy -£0ZWOj25-Spranger odpowiada
na nie tak: — ,Przy kazdym rozwoju chodzi
0 szereg przemian, ktérych doznaje podmiot pod wply-
wem wspélnego dzialania wewnetrznych i zewnetrz-
nych czynnikéw, jednakze tak, ze okreSlenie kierunku
da sie przewaznie sprowadzi¢ do wewnetrznych
zawiagzkéw i tendencyj odno$nego podmiotu. Naste-
pnie nalezy do rozwoju rozczlonkowanie funkcyj
i dziata we wieksza rozmaito§é, przy zachowaniu
zwiazku i identyczno$ci podmiotu — calo$ci. Wreszcie
méwimy o rozwoju tylko w stosunku do warto$ci
reprezentowanej w stanie koficowym, ktérej urzeczy-
wistnienie czestokroé nawet moze staé sie skuteczna
sifa dazaca do celu w calej przemianie‘.

Zbierzmy w krétkich slowach jeszcze raz to, co
powiedzieliSmy o duchowym rozwoju podlug Sprange-
ra: ,Jest nim rozwijanie, rozczlonkowanie i stopniowa-~
nie wartoéci indywidualnego zycia duszy od wnetrza.
A rozcztonkowana w sobie duchowa zwartoéé czlo~
wieka jest duchowa forma, etyczna tredcia, krétko oso-
bowoscig. W tem znaczeniu pojeciem en;relech]l iie
ﬁ’ko naturalnej, lecz i duchowej, postuguje si¢ Goethe,
moéwiac o .formie. wytloczonej, ktora rozwija sie
Zyjac“ o
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Spranger méWi o ,tajemnych zamiarach duchowej
natury. Podkreéliliémy juz zapatrywania Sprangera na
to, Ze niektére zjawiska zycia duchowego moga by¢
zrozumiate dopiero’ przez odniesienie ich do ,sensu
rozwo;owego Odnosi sie to n. p. do znaczenia roz-
wojowego fantazji albo znaczenia rozdzialu erotyki
od seksualnosci. ,,Obojetne, czy i skad rzeczywiScie
plyna zamiary (duchowej natury); — potrzebne nam
jest takie stanowisko, aby pojaé wewnetrzny zwiazek
duchowosdci w nas samych‘.

Spranger wyjasnia, co rozumie przez typ (kon-
kretyzacje ogélnej struktury duszy podiug™Szczegéto-
wych praw); jak dochodzi mna tej drodze do typow
ludzi i typéw rozwojowych. W. ten sposéb staje sie
dlaf psychologja wieku mlodzieficzego psychologija
typow Typy, ktére tworzy Spranger w SWycl’l W e} &
mach Zycia“, zaznaczaja sie juz w wieku mlodziefi~
czym. Najwazniejsza réznica jest cielesno - duchowa
réznica ptci. Wiasnie ta galaz psychiologji typow uczy’
z uderza]aca wyraustosaa, ze wszystkie duchowe
elementy i wszystkie duchowe dziedziny funkcyj moga
by¢ wspélne, ze jednak ich rézine stanowisko wsréd
duchowej ogdlnej struktury stwarza zupelnie réine
typy dusz. (To zapatrywanie styka sie w wielu punktach
zpogladem ,,Wilhelma von Humboldt*). Spranger przy-
znaje sie, ze jestedmy jeszcze bardzo w poczatkach z ta
psychologja typéw, 1 ze trzeba tu jeszcze wiele uzu-
petniajacej pracy badawczej.

Odno$nie do psychologji dziewczat  uznaje
Spranger, ze ,czynnik przezycia ‘siebie samego“ gra
znaczna role w struktualnem sposobie patrzenia. Przez
to chce powiedzieé, ze psychike zefiskiej mlodziezy, moze
ujaé zupelnie i opisaé tylko dojrzata kobieta, w czem
si¢ z nim zgadzamy.
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Tak rozgranicza Spranger w tym wstepnym roz-
dziale rézne rodzaje psychologp »Rozumiejaca psycho~
logije, psycholog]e struktury, psychologje rozw0]owa
i typéw*‘. Szczegélnie wyraznie zaznacza przytem gra-
nice miedzy swa rozumiejaca psychologia a czysto
przyrodniczym sposobem obserwacji. - Jego zasada
brzmi: ,,,psychologlca psychologice®. (Psychologje na~
lezy uprawiaé psychologicznemi metodami).

- Na zwiazkach znaczeniowych, na przezywaniu
mlodzieficzej duszy — zalezy psychologji stworzonej
przez Sprangera, nie na anatomicznych faktach i psy~
chologicznych znamionach, ktére wprawdzie sa wazne,
ale nie przyczyniaja sie do wlaciwego ,rozumienia®.

Wielkie dzieto Sprangera o wieku mlodzieficzym
‘nie jest pedagogika lecz Jasycholog]a,, ktéra opisuje
typowy stan duszy tej fazy rozwojowej. Celowo
nawet jest mu tu dalekie wszystko, co tchnie mora~
lizowaniem i pedagogika: niema jednak dla no-~
woczesnej wiedzy wychowawczej lepszej
podstawy jak go dzielo. Wydaje sie, jakoby
nas wprowadzono przez wstepny rozdzial o ,zada-
niach i metodzie** na duchowe wierzchy. Dopiero kie~
dySmy sie wznie§li na te wyzyne, rozprzestrzenia sie
pelny krajobraz, §wiat mlododci przed oczyma naszej
duszy. Mysl przewodnia, ktéra przewija si¢ przez
wszystkie poszczegélne dziedziny, to my$l, ze ducho-
we zZycie rozumieé mozna w jego poszcze~
gélnychprzejawach zawszetylkozpunktu
widzenia calodci (totalnos§ci). To znaczy,
ze kazde zjawisko mlodzieficzej istoty rozumie¢ mo-
zemy tylko, patrzac na strukturalng calo§¢. Po raz
pierwszy, odkad istnieje psychologija, stara sie Spran~
ger uja¢ indywidualnie zagadmeme rzeczywistosci, i do~
konywa fundamentalnego odkrycia (w oparciu o ktore
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potem Hans. Driesch, choé¢ przybyt z innych konty-
nentéw, dokonal niejednego odkrycia w Swiecie rze-
czywistosci), ze rzeczyw1stosc nie_ jest dla przezycia
czem$ stalem, Tlecz zmienia si¢ dla kazdego cztowleka,
ba nawet ‘dla kazde] fazy rozwoju. Dzlecu: zyje w innej
rzeczywistoéci, anizeli dorastajacy.

Najwazniejszem znamieniem . duchowego dojrze-
wania jest: Odkrycie wlasnej jazni To meta-
fizyczne zasadnicze przezycie indywiduacji jest pro-
cesem, ktéry z wnetrza pochedzi, z rozwoju samej
duszy. Melodja towarzyszaca mu jest: Tesknota i sa-
motnoéé. Zaczyna sie przezywanie samego “siebie. -
Widad siebie samego przez zastone fantazji, ktéra
jest utkana z refleksji nad soba, wielkiej wrazliwosci
i przeceniania sie. Poglebiajacy si¢ zmyst rozumienia
samego siebie i proces samoksztalcenia prowatiza do
stworzenia planu zyciowego, a wreszcie do
wrastania w poszczegélne dziedziny zy-
cia; i tu zaczyna sie problematyka zycia.

Nastepuje opis réznych dziedzin duchowego Zzycia
wewnetrznego. Najpierw fantaz;n ‘unoszacej si¢ na
skrzydlach tesknoty, ktéra rozszerza granice duszy
i pozwala na powstanie idealu. Spranger odréznia
tu bystrzej, niz to uczynili inni psychologowie przed
nim, miedzy erotyka a seksualno$cia. Oba ro-
dzaje przezyé pozostaja we wzajemnym zwiazku, na-
leza jednak do réinych warstw duszy.

Widziat Spranger w spos6éb genjalny, ze ero-
%a posiada swoiste tylko jej wlasciwe, zabarwie~
nie przezyciowe, jest duchowa, estetyczna forma mi-
toSci i polega na duchowem zjednoczeniu.

Mtlodziez ma szczeg6lnie subtelny narzad do este-
tycznego widzenia i przezywania. Wilasnie woddziel-
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noéci erotyki i seksualnoéci i Swiadomo-
§ci tego — tkwi sita tworzaca ideaty. To
roztaczenie obu form przezyc1owych ma wiec swoje
glebsze znaczenie rozwojowe. Akord, w ktéry ude-~
rzono w rozprawce o Erosie (w ,Kulturze i wycho-
waniu®), zakoficzy! si¢ metafizyczna symfonja.

Eros_jest .nlewytlumaczalny, pefen tajemnicy, jest
odbiciem czego$ niewidocznego, idei lub ideatu. Eros
]est najpierw miloscia do czego$ zy]gcego, pieknego.
Na wyzszym stopniu rozwojowym poglebia si¢ potem
w mifo§¢ duchowej pieknosci. Od Platona nazwala
ludzko$é te mito§é. Te platoniczne mySli w ujeciu
sprangerowskiem maja charakter objawienia. — Co
Plato w ,,Uczcie* tylko pobieznie 0 tem napomykajac
szkicuje, to uzupelnia Spranger. Wydaje sie, jakoby
Spranger zdmuchnal pyl tysiacleci; mys§l Platona
otrzymuje przez wywody Sprangera no-
wa site §wietlana i staje si¢ punktem og-
niskowym rozumiejacej psychologji mto-
doéci. Wiara mlodzieficzoécd w ideal, jest wiara
w._jej. wybranego czlowieka.

Nieco problematyczne wydaje sie twierdzenie
Sprangera, ze ,u. osobnikéw plci zefiskiej utrzymuje
sie ten stosunek do wartoéci zZycia poza czas mlo-
doséci tylko w konkretnem i osobowem ujeciu®. Ma
si¢ tak sprawa tylko wtedy, gdy cud bardzo wielkiej
mitosci wypelnia w mtlodych latach cala dusze ko-
biety. Taka milo§¢ nalezy. do rzadkich — naprawde
jednak uszczesliwiajacych wyjatkéw. Spranger powiada
doslownie tak: ,Kobiety rozumieja Swiat tylko po-
przez. ukochana osobe“. Wtenczas nie rozumiatoby
mianowicie wiele kobiet $wiata wogdle. Nie tylko doj-
rzaly mezczyzna, lecz i dojrzala kobieta moze samg
warto§é bardzo kochaé i milowaé sama rzecz, ktdra
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uzycza jej zyciu tresci. Czy moze nie niedocenia Spran~
ger tej zdolnosci sublimacji kobiety?

Takze miedzy wodzem a dowodzonymi tworzy
erotyka wiez. Réwniez ma to miejsce mi¢dzy dojrza-
femi kobietami a mlodemi dziewczetami. Teskna, pet-
na podziwu miloéé jest czesto tylko dazeniem do-
samouwolnienia si¢ z wiezienia indywidualnoéci. Wo~
géle Eros ma najwyzsze znaczenie dla twoérczego:
rozwoju i podniesienia wewnetrznego stanu. Ale dla-
czegoz nie powiemy tego wlasnemi stowami Spran--
gera? ,Nigdyby nie dowiedzieli si¢ ludzie, co to jest
ideal, gdyby nie potrafili przezy¢é tego erotycznie.
Wszystko, zycie jak i drzemiaca natura, — pigknieja
w tem Swietle. Sa to wlaSciwe twoércze, nadajace for~
me, w gore dazace sily éwiata, ktére tu przez dusze
przeciskaja sie. Objawia si¢ tu tajemna jedno$é natury
i ducha; sila plodno$ci natury z jej ptynacym nad--
miarem ma swoj dalsz"—yy’t:iag w latach rozkwitu duszy,
jako plodnoéé duchowa i idealna“.

Z tego sprangerowsklego punktu widzenia rzecz
biorac, jest jasne, ze wiele duchowych zjawisk okresu
dojrzewania nie da si¢ wyprowadzi¢ poprostu z fizjo~
logicznych proceséw rozwojowych. Duchowa rozma~-
itosé, rozkwitajaca petnia form strukturalnych, nie da
sie¢ napewno calkowicie zrozumie¢ z fizycznych tylko-
zmian

' Nastepne rozdzialy -omawiaja psychologje¢ mto--
dzieficzego zycia seksualnego i wszelkie zagadnienia,.
ktére sie¢ z tem lacza. ,Zycia plciowego nie moina
uregulowaé jedynie ze strony ciala, tylko z harmonji
calej duszy“... Jako tame obronna mozna przeciw--
staw1c seksualnej potrzebie tylko wielkie rzeczy,
ktére wypelniaja cala dusze. Dusza sama stwarza te¢
tame¢ obronna w prawdziwej erotyce, ktéra najpewnie
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strzeze przed upadkiem w to, co niskie. , Takze na
umoralniajace dzialanie muzyki wskazuje Spranger
w zwiazku z tem. W kazdym tazie musi ten, kto chce
przezwyciezy¢ podniete seksualna, ,pracowaé nad bu-
dowa calej duszy, w ktérej uporzadkowane sa wszel-
kie sity. Tylko stala postaé duszy, w kiérej upo-
rzadkowane sa wszelkie sily odpowiednio do ich rang
i wartoSci w zwarty system, strzeze przed seksualna
niedola‘“. To nie jest zdanie z etyki, lecz czysto psycho-
logiczne stwierdzenie, o ile uwazamy dusze za struktu-
re, ktérej rozwojem kieruje zasada formy (entel

echia).

N =

Wrastanie mlodzieficzo$ci w spotecznos$¢
charakteryzuje Spranger stowami: , Te¢sknota mlo-
dzieficzo$ci kieruje sie silniej ku totalnej wspdlnocie
_istot, niz ku pobieznemu zetknieciu sie w tym lub innym
celu. — Z lekkim humorem dotyka wielkiej roli, jaka
odgrywa mlodzieficze dazenie do podkre§lenia wiasne-~
go ,ja‘ u mlodzieficow i mlodych dziewczat. Znowu
wydaje sie, jakoby niedoceniono tu mlode dziewczeta.
Napewno ciesza sie mtode dziewczeta, gdy sie na nie
zwraca uwage i gdy sie podobaja, ale, te o glebszych
dyspozycjach, Swiadomie odrzucaja wszelkie stroje
i celowa cheé¢ podobania sie. Uganianie za efektem
nalezy tez czesto zaliczy¢ na konto grzechéw wycho-
wania. Wiele zmienilo sie¢ w najmlodszej generacji
dziewczat i z niekt6érych radosnych poczatkéw mozna
wnioskowaé, ze mtode dziewcze z r. 1933 stalo si¢
powazniejsze, powSciagliwsze i bardziej opanowane
w zachowaniu si¢ i postepowaniu na ulicy, w domu,
w szkole i zawodzie... Zdaje sie, jakoby przezwycie~
zono faze wojenna w wychowaniu dziewczat. Jest tez
w kazdej mlodej generacji dziewczat nowy Eros, no-~
we ustosunkowanie si¢ do meskiego rodzaju, do mifosci
i malzefistwa. Kazdemu pokoleniu dziewczat odpo-
4
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wiada wlasciwa jej filozofja milosci. Akcent przezycia
widocznie przesunal sie u dzisiejszych mlodych dziew-
czat. Zawodowe rozczarowania, brak posad, bieda
zyciowa wszelkiego rodzaju, pozwolily na powstanie
w nich nowego ideatu zyciowego. Ten nowy ruch zycia
idzie u mlodych dziewczat w kierunku domowego
ideatu i zawodu przygotowania do malzefistwa i ma-
cierzyfistwa, milosci i sluzenia; jest to wiec ideal
prawdziwie moralnej kobiecoéci. Niech mi bedzie tu
wolno dodaé te mala uwage do mej ,,Psychiki mlo-
dziezy zenskiej‘.

-. Moralny “i ‘religijny.. rozwéj mlodzieficzodci, jej
éwiadomo$é prawa, jej stanowisko wobec polityki
i zawodu, jakotez zagadnienia §wiatopogladowe AT
ciu mltodego czlowieka, wszystkie stopnie i formy
mlodzieficzego rozwoju opisuje Spranger bardzo sub-
telnie. W swym wspanialym obrazie pokazuje caly
duchowy proces stawania si¢ cztowieka. Jakoby oslo-
niete w rembrandtowskie ,jasne-ciemne‘ widzimy na-
p6t éwiadome mocowanie si¢ miodzieficzej duszy z ta-
jemnica sensu zycia. —  Charakterystyka ty—
p6w mtodzieficzego poczucia zycioweg o
konczy Spranger swe dzielo.

Iskry i promienie §le ten Swiecacy obraz w dusze
tych, ktérzy go wchlaniaja w siebie, pelni rozwazaf
i rozmy$laf. Z szacunkiem, ktéry nalezy si¢ dzielu
sztuki i ktérego zada Goethe w swem dziele ,,Meister,
odnosimy si¢ do niego. W ‘takiej wewnetrznej goto-
wosci kielkuje poznanie, Ze obraz Sprangera o stawaniu
sie czlowieka jest odb1c1em wyzszego uporzadkowane-
'go $wiata, a ,,powstawame cztowieka jest zawsze
mozliive tylkowzetkme;cm sie ztem, co boskie”. Wtym
punkcie ogniskowym skupia si¢ wszystko. Krazenie
dokola tego szukanego i przeczuwanego o$rodka jest
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religijne: Kazde stanowisko wobec zycia, wszelkie'
odbieranie objawiefi o wartoSci i kazde etyczne nada-
wanie wartoSci, ba nawet juz kazde zasadnicze uczucie
zyciowe jest refleksem boskoéci w. dusze skierowanym
i wypromieniowaniem w §wiat znalezionego Boga“,

»Naréd, panstwo, wychowanie*,

Pod tytulem ,Volk—Staat—Erziehung* oglosil
Spranger zbiér méw i rozprawek, ktére siegaja wstecz
do lat wojennych. Juz wtedy ostrzega przed liberali-
stycznym idealem ksztalcenia, juz wtedy przeciwstawia
mu ,twarde pruskie stanowisko poérednie migdzy
samoudoskonalaniem a usfuznem podporzadko-
waniem sie“. Juz wtedy pisal w bélu podczas dni
Bozego Narodzenia 1918: ,Jezeli spodziewamy sie, ze
obcy kraj,- czyto Ameryka czy nawet Rosja, moze nas
doprowadzi¢ do naszej prawdy — co za samouluda!
Tylko "Lez"eli.ypotraﬁh my zyéniemiecka nowa prawda,
ktora sami sobie wywalczyliSmy, ‘bedziemy wogole
mogh zyé. Pozyczona prawda nie utrzyma w_spéjni
‘narodul

O politycznym ideale ksztalcenia w dzisiejszych

Niemczech — o niemieckiem poczuciu narodowem —
‘o wychowaniu do $wiadomo$ci narodowej, — o za~
gadnieniach politycznego wychowania narodu — o

znajomosci narodu, jednoéci narodowej — méwi Spran-
ger z niemieckiego punktu widzenia. ,Celem s cali
ludzie, pelne i bogato rozwinigte osobowoSci, a nie
tacy, co wszystkie rozumy zjedli, ,,chodzace leksy—
kony“. ,Przeciwiefistwa generacyj i réine
uksztaltowania Zycia, u§wiadamia nam Spranger jasno

i bystro.
4*
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»2Dawniej szed! o$mioklasista wlasna droga, szu-
kal ciszy samoksztalcenia, szed! za swemi zaintere-~
sowaniami z dziedziny wiedzy i sztuki i dazyl do
tego, by uchodzi¢ w kétku towarzyskiem za co$§ oso~
bliwego, za co§ mniezréwnanego, za indywidualnosé.
Dzi§ wciaga sie ucznia wyzszych klas do ¢éwiczefi woj~
skowych. Zreszta szuka on tez z wlasnego popedu
wspolnoty, by sie w. niej ksztaltowaé. W polaczeniu
z innymi chce byé czynny i uzywaé; chce ich opano-
wa¢ i daé si¢ prowadzié. Krétko méwiac, sam wybral
sobie forme ,kultury wspélnoty, ktéra my odrzu-
caliémy w czasach studenckich... Poszczegdlny czlo-~
wiek nie wyrasta dzi§ juz sam, rozwija si¢ we wspél-
zyciu z innymi.

W tych politycznych mowach i rozprawach, ktére
siegaja az do mnajSwiezszej terazniejszoSci, kresli Spran~
ger tez zewnetrzne sylwetki nowego typu ludzi.
»Tajemnicza chwila takiego nowego stawania sig, kto-
re wespél przezywamy, wydaje si¢ nam na tem po~
lega¢, ze osobowos$¢, ktora wyzwolil 19-ty wiek, wcho-
dzi znowu w spoleczne zycie“. ,Ruch naszej mtodziezy
jest ruchem w, gbre® B

““"Mocna wiarawprzyszlo§é Niemiec wie~
je z tych kart i moze stuzyé jako drogowskaz w dniach
najciezszej walki. ,,JesteSmy jeszcze stajacymi sie.
Mamy jeszcze stopnie ponad nami. Najwyzsza i naj-
wigksza godzina Niemiec nie minela jeszcze, lezy
przed nami. — W tej wierze podajemy sobie rgce
i §lubujemy:

Niemcy nasza nadzieja!
Niemcy nasza wola!
Niemcy nasza pewno§cia!

O treéci i wladciwoéciach niemieckiego
ducha wyraza sie Spranger z jasnowidzaca pro~-
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stota: ,Sadzimy, ze dla Niemiec jest charaktery-
styczne wewnetrzne ogladanie my$lowych celéw, z
ktérych wynika nieskoficzone dazenie. Oddanie si¢ cze-
mu$ ,,tylko pomySlanemu jest tem, co charakteryzuje
niemiecki umysl; stad jego garnigcie sie¢ do idei, do
nadrzeczywistoéci, do tego, co tylko od wewnatrz
da si¢ pojaé i stworzyé, ale tez do tego, co systema-
tyczne i ugruntowane Scisle i logicznie... ,,Nlemlec 1dzle
zawsze kawal ku wnetrzu, nim wyjdzie na zewnatrz
Chwyta zawsze kawalek nieskoficzonoéci, nim chwyci
si¢ czego$ blisko 'lezacego®. ,Nie jest wcale przypad-
kiem, ze tylko w niemieckiej etyce po;eme obo-
wiazku zajelo centralne mle]sce Tkiwi"Co§ “w fem
ciezko wywalczonego na drodze samoprzezwycigzenia
sie. Jedno. i drugie idzie w parze: Wolnos¢ i obowia-~
zek; swobodne stuzenie to dlatego wlasciwy niemiecki
styl... Na idei, wolnoSci i obowiazku opiera si¢ nie-~
miecka mys$l; na nich wiec tez wychowanie do nie-
mieckiego poczucia narodowego‘. Spranger zada ko-
lomzac11 w duchowem tez znaczeniu, w
sensie dawnego n1em1eck1ego rycersklego zakonu. —
Chodzi o to, ,,by da¢ pelne ujScie ogramczone; wlasne];
woli do wyiszej woli pafistwa, albo wypelmc ciasna
dusze obszernym etosem z wlasnej woli plynacego
spelnienia obowigzku wobec pafistwa... Trzeba catko-~
wicie wchlonaé pafistwo w swa dusze, aby wogdle
potrafi¢ ,chcie¢ pafistwowo*‘.

SWspélny §wiat pracy wiaze naréd w pafi-
stwie najsilnie] w dzisiejszych stosunkach. — Nalezy
uswiadomié¢ Iudziom, ze pafnstwo, to wysokie etyczne
urzadzenie, i wpoi¢ im to przeSwiadczenie w dusze
i w kierunek ich woli. ,,Musi si¢ przedewszystkiem obu-
dzié zrozumienie w tym kierunku, ze tajemnica nie -
mieckiego charakteru pafistwowego i niemieckiej wier-
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noéci pafistwowej lezy w nieprzymuszonem wol-
nem stuzeniw W dwtl wiec rzeczach: we, woli_do
sluzby, “Wypiclegnowanej przez dawna wiernoéé¢ len-
Hiczg i niemiecko ~ rycerskie usposobienie zakonne
oraz w krolewskle] wolnoéci niemieckiego chrzescua—
nina, ktéry w stuzbie. nie sprzedal duszy, lecz widzial
ja uszlachetniona... Osobliwie wybija si¢ nagle ponad
og6lne zwatpienia postaé Fryderyka. Stala
sic ona mitem o wiecznej treSci. Inaczej nie bylaby
nawet zrozumiala niecheé, z jaka sie go prze§laduje
w innych obozach o innych przekonaniach. Rzeczy-
wiscie bowiem nie oplaci sie nienawidzie¢ meza, ktéry
prawie przed péttora wiekiem zamknal oczy. Nie jego
sie nienawidzi, lecz jego niesamowita aktualnos¢ w te-
razme]szosm i Zywotnosé, Ksiazka konczy sie charakte-
rystyka niemieckiego homo polltlcus naszych
dni. Wyloione sa tu’ “zasadniczé postulaty Fichtego.

Uznanie i wplyw dziel. E. Sprangera.

Od ukazania si¢ ,,Psychologiji wieku mlodziefi-
czego‘ uplynelo dopiero dziesieciolecie, a jednak wie-
my juz dzi§, ze jest to, ksiazka ponadczasowa; ze
jest to jedno z tych rzadklch d|21e1 ktére staja sie
kamieniem granicznym. Przetlumaczono ,,Psychologije
okresu mtlodzefniczego‘‘ dotychczas naszﬁpbcych jezy~
kéw. Niema kraju kulturalnego na ziemi, ktéryby na
dalsza mete mogl sie obejé¢ bez ,rozumiejacej psy-
chologji, zwanej takze humanistyczna.

Czem byl Rousseat dla pedagogiki 18-go wieku,
a Fichte dla calej historji ducha 19 w., tem Spranger
jest dla psychologiji 20 w. Jednem stowem: Spranger
otwiera nam wewnetrzny w1dok pewnego rodzaju nad-
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zmyst, ktéry przeczuwali niemieccy mistycy, ale nigdy
tego nie wypowiedzieli tak jasno i naukowo. Przez
Sprangera staly sie mlstyka, wiara i przeczucie wie-
dza, W fem — nie w spekulaql — lezy wielkosé
Sprangera i jego osobliwo§é. Co dotychczas tylko
poeci symbolicznie zaznaczali i kobiety na drodze in-
tuicji wyczuwaly, czemu mie towarzyszyla dotychczas
sila ksztaltujaca slowotwoérczych mys$li, to podnosi
Spranger z pélmroku na jasne Swiatlo sloneczne du-
cha. Jego psychologja, prawdziwa wiedza duchowa,.
rozszerza nie tylko nasze duchowe dziedziny, lecz je
podwyzsza. On réwnocze$nie podniést wiedze peda-
gogiczna na wyzszy stopiefi i uksztaltowal ja we
wiedze kultury. On wykazuje wplyw kultury na-
rodowej ma wychowanie i skierowuje spojrzenie na
sily twoércze i rozbudzajace, tkwiace w sztuce. Scisly
zwiazek istnieje miedzy kultura osobowos$ci i naro-
.dowoscia Swiadoma-- -siebie. Spranger uczy wielkiego
rozumienia czlowieka. — Bez zmyslu, szacunku dla
tego, co prawdziwie wielkie, niemozliwe jest wyksztal-
cenie. Wyksztalcenie oznacza ,réwnoczeénie szacunek
i stwierdzenie wlasnych wartosci, gietko§¢ ducha, od-
zyskanie naiwnej wiary. Wszystko mu jest dalekie,
co jest tylko — pozyteczne i tylko — praktyczne.

'Jak Nietzsche marzy o mnadczlowieku, tak jest
urojeniem Sprangera caly czlowiek, osobowo$¢ bogato
rozwinieta, zwarta w soble ‘doskonala.

W swej psychologiji stworzy! Spranger nie tylko
podstawe nauki o ksztalceniu, jak to sie czesto
moéwi, lecz o wiele wiecej: rozszerzyl, sam je przekra-
czajac, granice ludzkiego rozumienia, — polaczy! silniej
i 4cislej ,idee i zycie®, — wchlonal w swa psycho-
logje boskoég, wole ducha. Natura ,,duchiowosci® na-
brala przez niego znamion boskosci, w sensie mistykéw
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niemieckich. Tkwi bowiem w niej wspélnotal), a pod
wzgledem istoty swej posiada réwne Bogu zycie.

Spis prac E. Sprangera.

— Die Kulturzyklentheorie und das Problem des Kulturzerfalls,
1926. (Teorja cykléw kultury i zagadnienie rozkladu kul-
tury).

— Die Frage nach der Einheit der Psychologie. 1926 (Za-
gadnienie jednoéci psychologji).

— Die wissenschaftlichen Grundlagen der Schulverfassungslehre
und Schulpolitik, 1928. (Naukowe podstawy nauki o ustro-
ju szkolnym i polityce szkolnej).

— Der Sinn der Voraussetzungslosigkeit in den Geisteswissen-
schaften, 1929. (Znaczenie braku zalozed w naukach hu-
manistyeznych)

— Der Kampf gegen den Idealismus, 1931. (Walka przeciw
idealizmowi). '

»Die Grundlagen der Geschicatswissenschaft” (Podstawy
wiedzy historycznej) 1905. Naklad Reuter i Reichard.

Rousseaus Kulturideale (Idealy kultury Rousseau’a) 1908.

»W. von Humboldt und die Humanititsidee” (W. von

Humboldt a idea humanitaryzmu) 1909. Berlin, 2 wyd. 1928

(naklad Reuter i Reichard).

»Philosophie und Weltanschaung” (Filozofja i Swiato-
poglad) 1900. '

1) Wspdlnota... to grupa spoleczna, ktérej czionkowie zwig-
zani ze sobg licznemi wezlami moraluemi w jedng calo$é du-
chows. Wspdlnota zZycia jest rodzina. Wspélnota zabawy
i pracy — grupa kolezedska...

Im Dbardziej wspélnota traktuje jednostke jako osobo-
wo §6, im bardziej jednostka moze si¢ wyrazié we wspélnocie,
tem pelniejszego mozna si¢ spodziewaé zespolenia. Atmosfera
moralna wspdlnoty przenika jednostkg, wchlania. ja w ' siebie,
udziela jej pobudek 'rozwojowych. Nawroczyhski: Wspélczesne
prady pedagogiczne. Enc. Wych. I. str. 547.
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Das Humanistische und das politische Bildungsideal (Hu-
{manistyczny i polityczny ideal wyksztalcenia) 1916,

25 Jahre deutscher Bildungspolitik (25 lat niemieckiej po-
lityki wyksztalceniowej) 1916.

Begabung und Studium (Uzdolnienie i studjum) 1917.

Lebensformen (Formy zZycia) 1914 (4-ty naklad 1924) —
‘Halle, Niemeyer.

sWandlungen im Wesen der Universitit’ (Przemiany w
istocie uniwersytetu) Wiegand, Lipsk, 1913.

Zur Psychologie des Verstehens (Do psychologji rozu-
mienia) (Festschrift fiir Joh. Volkelt — na uroczysto§¢ obchodu
J. Volkelta).

Gedanken iiber Lehrerbildung (My§li o ksztalceniu nauczy-
wcieli) 1920 (Quelle i Meyer). .

Kultur und Erziehung (Kultura i wychowanie) 2 wyd. 1923.

. Der gegenwirtige Stand der Geisteswissenschaften und der
Schule 1922 (Obecny stan nauk humanistycznych i szkoly).

Der Bildungswert der Heimatskunde (Pierwiastki ksztal-
cace wiedzy o kraju) 1923.

Psychologie des: Jugendalters (Psychologja wieku mlo-
-dziericzego) 1924 (Quelle i Meyer).

Uecber den Beruf unserer Zeit zur Universititsgrindung
(O powolaniu naszego czasu do zakladania uniwersytet6w) Veit
i Komp. Lipsk.

»Volk, Staat und Erziehung” {(Naréd, panstwo i wycho-
-wanie) 1932, Quelle i Meyer.

»Goethe als Greis” (Goethe jako starzec) 1932.

Jahrbuch der Goethe-Gesellschaft (Rocznik Towarzystwa
Goethego).
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1. Prof. Dr. Z. Mystakowski: ,,Nauczanie
2ywe a podrecznik szkolny‘s.

2. Dr. Jan Kuchta: ,,Uczeh zuchwaly*.

Do nabycia
w ,,Ksiegarni Pedagogicznej‘*
H. LOPIENSKIEGO i R. SPINETERA

we Lwowie ul, Batorego 26.

BIBLJOTERA (DYCHOWAGICZA M. ARCTA

1. Jan Bystron: ,,(.Ispolecznleme szkoly“*
Cena 90 gr. *x EPIER

2. Dr. Jan Kuchta ,,Dzleckq — Wi6czega‘s
~ Cena: 2 zt. 80 gr e

3. Dr. Jan Kuchtayj mika zakazana“,
jako przedmlo?t, a;amteresowan mlodziezy
w okresie dojrzewania..

Cena 2 zi, 80 gr.

Do nabycia w Ksiegarni ,KSIAZKA“ A. Mazzucato
we Lwowie, ul. Czarnieckiego 12.



KSIEGARNIA ,KSI1HZK A«

AKEKSHNDER MAZZUCHTO
WE LWOWIE, — UL CZARNIECKIEGO L. 12.

POLECA

AR AR i
znakomita prace o czytelnictwie
miodziezy.

Dr. JAN KUCHTA

Ksigika zakazana

jako przedmiot zainteresowar mio-
dziezy w okresie dojrzewania.

HAutor wskazuje na niebezpieczeristwo
ztej ksigzki, deprawujacej dusze na-
szej mtodziezy, — na brak opieki nad
czytelnictwem ucznidw i uczenic szkét
powszechnych, §rednich i zawodowych, —
na katastrofalny w vezultacie stan i po-
Ziom czytelnictwa. BTN

Nauczyciele Polonisci, Wychowawcy, Ro-
dzice, Ks. Prefekci znajda tu ciekawe rady
i wskazdéwki: jak zapobiegaé zhi, organi-
zowad umiejetnie czytelnictwo, uodporniaé
wewnetrznie mtodziez na wpltyw ,Ksigzki
zakazanej“. IHININI0TRIN O

Prace Dr. Ruchty, niezwykle ciekawe, petng rewelncyj-
nych wypowiedzi ankietowych, czyta sie jednym tchem.



Wazne dln rodzicow I wychowawedn!

KSIEGHARNIA
»~KSIAZKA“ B. MBZZUCATO

WE LWOWIE, CZHRNIECKIEGO 12

poleca ksigzke

Dr. JAN KUCHTA

ROZWQ7] PSYCHICZNY
MEODZIEZY A PRACA SZKOLNA

IIl. WYDANIE.

CENA 3 zi.

Praca zawiera kroétkie, zajmujace opisy-
przemian duchowych, zachodzacych
u ucznibw w poszczegéinych okresach
ich rozwoju duchowego, a wigc w latach:
6—7, 8—12, 12—14, 14—18, 18—-22
— tj. od chwili wstapienia do szkoly az
do ukornczenia wieku mlodzieficzego.



KSIEGARNIA ,,KSIAZ K A*

fiif ALEXKSANDER MAZZUCATO ||l
LWOW, UL. CZARNIECKIEGO 12.
TELEFON 230-52. P. K. O. 506.270.

Dostarcza podreczniki i lektury szkolne,

ksigzki pedagogiczne i metodyczne, mapy

oraz wszelkie wydawnictwa kartograficzne,

obrazy szkolne jakotez pomoce naukowe,
epidjaskopy i t. p.

Dla P. T. Nauczycielstwa, Szkoét
i Bibljotek Szkolnych specjalnie do-
godne warunki dostaw! Ksiggarnia
»Ksiazka“ przyjmuje i zalatwia jak-
najskrupulatniej prenumeraty wszel-
kich czasopism krajowych i zagra-
nicznych. Wysyta Bibljotekom Na-
uczycielskim zZadane nowosci wy-
dawnicze do przejrzenia i wyboru!

Katalogi, kosztorysy i porady w sprawach zakupu
ksiaZek na kaZde Zadanie!

Wysytka wszelkich zaméwiefi zamiejscowych odwrotnatl



PRAKTYCZNA BIBLJOTECZKA NAUCZYCIELA

Tomik 1. Stef. Lotocka: Plan pracy wychowawezej . . . 50 gr
Tomik 2, Stef. Lotocka: Jak przygotowywac sig do egzaminu
praktycznego (w zwiazku znowg reformg szkolng)
wdruku .~ ., . . . . . . . . . . o .. . 50grm

Do nabycia w Ksiggarni ,Ksigzka“ A Mazzucato
Lwéw, ul. Czarnieckiego 12

. Dostarczamy P. T. Nauczycielom wszystkich typéw szk6t na
zadanie wszystkich dziel pedagogicznych, potrzebnych do:
1) egzaminu praktycznego
2) egzaminéw z Wyzszego Kursu Nauczycielskiego (W.K.N.)
3) ulozenia planu pracy wychowawczej
4) referatéw na Konferencjach rejonowych
5) do lekeji praktycznych i pokazowych.

Prowadzimy bezplatnie poradni¢ pedagogiczno-bibljografi~
czng, kiéra umiejgtnie dobiera ksigzki do powyzszych celéw.
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