"Rok 1l Warszawa, 15 kwietnia 1925 r. Nr 3,

DODATEXMIESTECZNY-DO,GLOSUNAUCZYCIELSKIFGO" POSWIF.CONY SPRAWOM
PEDAGOGICZNO'DYDAKTYCZNYM W ZWIAZKU Z PRAKTYKA SZKOLNA 4

CZytanki w klasie ll-ej.

'Przez dwa lata uzywam w II klasie szkoly éwiczefi przy oddzxalaoh
polqczonych dwu ksigzek do czytania: w I pétroczu Falskiego °,Pierwsze
czytankx a w II — ,Lubie czyta¢” Dargxelowe)

Jako tlo do tego referatu shuzyé mi bedzie przewaznie materjal, za-
warty wpierwszej z wymienionych ksigzek. W pracy z dzieémi dazytam prze-
dewszystkiem do zaprzyjaznienia dziecka z kmaikq, do tego, aby ksiazka
stata sie dla dziecka mila towarzyszka zycia i pracy szkolnej. Niech dziec~
ko zwraca si¢ do ksiazki w celu samodzmlnego uzupelnienia i sprawdzemm
wiadomosci; niech tam nauczy sie szukaé i adnajdywaé piekno i bodziec
dla swojego zycia duchowego, wreszcie niech w niej znajdzie najmilszg
rozrywke. Dziecko powinno samo radzié sobie przy wyszukiwaniu czyta-
nek (spis) i samo ldojéé do tego odﬂ:rycla, Ze po réine wiadomosei siegad
nalezy do lsiggki, Swiadomie tez winno patrzeé na obrazki, ktére w niej
znajduje. Dziecko powinno w szkole tak z2y¢ si¢ z ksiazka i tak j ja polubié,
aby mety\lko samo z nig chetnie obcowalo, lecz zainteresowas nig potrafito
swoje najblizsze otoczenie (dzwcx z I klasy, & w domy—rodzesistwo). ' :

Zaznaczyé tu nalezy, ze jednym z meodzownych warunkéw potemat
jest mabycie przez dziecko mozliwej na tym poziomie W(pcra:wy w czyta-
nie mechaniczne, logiczne i estetyczne.

. Mozno$é wykonania powyzszego programu w duzej mierze zawdme-
czam ksigzeczce M. Falskiego, ktéra trescig i forma tak bliska jest dziecku.

" Chcac zaznajomié dzieci z ksigzka, pozostawiam im przedewszyst-
kiem swobodq dokladnego jej obejrzenia, Dzieci zaznajamiaja sie z ogél-
nym jej wygladem, zwracajg uwage na tytut, na nazwisko autora, na réine

dzialy ksigzki: tre&¢é, ilustracje, spis (na s)pnls klade emczegélny nacisk)..
Dopiero po zaspdco;enmn ciekawosci dzieci i oméwieniun epostrzezeri co do
zewnetrznej szaty ksigzki, przechodziliémy do czytanek.

Rézine sposoby traktowania czytania. 1. Czytanie ciche, na ktére
nalezy zwrécié duza uwage, 2, Czytanie glosne (zqémamx w nastepstwie
kolejnem; czytaja dzieci wy!bmme przez nauczyciela, 3. Czytamie po killea
zdan: umowa z géry co do liczby zdan dla kazdego diecka (moze byé roz-
na, a moze byé jedna dla w&?&ﬁmch) i co do kalejnoscei czytajacych, 4. Wy-
szukiwanie ‘przez wszysthie dzieci, a czytanie przez jedno, pewnych wska~
zanych przez nauczyciela ustepéw, 5) Odczytywanie ustepu, ktéry naj-
wiecej sig podobat (kazde dziecko wybiera indywidualnie), 6) Odnajdywa~
nie i odczytywanie ustepéw, tyczacych sie obrazkéw, ktére ilustruja dangy
czytanke. 7) Czytanie z rozdaniem rél, 8) Czytanie chéralne ustgpdw. aadawx
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jacych sie do tego. 9. Czytanie grupami. 19. Czytanie calo$ci przez jedno
dziecko, (np. dla kL I} wéweczas pozostale badZ sluchaja bez ksigpek, bad#
tez sledzg czytanie w ksiazkach,

Rézne sposoby opowiadania. 1, Opowiadanie — powtérzenie: a)
jaknajkrétsze, b) ze szczegélami, 2. Opowiadanie — streszczenie kilku
czytanek na jeden temat np.: Opowiemy sobie wszystko co wiemy o Janku
i Ali; jak wygladaja, jak sie bawia i t. d., albo Historje Burusia (po prze-
czytaniu wszystkich czyt. o Burusiu), 3. Opowiadanie, streszczenie lub

enie po cichem czytanin, 4. Opowiadanie treéci obrazkéw naleia-
cych do danej czytanki, po przeczytaniu powiastki, albo przed czytaniem.
5) Opowiadanie ilustrowane inscenizacja. 6) Opowiadanie o przygodach ze
swego zycia w zwiazku z dang czytanka. Opowiadania te moga byé: a) ana-
logiczne np. czytanka: wycieczka do lasu i opowiadania o wycieczce, ktérg
odbyly dzieci. Droga dio szlioly Janka i Ali i droga do szkoty poszozegélnych
dzieci, Mozna potem omawiaé czem si¢ kazda droga rézni i z czego jest podo-
bna do drogi opisanej w czytance. b) Przeciwne—np. poczytance: Jesienny
wieczér (Dargielowa) dzieci moga opowiadaé o jesiennym porankm i t, p.
7. Opowiadanie cze$ci czytanki, np, tylko cze$é opisowa lub tylko cze$é oby-
czajowa, np. opowiedz tylko: jak wygladal Burus, albo: jak spedzal dzien,
albo jak wygladat las, do kiérego dzieci przyszly (Falski), 8. Opowia-
nie w I osobie (Zylem sobie w lesie z innymi zajaczkami i t. p.). 9. Opowia-
danie polegajace na obmysleniu kofica czytanki, je§li koniec nie jest wy-
raznie zaznaczony, albo jezeli mégthy byé inny. Sposobu tego nie stosuje
nigdy woéwczas, g¢dy czytanka silnie oddziala na stany uczuciowe dzieci;
wtedy bowiem obmyélanie nowego rozwiazania niweluje bezpoérednie
i dodatnie wyniki osiagniete przez czytanke. ' ,

Przygotowanie do planu. 1. Obmys$lanie obrazkéw do czytanek
jezeli ich niema, albo dopelnianie do tych, ktére sa. 2. Wyszukiwanie wska-
zanych ustepéw. 3. Czytanie przez nauezyciela ustepéw, ktérym dziecl
nadaja tytuly. 4. Opowiadanie jaknajszczegélowsze i jaknajtresciwsze.
5, Nadawanie, tytutéw obrazkom i wyszukiwanie zwiazanego z obrazkiem
ustepu, 6. Podzial czytanki, zrobiony przez dzieci i nadanie przez nie tytu-
6w dla kazdej czesci. - -

’ Objasnianie wyrazéw. 1, Dzieci zaznaczaja wyrazy “niezrozumiale
przy cichem czytaniu, a przy glosnem ‘wyjasdniaja. 2, Jezeli niema cichego
czytania, to objaénianie odbywa sie badz doraznie podczas czytamia, badz
tez po przeczytaniu, Objasniaja  dzieci, albo nauczyciel. 3. Sg jednak’ czy-
tanki bandziej obce np. ,O mieécie” dla dzieci wiejskich; te wymagaja uprze-
dniego przygotowania, gdyz nastreczaja wiele niezrozumialych wyrazéw
i wyrazen, Najlepszem i najbardziej pozadanem przygotowaniem bylaby
wycieczka. Wobec trudnosci zorganizowania z dzieémi 8-o letniemi zbio-
rowej wycieczki do miasta, positkowalam sie przewazmie pocztéwhkami
i obrazkami, Przygotowanie do czytania polegalo na: (czytanka ,W parku”
Falski) a) ogladaniu odpowiednio dobranych pocztéwek i na rozmowie
o tem, co dzieci widza na pocztéwkach, b) poréwnywaniu ilustracji w ksigz-
ce z tem, co dzieci widzialy na pocztéwkach, przyniesionych przeze mnie,
c) omawianiu obrazka, wzglednie obrazkéw w ksiazce, d) wypisaniu nowych
wyraz6w na tablicy, e) na czytaniu, podczas kiérego odwolujemy sie jesz-
cze do obrazkéw i pocztéwek. o

Czytanie dla wzoru. 1. Jezeli czytanka badZ ze wzgledu na tresé,
badz ze wzgledu na forme jest trudna, czytam jg sama napoczatiu lekeji.
Cazgéciej jednak czytywalam w toku lekeji dla wykazania dzieciom brakéw
w-ich czytaniu przez bezposrednie poréwnanie, W wiekszosci jednak wy-
padkéw czytanki weale nie wymagaly czytania dla wzoru. Jako czytanie
dla wzoru traktuje czytanie przeze mmie réznych powiastek, czerpanych
z r6éznych innych ksigzek, lub pism dla dzieci (,H’lomyk“).
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Réine ujecia metodyczne czytanek. 1. 1, Czytanie ciche. 2. Opo-
wiadanie przeczytanego. 3. Czytanie glosne. 4. awidzenie co bylo
opowiedziane a.co opuszczone i zastanawianie sig, czy opuszozoné szozegé-
ty n:rllekﬁq do waznych, czy tez moina je pominaé bez szkody dla calo$ci
czytanki.

: II. 1, Cgytanie calodci cze$ciami w nastepstwie kolejnem, 2, Czy-
tanie caloSci przez jedno, albo dwoje dzieci (lepiej czytajacych). 3. Czy-
tanie wskazanych ustepéw. 4. Czytanie przez nauczyciela pewnych uste-
péw, ktérym dzieci daja tytuly. 5. Czytanie z rozdaniem rél. o

‘ III. 1, Czytanie glosne (I klasa stucha), 2, Ukladanie planu wspél-
nie z klasa I. 3. Zapisywanie na tablicy przez klasg II, klasa I przypomi-
na kolejno punkty planu. 4. Opowiadanie przez kL I. poszczegélnych pun-
ktéw plann, badz kilku punktéw razem (klasa II odezytuje kolejmosé tych-
ze punktéw). - o ‘ .

-~ IV. Czytanie gloéne (z zastosowaniem niektérych punktéw wyzej
wymienionych). 1. Gpowiadanie jaknajszczegélowsze. Opowiadanie jaknaj-
tre$ciwsze. Dodawanie szczegbléw i odejmowanie -szozegdiow. :

V. 1, Czytanie ciche, 2. Opowiadanie bez tytwh: (I klasa stucha).
3. Nadanie tytwlu przez I kl. 4. Odczytanie tytulu w ksigzce i czyta-
nie caloéci. 5. Opowiadanie na tle przezyé wlasnych w zwigzku z czytanka
przez I i II &l : ' s

' Przyklady szczegélowe opracowania niekiérych czytanek. . Przed
obiadem (%aﬂ;ski]. 1. Czytanie czefciami calogci, 2. Rozmowa o obrazku
(Kogo widzimy na obrazku). 3. Wyszukanie ustgpu, nalezacego do obraz-
ka, 4, Opowiadanie ,Przygéd Zosi'. 5. Opowiadanie ,Jak Janek i Ala
nakrywali do stolu”. : :

1. Zosia w ochronce (Falski), 1 Czytanie kolejnych ustepdw.
2. Odczytywanie wskazanych np. Czego dzieci ucza sie w ochronce. Co Zo-
sia lubi robi¢ w ochronce i t. p. 3. Opowisdanie o obrazku: co tu kaida
dziewczynka robi i nadanie imion dziewczynkom na obrazku. 4. Odszuka-
nie Zosi na obrazku i okreslenie (slowami), ktéra to jest Zosia. Dziect
okreslaja mi w taki naprzyklad sposéb: Zosia jest ta, co siedzi na krze-
setku, pierwsza przy écianie i co§ pruje czy szyje. 5. Umotywowanie przez
dzieci swojego sadu: poczem poznajesz, ze wlaénie ta dziewczynka jest
Zosia. Bo jest podchna do tej na innym cbrazku z ,Kaszka" — odszuku-
ia obrazek i sprawdzaja czy istotnie jest podobna.

“ Bo jest mmiejsza od innych.

- A po czem poznajesz, ze jest mniejsza?

Bo nogi jej nie dostaja do ziemi, : .

II. Zabawa w wilka i gqski (Falski). 1. Czytaja po cichu, 2. Czy-
taja glosno catosé. 3. Czytajg ustepy: a) jak si¢ wybiera wilka i por6wnu-
ja ze swoim sposobem, b) co robi gasior w tej zabawie? c) co robi zlapana
ges? d) rozmowa wilka z gasiorem (2 dzieci). 4. Rysuja obrazki. 5. Na
pauz¢ bawig sie tak, jak w czytance. : _

' Bociany (Falski). 1. Czytaja dwukrotpie ustepami. 2. Ja czy-
tam kazdy ustqp, a dzieci madaja tyluly: b) Bociany wusiadly na gniez-
dzie, c) Jak bociany poprawialy gniazdo, inaczej: Robota bocianéw. 3, Czy-
taja po dwa zdania wszystkie dzieci, 4, Wyszukuja sléw Janka i Jézia i dwio-
je wybranych dzieci czyta, starajac sie aby jednoczesnie zaczaé i jednocze-
Snie skoriczyé. 5. Daja inny tytul calej czytance: ,Bociany wrécily™.

6. Szukaja w spisie czy sa jeszcze czytanki o bocianach,

‘ IV. Kuwitnqce drzewa (Falski). 1. Czytaja po cichu. 2. Czytajj
ustepami, 3. Czytaja po 1 zdaniu, 4. Wymieniaja nazwy drzew, ¢ kté-
rych byla mowa w czytance (kasztany, owocowe i bzy). 5. Opowiadaja,
jak wygladaly wszystkie te drzewa w czytance (bvlo to na wiosne), a jak
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teraz (czytali$my na jesieni). 6, Ustalamy, Ze. w czytance opisane sa drze
wa na wiosne, a teraz mamy jesiesn.

V. Pod kwitnqcemi drzewami (Falski). Zaczetam od pytania — ja-
kie kredki bylyby potrzebne, gdybysmy chcieli pokolorowaé obrazels, przed-
stawiajacy ogrédek, o ktérym wezoraj czytalismy. Dzieci méwia:

— Rézowa, biala, zielona. Kto§ dodaje ,liljowa', ~Dzieci nie
zgadzaja sie: ,Niepotrzebna”. Dlaczego nie? Bo tam nie zakwitly jesz-
cze liljowe bzy (sprawdzamy w poprzedniej czytance).-Kto§ dodaje: ,czer-
wona”. Do czego? Bo kasztany maja w $rodku kwiatkéw takie czerwo-
ne, Stwierdzamy, ze wéwczas élicznie bylo w ogrodzie, wyjasniamy so-
bie, do czego kazda z wymienionych kredek ma shuzyé i przechodzimy do
czytanki, ,,zeby si¢ dowiedzieé, co tez tam bylo pod temi kwitnacemi drze-
wami”, ‘ :

. Czytamy caloé¢ raz i drugi, Wyszukujemy stéw dzieci. Zastanawia-
my sie ile naszych dzieci musi czytaé to wyrazenie, zeby bylo tak, jak
w czytance. Stwierdzamy, Ze troje, bo na poczatku czytanki wymieniono,
ze to méwia Janek, Ala i Zosia, Jeszcze raz czytamy w ten sposéb, ze
troje dzieci musi tak wolaé, jak tamte dzieci, ,

 Nastepnie méwie dzieciom, Zze przepisza mi (w domu) z tej czytan-
ki taki kawatek, zeby mozna bylo daé. mu tytut ,Jak bylo wiedy w ogro-
dzie Janka, Ali i Zosi. (Tu naturalnie trzeba dodaé, ze w rozmowie z dzieé-
mi i po zaznajomieniu si¢ z czytanka, tytul ten jest wymowniejszy). Dzie-
ci wynajduja polecony ustep. Przy wyszukiwaniu musza zdaé sobie spra-
we z tego, ze jedno zdanie trzeba opusécié, jako nie nalezace bezpoérednio
do tematu, Dla zainteresowanych, znajacych te czytanke, moge wskazaé,
ze ustep ten zaczynal si¢ od ,Cieply, wiosenny” az do korica czytanki.
Opuszczone bylo zdanie w cudzystowie. .

: Odczytujemy wynaleziony ustep. Dzieci pisza tytul przepisywania
w domowych zeszytach, - - .

, VL. Jesiesn, (Da.rgielow;} czytana bardzo wkzesna wiosna, 1, Czy-
taja pocichu, 2. Opowiadajg bez tytulu, 3. Daja inny tytul. 4. Czytaja
czegéciami i zdaniami. 5. Rozmowa. a) Przypominamy sobie miesigce je-
sienne, b) Ustalamy czy w czytance opisana jest p6éina, czy weczesna je-
siefi. ¢} Méwimy o oznakach jesieni, d) O oznakach zimy. ¢} Przypomina-
my nazwy miesiecy zimowych, f) Méwimy o obecnej porze roku. g) Czy
sq juz jakies $lady zblizajacej sie wiosny? . C

VII, Deszczyk (Dargielowa). 1. Czytaja ustepami. 2. Daja inny

tul, 3. Robia plan i zapisuja na tablicy. 4. Czytaja podlug planuy, za-
chowujac kolejnosé punktéw i bez zachowania kolejnosci, 5, Opowiadaja
podlug planu (bardzo krétko). 6. Opowiadaja o wieczorze zimowym fub
jesiennym na podstawie wspomniefi wlasnych. - o
. VIII. Co Janek nosi w kieszeni (Falski). 1. Czytaja cicho, 2. Ka-

#dy wybiera sobie dowolny kawalek stanowiacy calo§é i obmysla dla swe-
go kawaltka tytul. 3. Niektére dzieci czytaja wybrane cze§ci wraz z na-
danym tytulem; inne — tylko pierwszy i ostatni wyraz swojego kawalka,
réwniez z trtu'lem. Jesli tytuly brzmia podobnie, musza je same zmieniaé.

Tytuly dzieci byly: a) Co Janek nosi w kieszeni. b) Na co potrze-
bny Jankowi néz. c) Zabawa z kamykiem. d) Szfuki z lusterkiem. e} Jak
sie Janek bawi szkietkami, 4. Przepisywanie w domu dowolnego kawalka
z. odpowiednim tytulem, :

' IX." Droga do szkoly (Falski). 1. Dzieci odnajduja w spisie pierw-
~ sza czytanke o szkole, wyszukujq kilka innych na ten sam temat. 2. Czy-
taja pierwsza z nich ustgpami i zdaniami. 3. Rozmowa w zwigzku z czy-
tanka. a) Kto mieszka tak, jak Jézio i Mania. Dzieci musza same na poid-
stawie czytanki zdaé sobie sprawe gdzie tamte dzieci mieszkaja. Ksiaz-
ki leza otwatrte, moga z nich korzystaé.
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.. — Ja. — Powiedz wiec o sobie tak jak Jézio albo Mania. b) — A

ty jakbys o sobie powiedzial, gdzie' mieszkasz?—Ja mieszlam przy koficu
miasta, — Ja mieszkam w miasteczku. — A ja przed miasteczkiem i t. p.
c) Czyja droga jest podobna do drogi Ali i Janka. Z czego podobna.
Z czego niepodobna. d) A czy we czwirke idziecie kiedy do szkoly. Od-
powiedzi rézne, miedzy innemi i taka ,my jak idziemy, to jak gesi, bo
steczka waska”. e) Co widzicie po drodze do szkoly — juz bez poréwna-
nia z czytanka, 4. Krétkie omoéwienia obrazka. 5. Polecenie: a) Kaady
obejrzy dokladnie swoja droge (nastepnego dmia rysuja), b) Kto prze-
chodzi przez miasteczko, niech przeczyta pierwszy szyld i zapamieta.
(Szyld — wyraz §wiezo poznany).

X. Burza (Falski), 1, Czytam glosno raz albo dwa, 2. Robimy plan,
dzielac na 3 czebci: Burza sie zbliza, Jak wyglada burza. Burza si¢ uspakaja.
3, Dzieci czytajg te 3 czesci {mozna po kolei i na ,wyrywki"), 4. Omawia-
my obrazek i wiazemy go z odpowiednia czescig czytanki. 5. Opowiadamy
poszczegblne punkty planu po kolei, a potem kazde dziecko jeden dowol-
nie przez siebie obrany. 6. Kazde dziecko wybiera sobie jedna czesé¢ czy-
tanki i tlustruje. - :

X1. Strach na wréble (Falski), 1. Czytajg catosé glosno (dobrze czyta-
jacy). 2. Czytaja po jednem zdaniu. 3, Objasniamy nieznane wyrazy, 4. Je-
dno dziecko czyta slowa autora, a wszysikie pozostale czytaja slowa dzie-
ci z czytanki, 5. Stwierdzamy, ze i ta czytanka jest z cyklu ,szkola”.
6. Rozmowa: a) o ostrozno§ci wrébli (wiadomoséci dzieci zaobserwowane
w zyciu i cate opowiadanie), b) Kiedy to sie dzialo, jaka ta byla pora ro-
ku? Po czem poznajecie, ze dzialo sig to wiosna?. Bo wszystko w ogréd-
ku bylo dopiero zasiane.” Czy w tej czytance sa takie wyrazy, z ktérych
moina sig dowiedzieé, ze to wiosna, Sa: na strachu siedzi wrébel i spo-

ojnie wyskubuje z czapki ‘watte na gniazdko, ¢) na obrazku jpoznajemy dzie-
ici; Ala, bo ma ciemne wlosy i ?adnbna do Ali na innym obrazku, Janek,
o wickszy od Ali i ma jasne wiosy. A ten trzeci to Jézio. — Skad wie-
cie, ze to Jo6zio? — Tu ,gdzie§cis” Joézio jest i taki sam. Szukamy 1 poré-
wnujemy, — A czy mozecie powiedzieé. czy dzieci juz skoniczyly robié
stracha. — Nig, bo jeszcze niosa rézne rzeczy, bo Janek cos dodaje i t. p.
7. Opowiadgtiie dzieci na temat obrazka. 8. Opowiadanie moje o strachu na
wréble.—A teraz przyjrzyjcie si¢ dobrze obrazkowi i apowiedzcie o mim (kil-
koro dzieci opowiada).
~ XII. W cukierni, Powrét do domu (Falski). Obie powiastki czytane na
jednej lekcji. 1. Czytajg jedna i zaraz nastepna. 2. Obja$§niamy sobie wy-
razy: ciastka czekoladowe, rurka z kremem (unaocznione za pomoca rurki
z papieri). 3, Czytamy qeszeze raz pierwsza czytanke, 4, Wyszu-
. kujemy ustepu zwigzanego z obrazkiem. 5. Czytamy jeszcze raz druga
czytanke, 6. Dzieci obmyélaja koniec. A wigc: Janek i Ala opowiadaja
rodzicom jak jest w mieécie, co widzieli na ulicy. Ala epowiada Zosi swo-
ja przygode w cukierni. Ala opowiada Zosi o ogrédku Stasia. :

XIII., Ziapany zajqczek (Falski). Czytanka opracowywana byla
w ciagu 2 dni. I dziefi. 1, Czytajg po cichu i notuja w pamieci niezrozumiate
wyrazy. 2. Wyjasniamy wyrazy. 3. Czworo dzieci, dobrze czytajacych, czyta
cala czytanke ustepami kolejno nastepujacemi, 4. Odezytujq jeszcze raz
z podzialem na role: autor, Zniwiarze (wszystkie pozostale dzieci) i Kazio.
5, Wyszukuja i odozytuja wskazane ustepy: a) jak wygladal zlapany zaja-
czek; b) opowiadanie Kazia, :

II dzien. 1, Czego dowiedzieliSmy si¢ z tej czytanki; co moznaby
powiedzieé o wszystkich zajacach: ze s3 szare, cieplutkie, ze ,bojace”, Ze
* Jubia kapuste, ‘ -

2. Opowiadanie: a) Puszczony zajaczek dorasta i opowiada przyge-
de swoim dzieciom, albo starym zajacom o swojej przygodzie i o dalszem
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zyciu, Jedno opowiadanie doslownie zanotowano: Jednego dnia siedzia-

lem sobie w zycie. Zniwiarze kosili ig‘to i mnie zlapali, Potrzymali mnie

‘kawalek i zawolali chlopcéw i mnie dali chlopcom, Zal si¢ chlopcm zro-

bilo i mnie puscili. Ja przykucnalem i pobieglem w koniczyne. PéZniej wy-

.rostem na duzego zajaca i latalem zawsze na pole zbieraé jedzenie ‘Ha

" dzieci, Jakie to dobre chlopcy, ze mnie puscili, bo tak, toby mnie zabili.
H. Gnoiriska.

Jeszcze w sprawie kary cielesnej wszkole

- Sprawa ta zywo poruszyla umysty. W poprzednim numerze ,Pracy
'Szkolnej" Redaldcja dala wytjaénienia w zwiazku z listami otrzymanemi,
.obecnie przej$é¢ musimy do artykul6w. : '

. . Artykutéw tych drukowaé nie mozemy z réinych wzgledédw; szczu-
. ple rozmiary pisma, kiére ukazuje sie raz ma miesige, stanowia jedna wazna
przeszkode, Druga przeszkoda jest otrzymany w ostatecznym wyniku
chaos najsprzeczniejszych opinij i pogladéw, wahajacych sie miedzy tonem
-namigtnym, zwréconym przeciwko auborce listu otwartego, a wypracowa-
. nym na zimno systemem bicia. Poérednie miejsce zajmuja arrw%uty; kto-
vych autorzy nasyceni gorycza, (méwia o ,ranie wiecznie jatrzacej”) przy-
taczajq fakly istotnie bardzo klopotliwe, przykre, irytujace i zapytuja: co
robi¢? co robié?
_ Wobecjtedy roznorodnosci i sprzecznosci pogladéw Redakeja nie wi-
dzi innego wyjécia jak: dokonaé przegladu otrzymanych artykuléw i na fe
tego przegladu postarac si¢ o wytworzenie ogélnej orjentacji. Artykul t¢n
jest wigc poprostu kolezefiska wymiana mysli miedzy Redakeja a czyiel-
"nikami, ktérym ,Praca Szkolna"” stuzyé pragnie zawsze jako srodek poro-
zumiewania si¢ we wszystkich dziedzinach pracy wychowawczej. Ostate-
_cznym wynikiem tych rozwazan powinnaby byé w zasadzie odpowiedZ na
zapytanie: ,,co robi¢” — jednakze z natury samego zagadnignia wynika, ze
wszysey ci, ktérzy odpowiedzi takiej oczekuja, skazani beda na zawéd,
gdyz na zapytania takie nieme gotowych odpowiedzi. Nie moina bowiem
przewidzieé wszystkich sytuacyj i wszystkich towarzyszacych okolicznosci,
do ktérych daloby si¢ zastosowaé jakies wskazanie. w kazdym wypadku
_skuteczne i odpowiednie. Poza ta trudnoscia zasadnicza jest w danym
razie druga trudnoéé, ktéra uniemozliwia znalezienie gotowej odpowiedzi:
w artykutach Sz. kolegéw podame sa gole fakty; . nie znajac blizej ila, nie
.znajac poczatku i przyczyny pewnych zaj&é, nie mozna wskazywaé érodkéw.
. Daleko latwiej bedzie powiedzieé czego nie naleiy robié; otéz jako
zasade ogblna przyjmujemy przedewszystkiem, ze nie nalezy bi¢. W ten
sposéb przeciwstawié sie¢ musimy odrazu Sz, Koledze, ktéry zglosil projekt
racjonalnego, uporzadkowanego bicia, z wymiarem kary na ,3 — 4 paty-
ki"*). Uchylamy zatem zasadniczo system bicia, zaréwno bicia na gora-
co (jako natychmiastowy odruch) jak bicia na zimno opisanego we wspo-
mnianym artykule. Uzasadnienie blizsze tego stanowiska wygaie si¢ nam
rzecza zbedna, wszystkie argumenty sa az nadto dobrze znane.
Uzyje tu jedynie pewnego poréwnania, Lekarze stosuja czesto
w medycynie érodki, ktére nie leczg choroby, lecz jedynie usuwajg i lago-
dza objawy; takim $rodkiem w pedagogice jest kara cielesna: moze u$mie-
rzyé objawy zewneirzne, nie usuwa zla, nie przeciwdziala przyczynom tego
‘zla, jednem slowem nie jést $rodkiem wychowawczym. I jeszcze jeden ar-

) *) Dita écislosci dodaé nalezy, ze w tym projekcie samorzad klasowy przyimuie
czynny uwdzial w normowaniu i wyznaczaniu kar cielesnych. Pomys! to zaiste—orygdinainy
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gument, ze wzgledu na nauczyciela: bicie dzieci ubliza nauczycielowi; po
takim zabiegu musimy si¢ czué tipokorzeni i ponizeni. Nauczyciele samj —
jakze czesto — w stowach bardzo gérnych podnosié lubig znaczenie swej
pracy, swego postannictwa, uwazaja zaw6d nauczycielski za zawéd, ktéry
ma w sobie co§ z misjonarstwa, z apostolstwa, z kaplasistwa,

Jakze sprzeczne jest pojecie takiego postannictwa z pojeciem chlo-
sty. To wysokie pojecie o roli nauczyciela wytraca nam rézge z reki. A wiec
— bezkarno§é? pytaja z niepokojem autorowie artykuléw. Nie ‘bezkar-
' no§é, lecz karno§é — z wylaczeniem kary cielesnej. e

Nauczyciele przytaczajs fakty krnabrnosci wobec kt6rej, jak pisza,
#pieét. sama si¢ zaciska, reka sama si¢ podnosi”, Oto przykiad, Nauczy-
cielka ‘kaze uczniowi powtérzyé jakies zdanie. Uczert milczy, ,Czemu nie
odpowiadasz?” — ,Bo mi si¢ nie chce, ty polski pieroniel” Kolega, ktéry
podaje ten preyktad, pisze dalej w nastepnem zdamiw: ,czy krew nie ude-
rzy 2ywiej w Zylach, czy pie§¢ nie wzniesie sie sama by skarcié chlopaka,
ktéry za trud i prace. za milosé bryzga ci jadem w twarz", Istotnie fakt
jest niezmiernie przykry, postarajmy sie jednak oceni¢ go na zimno i usu-
naé z niego czynniki uczuciowego uniesienia, Szanowny Kodlego, za trud,
~pracg i milo§é nietylkp nasi uczniowie w szkole, ale ludzie doroéli w zyciu
“wbryzgaja nam” czesto tym ,jadem w twarz”, Czy z tego wynika, ze mamy
"walczyé z niemi piecia? Jezeli nie stosujemy tego érodlia w stosunku do
krzywdzicieli dorostych, dlaczego stosowaé go mamy do dzieci—przecies
nie dlatego, ze sa od nas fizycznie slabsze. Czynnika wdzigcznosci od dzieci
nie nalezy wymagaé, t. zw. ,,wdzieczne serca” moga byé pieknym znalezio-
nym skarbem, ale ‘wlasnie dlatego, ze sa skarbem, s3 jednoczetnie rzadko-
§cia: milo jest je spotkaé, nie nalezy na nie liczyé.

Przypuéémy, ze pod wplywem wzburzenia uczuciowego owa piesé
“sig¢ podniesie, a potem oczywiScie spadnie na kark przestepcy i oto kara cie-
fesna gotowa. Jest to odruch rozgniewanego czlowieka, Nauczyciel pisze:
ohie mam juz sil, nie mam nerwéw, stargatem zdrowie... jeste$my bezsilni,
patrzymy z gorycza w przyszlo§é”. Kazdy z nas zna takie chwile, kazdy
'z nas na czem$ tam targa sily, nérwy i zdrowie; nietrudno nakresli¢ taki bi-
‘lans zycia. To wszystko stanowi t. zw. okoliczno$ci lagodzace, ki6re moga
wiele wyjasnié, ale nie moga wszystkiego usprawiedliwié. Mozna wiec zro-
zumieé odruch wyprowadzonego z réwnowagi nauczyciela, ale nie mozna
odruchu takiego pochwalaé, uwazaé go za pozadany. Dzieci sa to istoty im-
pulsywne i tem si¢ wlasnie odznaczaja, ze najozeéciej nie umieja impulséw
opanowad; jezeli zachowanie si¢ nauczyciela wychowawcy bedzie réwniez
impulsywne, wéwczas stosunek migdzy nim a uczniami sprowadzi sie do od-
reagowywania impulséw, co Zadng miara nie moze stanowié podstawy wspét-
gycia ani w szkole, ani wogdle w stosunkach z ludzmi. Powstrzymanie zbyt
naglej reakcji ze strony nauczyciela jest pierwszem zasadniczem wymaga-
niem, ktére musimy sobie postawié. Doskonale przyklady takiego opanowa-
‘nia odruchéw u wychowawcy zndjdujemy w malej ksiazeczce Korczaka p. .
«Momenty wychowawcze” (Wyd. II). Powracajac do artykuléw, postaram
sie uporzadkowa¢ w pewien spostb kategorje przestepstw dzieci. Znajdus-
‘je tylko trzy kategorje: ' ' '

a) zbytnia ruchliwo$¢ w klasie ,
b) lekcewazenie nauczyciela -
c) lekcewazenie szkoly i obowigzkéw szkolnych,

Poméwmy kolejno o tych przewinieniach.

Kategorja pierwsza: zbytnia ruchliwo$¢ dziecka jest objawem mie-
ezacym i denerwujacym, utrudnia pracg, nie jest to jednak ie
$wiadczace Zle o charakterze dziecka. Z najwiekszem wiec zdumieniem
znajduje ten rodzaj wvkroozer szkolnych zaliczony (w wyZej wspomnia- -
nym artykule) do kategorji przestepstw karanych cieleénie; oto czytamy
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najwyrazniej: chodzil po klasie—3 razy, rozmawial z kolega—R2 razy, krecit
si¢ w lawce—2 razy itd. Za te stepstwa odlicza si¢ w my$l umowy ty-
le a tyle uderzen. Mam to przme. ze znaczna wigkszo$é czytelnikéw
zgodzi sig z tem, Ze nawet zwolennicy kary cielesnej nie powinni wykroczes
takich traktowaé w spos6b nadmiernie surowy. Jakiz wymiar kary zasto- .
sowadby nalezalo wobec tego do powaizniejszych wykroczei? Dziecko zdro-
we, normalne, jest ruchliwe z natury; odczuwa potrzebe ruchu; nie mozemy
z dzieci zrobi¢ automatéw, nakreconych na najwygodniejszy dla nas spo-

séb. Przypomnijmy sobie wlasne dziecifistwo: idéiz z nas nie krecit sie na
. lawce, nie ogladal si¢ za siebie, nie rozmawiat z kolega? Dzieci wybitnie ru-

chliwe trzeba przedewszystkiem zajaé praca, ktéra bardzo interesuje i pc

chiania, najgorsza dla dzieci tych jest bezczynnoéé; dzieci zywe i zdoﬁ:
_ktére koricza robote wczesniej od innych, nudza si¢ oczywiscie i wéwczas
kreca sig, przészkadzajg. Modna im daé inna robote, niekiedy uda sig zu-
2ytkowaé ich poped do ruchu: po co$ postaé, kazaé co$ przygotowaé, uprza-
tnaé, usluzyé, na wiele objawéw poblazliwie nie zwracaé uwagi, przede-
wszystkiem zapobiegaé, a nie przedewszystkiem karaé, ‘

Przejdzmy do drugiej kategorji przestepstw; obrazy mnauczyciela.
Przyklady: ,nauczycielka nosi lb'inok{e, uczennica w czasie lekcji mazywa
ja ,Slepundrq”. Nauczycielka pyta: ktéra to powiedziala? Przestepczyni
zrzuca wing na kolezanke”. Mamy w tym wypadku dwa wykroczenia: lek-
cewazenie nauczycielki i klamstwo. Ktére z nich jest. powazniejszem wy-
kroczeniem? PoniewaZ sama jestem nauczycielka, wige twierdze émialo, ze
drugie. Alle to drugie przestepstwo sprowokowala sama nauczycielka niepo-
trzebnem pytaniem. Bo i pocéz pytaé ,kto to powiedzial”, ,kto to zrobil?*
itd. Pytanie takie budzi w dzieckn podejrzenie, ze nauczycielka pyta dla-
tego, zeby ukaraé; inaczej poctiby pytata? ,Zemséci sie” mysli dziewczyn-
ka i budzi si¢ w niej obawa, ktéra popycha do klamstwa. A czegéz w tym
wypadku wymaga i czego spodziewa si¢ od dziecka mnauczycielka, ktéra
rzuca tego rodzaju pytanie. Drobnostki, tylko: odwagi cywilnej! Stwier-
dzi¢ nalezy, ze jest to jedna =z nairzad'lswch canét nawet wiréd ludzi do-
rostych. Wobec tego, czy mozemy oczekiwaé jej od dzieci? Czyz to istotnie
nie wszystko jedno, kto powiedzial. Nagana moze byé bezimienna, trafi za-
wsze do swiadomosci winowajcy;: mazna spokojnie wyjasnié: kto§ z was
- émieje sie ze mnie, Ze noszg binokle. Ten kto§ nie ma slusznodci — i wyja-
$ni¢ na dobranych przykladach caly miewlasciwosé zachowania sie uczenicy.
Nadmierna drazliwo§¢ nauczyciela na punkcie swego autorytetu i stanowi-
ska wobec ucznié6w moze byé przyczyna zupelnie niepotrzebnych iktafi,
Sg réznego rodzaju drailiwoéci zawodowe czy spoleczne, np. drazliwosé
arystokratéw na punkcie nazwiska lub tytubn. Wszystkie takie drasliwosci-
utrudniaja bardzo stosunki z ludZmi, O drazliwosci nauczyciela pisal bar-

- dzo dawmo, bo w idrugiej polowie XVIII w. pedagog niemiecki Salzman *);
posuwa sie on w swych twierdzeniach bardzo daleko, gdye dowodzi jpopro-
stu, ze wychowawca w sobie poszukiwaé winien przyozyn wszelkich wad
i bledéw swych ucznibw. Niewatpliwie przesadza, ale c6z to znaczy: prze-
sadza? Znaczy to: w wielu wypadkach ma sluszno$é. Nie moge tu przyto-
czyé argumentéw i dowodzen Salzmana — trzebaby przepisywaé cale
strony; zreszta ksiazeczka ta jest moze znana wigkszoéci naumczycielstwa,
wystarczy przypomnie¢ jeden kn6tki ustep: ,,0d 20 Tat jestem kierownikiem
“zakladu wychowawczego i mam okoto 70 uczniéw. Przebywam z niemi
i pracuje od rana do wieczora. Gdyby dzieci byly naprawde takie niego-
dziwe, jak utrzymujg niektérzy, to nie méglbym-przeciez z niemi wytrzy-
mat.’ Juz dziesieé razy powinienem byl dostaé zéltaczki, tymczasem czuje

*) Salzmann, Wychawanie wychowawecy. Tlum. Z. Sennewald. Wyd. Ksiazki dla
wszystkich, M, Arcta w Warszawie, <
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'sie wéréd nich najlepiej. Nie dlatego, by uczniowie moi byli istotnie wzo-
rem cnét, przeciwnie, daja mi ciagle dowody leldcomysélnosci, nierozsadks..
biegaja, skacza, krzycza i wcale nie zachowuja sig inaczej, gdy mnie widza.
Tylko ze ja w tem nie widze osobistej obrazy, wiem, e dzieci sg ‘dzieémi
i po dziecinnemu postepowaé musza. To tez mijaja tygodnie, aim si¢ raz.
‘rozgniewam i wtedy zwykle dochodze do przekonania, e sam jestem wi-
nien, Czasami powodem bywa stan mego zdrowia, jakas nieprzyjemnoéé,
ki6ra mnie owadzila z réwnowagi, Iub przeciaZenie praca... (Te same
uwagi w innej formie znajdujemy u Korczaka). Dalej Salzmann stwierdza,
iZe jego praca wychowawcza jest o tyle latwiejsza, ze dzieci znajduja sie
w internacie ,niema zatem przeciwdzialajacych wplywéw rodzicéw... zlego
iprzykladu starszych... Wychowawca, ktéremu ‘wszyscy przeszkadzaja, bez-
watpienia ma wigcej trudnoéci do pokonania, ,
i . Tutaj wlaénie dotykamy najwickszej bolaczki i najtrudniejszego pro-
blematu: lekcewazacy stosunek dziecka do szkoly, ktéry jest odbiciem sto-
surku rodzicéw do szkoly. ' .
g Z artykuléw czerpie przyklady. Jeden z kolegéw daje typowe obra-
zki, Oto poglad chlopa ruskiego na szkole, wyrazony nauczycielowi: ,mij
did, mij pradid, mij bat’ko i ja nie umily czytaty, a mymo toho uyly dobre
l.tz:ne. taj jemu toho ne treba i tak ksiondzom ne bude”. Nauczyciel robi wy-
z karny, Ojciec placi kare raz i drugi, a wkonicu przeklinajac nawczyciela,
‘posyla dziecko do szkoly jak do aresztu, z pouczeniem jak si¢ tam chtopak
‘ma zachowywaé, zeby nauczycielowi odechcialo si¢ trzymaé ucznia w szko-
le. ‘To falet podany przez j -ne%) z kolegow., Ale juz na interpretacje tego
faktu zgodzié sig nie mezemy. ,Dopoki — pisze ten sam autor — Jud zmu-
sza sig karami do posylania dzieci do szﬁkog, dopéty chlosta musi mieé za-
stosowanie... dopiero ci, ktérzy z tej szkoly wyjda, poznaja, tze nauczyciel
nie dla siebie ich uczy, lecz dla jch dobra i paristwa, oni beda wspblpraco-
wali ze szkola, zniknie wtedy przymus szkolny a z nim kary cielesne, gdyz
w domu beds w dziecko wipajaé, ze nauczyciel jest kaplanem Wiedzy, ze
pragnie dobra ludu a nie krzywidy jego”. Nie wiemy i watpimy, czy dzieci,
kitére tralctujemy dzié w. szkole ,chtosta”, wyrosng na takich entuzjastéw
Jodwiaty, kiérzy wlasnym dzieciom wpajaé bedq przekonanie, ze nauczyciel
jest ,Kaplanem Wiedzy", Zrozumialsze byloby dla nas, gdyby go uwazali
za ,Jkaplana kija”. I nie mozemy sie zgodzié, Sz, kolego, na atak przeciwko
przymusowi szkolnemu; to sa zwroty zupelnie demagogiczne: ,,wolny obT
watel jest, wbrew zasadom wolno&ci, zmuszony posylaé dzieci do szkoly”,
wygrywane one bywaly niejednokrotnie przez przeciwnikéw oswiaty, kté-
‘rzy widzieli w niej zagrozenie wlasnych intereséw, Wolny obywatel podle-
. g§a rozlicznym przymusom, bo takie sg wymagania Zycia spolecznego; wol-
~no§¢ jednostki koficzy sie tam, gdzie sie zaczyna cudza krzywda lub interes
grcgnady, pafistwa. Mamy przymus stuiby wojskowej, przymus placenia
_podatkéw. i wiele innych przymuséw obyczajowych, nie wygrywamy prze-
_ciwko nim argumentu ,wolnosci”. Mamy i przymus szkolny — nie gorszy
.1 nie 'mniej usprawiedliwiony od innych. Gdybyémy pozostawili rodzicom
owa wolno§é nie posylania idzieci do szkoly, to przeciez to pokolenie, na kté-
re mimo wszystko Sz. kolega liczy, byloby jeszcze jednem pokoleniem stra-
conem dla wszelkich wplywéw kulturalno - o§wiatowych. ZadraZnienia sto-
sunkéw miedizy szkola a domem sa kwestja najtrudniejsza dla wychowawcy.
Zadraznienia te na kresach maja czesto zabarwienie polityczne; sytuacja
nauczyciela staje si¢ wéwczas wyjatkowo trudng a srodki, ktéremi ze sta-
powiska swego rozporzadza, sq niewystarczajace, Tu tylko ustalenie wyrai-
nej i konsekwentnej polityki szkolnej . wplynaé¢ mogloby skutecznie na
uzdrowienie stosunkéw. W wypadkach tych natczyciel‘ moze jedynie wha-
snym Zyczliwym dla miejscowej ludnoéci stosunkiem lagodzié sytuacje, po-
zatem jako obywatel paristwa, wiplywaé w pewnym stopniu na opinje—a ja-
&0 nauczycicl dazyé do lego, aby szkole uczyni¢ dzieciom mila. Dzieci te
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'maja tak malo radosci i pogody w zyciu domowem, w rodzinie, Ze moze nie
jest tﬁaodrzecza znowu tak bardzo trudna daé im troche ciepla i $wiatla
w szkole. : ,

_ Nie potrzeba jednak wysuwaé sie az na kresy, azeby stwierdzié kon-
flikty wychowawcze miedzy domem a szkola. Znowu zwrécimy sig do przy-
kiad6éw. Nauczycielka nie mogac poradzié sobie z niesfornym i niepostusz-
nym uczniem wzywa ojca, Po parckrotnie powtérzonem wezwaniu - zjawia
si¢ ojciec — tym razem Mazur rodowity i o$wiadcza nauczycielce, Ze on
niema czasu na takie glupstwa, ze pani wlaénie od tego jest nauczycielka,
2eby sobie z dzieémi umiala radzié, wreszcie — ze jako ojciec daje’jej raz
na zawsze upowaznienie do bicia jego dziecka, za co bedzie jej szczerze
wdzieczny, : C S
To._znowu matka wezwana do szkoly z powodu podejrzenia cérki
o zabieranie dzieciom réznych przedmiotéw, robi straszna.scene, ze dla ,ta-
kiego glupstwa” odrywaja ja od pracy. Albo odwrotna sytuacja: ,,uczen kla-
sy IV, syh mazura kolonisty (na kresach) na upomnienie nauczycielki odzy-
wa sie gloéno: ,pani mmie nie wderzy, bo sie boi mego ojca”. Nauczycielka
zostawia ucznia po lekcjach za kare w szkole. Na drugi dzied przychodzi
oiciec i wabec zgromadzonych dzieci o§wiadcza, ze ,nikt nie §mi¢ karaé je-
go syna" — przyczem wygrazajac piescia dodaje: ,ja was nauce rabugniki,
ja wam pokaze wy, lajdaki”, (Wszystkie przyklady czerpane z listéw nau-
ezycieli), - : : SRR
: . Bywa wreszcie i tak, Ze dzieci same wysuwaja zarzut: ,pani nie bi-
je; przedtem, méwia, bylo lepiej, tamta pani bila i wszyscy byﬁ-gtzéczni",
Wiec chaos - zupelny, chaos w sytuadjach a stad chaos w pogladach
i w érodkach stosowanych. Wzywanie rodzicéw do szkoly, §rodek zdawalo-
by sie¢ racjonalny ze wzgledu na konieczno§é wspéldziatania wychowawcze-
go, w wielu wypadkach albo nie daje wyniku, albo daje wynik raczej wjem-
py. niz dodatnt. Zdarza sie to przedewszystkiem na wsiach, gdyz tam istnie-
je znacznie glebsza niz w miastach przepa$é miedzy. §wiatopogladem i oby-
czajowoscia rodzicéw i nauczycielstwa. Trudne jest porozumienie miedzy
Judzmi, kitérzy patrza na zycie innemi oczami i méwia innemi jezykami,
Wiec co robli¢? Jak zaznaczone zostalo na witepie — niema na to jednej:
odpowiedzi. W kazdym poszczegélnym wypadku szukaé wyjécia w danej
chwili najlepszego, powstrzymywaé impulsy gniewu i obrazy osobistej.
Pazyé przedewszystkiem do onganizowania zycia szkolnego przy wspétu-
dzia‘{e dzieci, Sprawa to do&¢ skomplikowana. nie moze byé tutaj szczegé-
lowo oméwiona; po§wigcimy jej w ,Pracy Szkolnej” oddzielne artykuly:
Wreszcie’ dla radykalnego uzdrowienia stosunkéw nalezy ‘oddzialywaé
na rodzicow. WNauczyciel nie moze byé cudotwdrca i majae 80 — 90
czy wiecej dzieci w szkole w ciagu kilku godzin, przeciwdzialaé wszyst-
kim zlym nalogom, utrwalié¢ i rozwijaé dobre — wéwczas, gdy ktos _dpoza
szkola wytrwale psuje mu cata prace. Dopéki dzieci beda bite w dommu
przez rodzicdw, dopsld w domu nie beda odbieraly wychowania obyczajo-
wo-moralnego w duchu kultury wspdlczesnej, .dopbty nauczyciel wychowa-
weca w szhole boryka¢é sig bedzie z trudnoéciami czesto nad sily, I tutaj
pauczyciele sami pomagaé sobie musza, dazac $wiadomie do. oddzialy-
wania na starsze pokolenia, Nawigzaé nalezy stosunki z domem rodzinnym
dziecka - nietylko przez wzywanie rodzicéw do szkoly w naglych i praykryck
adkach. Nauczyciel w pewnych wypadkach sam moze wybraé sie do
rodzicéw, (o ile na.to warunki pozwalaja) nie ubliza to przeciez jego godno-
'$ci. I nie zawsze dla nagamy, mfekiedy specjalnie podkre§li¢ mu wypadnie,
%e ot, poprostu — dla wzajemnego porozumienia sie. Organizowaé naleza~
loby stale, w pewnych uméwionych terminach zebrania rodzicielskie, pomi-
mo tridnodci z jakiemi przytem nauczyciel sie spotka; jezeli to nie oddziala
na wszysthich rodzicéw, dobrze mieé choé kilka rodzin, ktére wspéldzialaja
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w trudnej pracy. Niewatpliwie inspektorzy szkolni powinniby pomazgi:é tu
nauvczycielstwi. Orgamizacje samorzadowe szkalne, a wiec dozory szkolne,
rady szkolne, w ktérych nauczyciel styka sig z delegatami wsi, moznaby
zainteresowaé zagadnieniami wychowawczemi, przekonywaé o szkodli-
wosci bicia w domu, ktére tak utrudnia prace nawczycielowi, Naleza-
loby réwniez nawiazZywaé sbosunki z dzialaczami o§wiatowymi wéréd lu-
du, staraé sie o to, zeby w pismach ludowych — nawet o charakterze wybi-
tnie politycznym — umieszczano artykuly o wychowaniw dzieci, o znaczeniu
wychowawczem szkoly, o szkodliwodci kary cielesnej. Ta sama mlodziez
wloéclaniska, do ktérej apeluje p. Krasieninianka, autorka listu otwartego,
powinna dopoméc w tem nauczycielstwu, powinna oddzialywaé na swe naj-

blizsze otoczenie — na dom rodzinny. R
" . Wreszcie stwierdzié¢ nalezy, Ze nauczycielsfwo, ktére z pgwodu nieu-
$wiadomienia ludnoéci wiejskiej pracuje dzisiaj w warunkach wyjatkowo
trudnych, przygotowuje nastepcom swoim lepsze warunki pracy, gdyz mlo-
dziez, ktéra wyjdzie z pod wplywu dobrej szkoly, wzniesie si¢ na wyzszy
.poziom kultury, inaczej’ wychowywaé bedzie wlasne dzieci, inny stosunek
zajmie wobec nauczyciela, bedzie wspoldzialala z nim. zamiast mu si¢
w wrogi i bezmys$lny sposéb przeciwstawiaé. Azeby ulatwié prace naszym
nastepcom musimy {g miodziez wychowywaé za pomoca §rodkéw oddzialy-
wania wytzszego rzedu niz kara cielesna, Eamietaiac o tem, Ze dzieci bite—
beda kiedys bijacemi rodzicami: laficuch przyczyn i skutkéw zawrze sie
w bledne kolo, z ktérego znowu w mozolnym trudzie szukaé beda wyjscia
ci, ktérzy. przyjda po nas. : : ~

Odglosy. .

"GEOGRAFJA A HISTORJA W KL, V SZKOLY POWSZECHNEJ. .

. Celem przyjécia z pomocy nauczycielowi w zorjentowaniu sig, jaki
materjal naukowy w pewnym oddziale winno sie przerobié z dziatwg, Mi-
nisterstwo wydalo programy, z ktéremi winien si¢ kazdy mauczyciel bez-
wirunkowo dokladnie zapoznaé. Shuszne to wymaganie ze strony wladz
szkolnych nasuwa pewne trudnoeéci nauczycielowi, pragnacemu ujaé calo-
ksatalt przerobi¢ si¢ majacego materjatu naukowego w pewien o y
system. ‘Miedzy innemi trudnod¢ taka spotykamy oprzy rozktadzie mate-
rjahu naukowego w kl. V —~ z geografji i histonji. .

**  Program ministerjalny poleca w tej kiasie najpierw uwczyé dzieci
o siatce geograficznej, o biegunach ziemi ifp.; charakteryzowaé typowe
%krajobrazy spotykane w. czasie podrézy po globusie, zaznajomié bodaj
w hajogélniejszych zarysach z ewolucjq skorupy ziemskiej; traktowaé zie-
rhi¢ ze stanowiska jej we wszech§wiecie, wreszcle — przej$¢ do nauki
O O sczetni fiq nal dzieci hist |
© ¢ Jednoczeénie z geogratia nalezy uczyé dzieci historfi powszechnei,
a wiec wypada méwi¢ o ludach pierwotnych, o wplywie warunkéw geogra’~
ficznvch na iycie czlowieka, wreszcie przechodzi sie juz do Egiptu (jako
pafistwa), stad Jprzez Babilon, Grecje, Rzym i Europe Zachodnia do Polski.

- Jak te dwa programy pogcdzié? Jeéli na lekdji geografii méwicé
zeclicemy o ludach jaskiniowych, to bedziemy w sprzeczneéei 2 wymagania-
mi programu tego preedmiotu; jesli zaé zaczniemy (poczgwszy od pogada-
nek o ludziach jaskiniowych) nauke historji wez{lu'g programu, to czem
wéwcezas bedzie geografja? ,Musztarda po obiedzie'.

- Te.dwa programy stanowia dla siebie sprzecznoéé w danej klasie .
A tymczasem jik pomysle¢ historje bez geografji? Te dwa przedmioty -
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powinny sie wzajemnie tizupelniaé i jéden bez drugiego pomysleé sie nieida.

ak wiec ma nauczyciel postapi¢ w danym wypadku, aby racjonalnie po-
prowadzi¢ nauke obu przedmiotéw i nie narazié si¢ na przykrs wyméwke
ze strony inspektora, jefliby zechcial inaczej materjal naukowy rozltozyé?

Mojem zdaniem, nalezaloby sie nad tem zastanowi¢ i tak jako§ ujac
te dwa przedmioty, azeby laczyly si¢ z soba harmonijnie, zachowujac zwia- -

W danym wypadku moze lepiejby bylo po§wieci¢ w kl.' V przynaj-
mniej przez I pélracze: wszystkie godziny, przeznaczone na nauke. geografji
i historji, wylacznie tylko te} pierwszej, azeby wytworzyé pewne podloze
dla lepszego zrozumienia historji w tej klasie. S

Puglttem wyijécia idla geografji zostanie Polska, potem stopniowo
zaznajomiemy dzieci z.cechami krajobrazéw innych stref, wreszcie doj-
dziemy i do ¢zlowieka. Tu wlaénie spotkamy ludy pierwotne, stopniowo
wykazemy dzieciom jak zvly lub 2yja oddzielne plemiona, jak z tych. od-
dzielnych plemion powstawal naréd, wreszcie i panstwo, jednoczeénie mé-
wi¢ bedziemy o ustroju politycznym patistw, i t, p., az wreszcie bedziemy
mogli przystapi¢ do Egiptu, Babilonji, Grecji, Rzymu i t. ip, :

" ‘Poniewaz w kl. V obchodzi nas przedewszystkiem to, jaki dorobek
kulturalny otrzymaliémy od danego narodu, nasunie sie i okazja do omé-
wienia ziemi. ze stanowiska astronomiji czy tez %osmografji. Oprécz tego,
méwiac o Grecji czy Rzymie poméwimy o morzu, o linji brzegowej. Ta sama
Grecja czy Rzym dostanczy materjatu do pogadanek o krajobrazach, o za-
leznosci czlowieka od zajmowanego polozenia geograficznego, o ogniskach
cywilizacji, stfowem skojarzy si¢ geografja z historja.

Tymiczasem jeéli weZmiemy pod uwage podreceniki, polecane pnzez
Ministerstwo (np. Sawickiego ,Geografia™), to si¢ okaze, &ze dopiero pod ko-
niec roku méwié bedziemy o ludziach jaskiniowych, ich religji, urzadzeniach
spolecznych, o panistwie i t. p., a wige o tem, co drieci powinny byly dobrze
rozumieé jeszcze przed rozpoczeciem nauki historji w tej klasie, gdy tym-
czasem z historja bedziemy juz w Polsce. Dodaé nalezy, ze zakres mate-
riatu z historji jest dla tej klasy wprost olbrzymi jak ma jeden rok. A czy
dzieci odnosza nalezyta korzyé¢ z przerobionego ,po lebkach' materjatu?

W obecnych czasach mamy po szkotach w kl. V dzieci w wieku lat
od 16 — 16, Jak ma nauczyciel méwié do dzieci, azeby jedne i drugie byly
zainteresowane? Szanpie si¢ kazdy jak moze, czas uchodzi, materjal sie
wprzerabia®, a wreszcie rezultat otrzymuje sie bardzo mizerny, ¢dyz zdamza
sie jeszcze i to, Ze brak szkole nawet mapy, a 06z méwi¢ o tellurjum i t. .
pomacach? Je(gli do tego zjawiska dolaczymy dzisiejsza 1-klasows szkole,-
gdzie z siedmioma rocznikami pracuje jeden nauczyciel, to wiprost  chyba
genjuszem musialtby byé nauczyciel, azeby wszystko racjonalnie poprowa-
dzil. By¢ moze, e do$wiadczeni Sz Koledzy inaczej sobie t¢ rzecz przed-
stawiaja, dlatego tez ja, niedoswiadczony, uprzejmie ~rpros'zlg o taskawe wy-
powiedzenie pogladéw w. tej sprawie, za co bede Sz. Kolegom bardzo
wdzieczny. Mojem 'za$ zdaniem, nalezy: 1. poddaé krytyce program z geo-
grafji i historji wkl Vi VI; 2. tak ulotyé programy, by shuzyly pomoca
naucgycielowi w rozkladzie materjatu w tych klasach i zachowaly zwiazek
skojarzeniowy; 3. Geografja winna poprzedzaé nauke historji w &l V;
4, przenie$¢ nauke historji Polski calkowicie do klas nastepnych; 5. uwzgle-
dni¢ w historji, méwiac o ogniskach cywilizacji, handlu itp. — Chiny i In-
dje; 6. w szkolach wytej zorganizowanych powierzaé tymczasowo, dop6ki
nie bedzie odpowicdnich czy to programéw, czy podrecznikéw, nauke histo-
rji i geografjii w M. V jednemu nauczycielowi, b

. us,
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1L
O WSPOLDZIALANIU DOMU ZE SZKOLA, .
R ~ NA KRESACH WISCHODNICH.

. " wWychowanie jest zadaniem tak trudnem, e nie moze go podjaé ani
sama szkola, ati sam dom, a nawet wysilki domu i szkoly razem wziete mie
dadza pozaydanego rezultatu, dopdki nie zaczna one dziataé wspélnie”.. —
nader stuszne i trafne spostrzezenie autora artylculs; umieszczonego w «dziale -
+Odglosy” w Nr. 9 ub. r. ,,Pracy Szkolnej”, ktére mi poshuzy jako punkt
wyjécia dla mojego artykiuh. ) ,

Gdy dom nie rozumie intencji szkoly, jej dazen i usilowan, pozostaje
biernym i nie wspébdziala z nig—to jeszcze p6t biedy. Gorzej jest, gdy ten
dom ma wrecz przeciwne zasady iyciowe, inne dazenia — a taki wlasnie
stosunek panuje na kresach wschodnich. Nauczyciel kresowy nietylko nie
moze si¢ spodziewaé wspélpracy ze strony damu, lecz musi wykorzeniaé

ystkie przywary, kiére dzieci nabywaja w domu, musi walczyé z domem.

Widzimy wigc, jakie trudnosci pietrza sie przed nauczycielem kreso-
wym, tembardziej gdy weimiemy pod uwage, ze zwalczaé musimy przeciw-.
nika pottgznego wplyw domu, po ktérego stronie stoja wiekowe tradycje
i przesady. . - ~ .

Jest jeszcze jeden czynnik; stojacy na przeszkodzie wysitkom i po-
czynaniom nauczycielstwa loresowego, a mianowicie niski poziom kultury
mieszkancéw wsi bialoruskiej. To tez $érodek pomyélnego ulozenia stosun-
ku miedzy szkola a domem, podany przez wspomnianego na wstepie auto-
ra, ") byé¢ moze skuteczny jest w jakiems innem $rodowiskw, ale zawodny na
wsi bialoruskiej. Bo cé% tu pomoga jakies konferencje z radzicami, choéby
najumiejetniej przeprowadzone? Chlop bialoruski wyslucha wszystkiego
z cierpliwoscig, ktéra go wybitnie cechuje, pokiwa §lowq, lecz trybu zycia
codziennego nie zmieni, nadal bedzie tak postgpowal jak dotychczas, gdyz
tak czynil jego ojciec i dziad, a trzeba pamietaé o tem, ze chlop wogble,
a bialoruski w szczegblnosci, jest nawskro§ konserwatysta: To co zrobily
wieki, nie da si¢ cdrobi¢ w krétkim czasie i nie moze sie podjaé tego zada-
nia nauczycielstwo kresowe, gdyi i tak cigzy na niem zadanie odpowiedzial-
ne i trudne. Tam gdzie nauczyciel posiada dogodniejsze wamunki pracy,
gdzie nie potrzebuje o wszystko sig troszezyé, gdzie ludno§é znajduje sie
" na wyzszym poziomie kultury — tam nauczyciel znajdzie jakie§ podstawy
dla osiaggniecia wepélpracy wychowawczej z domem. :

. Na kresach wschodnich nie wystarczy praca dorywcza, (a taka bedzie

sila rzeczy praca nauczyciela, ktdrego przedewszystkiem absorbuje szkota)
tu trzeba pracy systematycznej, zonganizowanych kadr wykwalifikowanych
pracownikéw oSwiatowych, ktérzyby sie wylacznie poéwiecali pracy na tem
polu; o tem wlaénie powinnyby pomys$le¢ Ministerstwo Oswiatly i organi-
zacje ofwiatowo-kulturalne. E o

Wepétdziatanie wychowawcze domu, w innych $rodowiskach tak po-
zgdane dla. szkoly, na kresach wschodnich nie da si¢ obecnie zrealizowaé,
a wplyw domu stanowi tutaj giéwna przeszkode w dazeniach wychowaw-.
czych nauczycielstwa, ;‘est zaporg, o kiéra wszystko sie rozbija. Dopbki-
uczeni jest w szkole, wplyw nauczyciela jest widoczny; uczefi siedzi w kia-
sie bez czapki, nie pluje na podioge — stowem, zachowuje sie kultralnie.
Ale zajrzyjmy do chaly wieéniaczej: dym, zab6jcza dtmosfera i wszyscy
mezczyini, nie wylgezajac naszego ucznia, siedza w czapkach, za$§ kobiety
w grubych, brudnych chustkach, zawiazanych szczelnie dokola glowy, Czyz

*) Patrz ,JPraca Szkolna” Nr, 9 d, 30 listopada 1924 r. Teodor Wolski, Wepstdzia-
lanie domu ze szkoly w wychowaniu dzieci”,

) P. Wolski w artyhule swym méwil o konferenciach wychowawezych nawczy-
cielstwa z rodzicami, P R} - '
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dziecku, wzrastajgcemu w takiej atmosferze, moina wpoié choéby najpry-
mitywniejsze zasady kulturalne i higjeniczne? Jak mozna je przekonad;
Ze siedzenie w mieszkaniu w czapce jest niewladciwe, nichigjeniczne, kiedy
jego ojciec, dziadek, starszy brat tak postepuja? To tez wplyw nauczyciela
na dmcx ana écisle zakreé’lone granice: zamyka je izba szkolna. Ale nawet

hﬂgx ym terenie odldzxa.tywa.ma wychowaweze trafia na powaine
przesm akze np. przyzwyczaié¢ uczniow do uz{‘wama chustek do nosa,
“kiedy przedmxot ten nieznany im jest zupel!me? tez tolerowaé musze
w.kilasie dbcieranie noséw po slachecku'’ i jeszcze rad jestem, 2e w imbie
szkolnej niema podk»gx ziemia na szozeécie wechiania wydzieliny, ysla.tem
o tem, 2eby lmpié i rozdaé pare tuzinéw chusteczek, ale pewne doswiad-
czenie pouczylo mnie, zé bylby to ﬁosz zmarnowany. Oto w zwiazku z po-
gadankami z higjeny rozdalem kilku uczniom na gwiazdke szczoteczki- do
2¢b6w, objesniwszy uprzednio, 1ak ich uzywaé nalezy.

Niebawem przelkonalem sie, ze dhlo:pcy utywall tych szczoteczek do
smarowama butéw. Kto§ zanwazy moze, ze sprawy te dotycza obyczajowodci

yeia towarzyskiego, jego form czysto zewnetrznych. Nxetynlko: 6 {9 prze—
cwﬁ. zagadnienia czystosci 1 higjeny,
fe dzieje sie zreszta lepiej w dziedzinie pojeé morainych. - .

&pecyﬁczne poglady ma ludnosé tutejsza na sPrawg .,cmdzaj whsno-
ém“ i na réinice mig¢dzy pojeciem: ,wziac” i ,ukrasé

“Na wycieczce przyrudmcze; skarcitem ch!ospca lamiacega m,tolde
drzewka; tlémacze mu, ze szkode zrobil, ze z malego drzewka wymsioby
duge i — jak wywnioskowatem z jego twarzy — zgadzal si¢ ze mna.
jednak zaczalem mu t!é\maqzyc, iz to drzewko bylo nie jego, ze cudyzg w!’a»
shoéé nalety szanmowaé, na humast mi zareplikowat, iz as mie nalezy-do
mkogo te jest wiasnofcia Boza, gdyz ludzie go nie sieli, ani srmdlzdi i ma
s$ié rozumieé powolat si¢ na autorytet ojca.

A teraz drufi epized, ‘W klasie kilkakrotnie zdarzaly sig wy'pa!&im
znikania oléwléw lub zeszytéw. Byly to wypadki e, Od pew-
nego jednak czasu systematycznie ginat zaczely kajety, ol'éw‘lm pibra itp.
Przeproymleem dnqdbchodzme, obserwowalem uy'\:l;:lmg i pewnego dnia
przytrz em je 0 z uczniéw na gora,.cym Uz yiam go Sie O PO-
bisdki, ti6macze, Ze kra&é jest brzydko, niegodnie. Stuchal, ale gdy skos-
qzylem, powiada, 2e on nie kradi. nda ty!lleo bratem, nie kmdlem, bo lera-
dride sie tylko w 'nocy, a niew -dzieﬂ .Kto ci tak méwit?* ..0'1¢we" e
brzmiala odpowied

- QObrazkéw takxdh trzeba przyznaé doéé ciekawych i majacych duzo
pxétrmastku k‘onncznego, ale zarazem tragicznego, mozna przytoozyé and.‘zo
bardzo widle. .

W zakoriczenin stwierdzi¢ musimy, e nauczyciel - wychowawca na
kresach nie moze liczyé na wspéldziatanie i pomoc domus, Ze ipraca jego jest
w skutek tego nad wyraz trudna. Byloby rzecza bardzo pozgdang, gdyby
koledzy z Kres6w duielili si¢ z sobg doSwiadczeniami i komunikowali sobé
wza;emnie za pomocy jakich $rodkéw wychowawczych najskuteczniej od-
dzxa.laé mogh dadatnio na dzieci w szkole powszechnej.

J. Kopankiewicz.

W zwiazku z dwoma ostatniemi przykladami, Tdanemn przez Sz.
kolege, nasuwaja sie pewne zastrzezenia. Jezeli uwagi, ktére navczyciel ro-
bit .uczniowi z povwoldpe ztamania drzewka, trafily do cprzekonama chiopca,
naletalo na nich poprzestaé, nie.dazac narazie do wyczerpania argumen:
téw. tem wigcej, %e argument szanowania ocudzej wlasnosci nie danl
w. danym wypadku sily przekonywajacej. Co do dmglqgo wdiarzenias nie-
wlasciwa jest rzecza uzywaé przy napomnieniach wyrazéw najostrzejsz
kwalifikujacych adrazu w najsurowszy s:posob %stepak ucznia. Nie 'azy
zatem méwié deziecku: ..dlaczego kradniesz?” Dosé powiedziet: zablerasz
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koilégdm r'ze-czf"potrzebne, robisz im kriywdg: oni nie mbga sobie icia)ﬁle K-
powaé nowych zeszytéw, ol6wkow itd. Chlopiec sam w ten sposéb ocenial
swbj postepek, nalezato przekonywaé go, zajmujac jego wlasne stanowisko,
a.nie narzucajac inne — jak si¢ okazuje — dla chiopca tego niedostepne. -
AR _ . (Przyp. Red.).

Jak dzieci w mojej szkole zrobity Wie'czny.kal.éndarz‘.

Wi zwigzlcu z czytanka o kalendarzu postanowilismy zrobié sobie
kalendarz §cienny, kt6ry bardzo nam byt potrzebny. Opowiedzialem dzie-
ciom o tak zwanym kalendarzu wiecznym i wyjaénilam na jakiej zasadzie
jest oparty. Poniewa% dzieci wiejskie nigdy kalendarza takiego nie wi~
dzialy, musialam opowiadanie moje ilustrowaé rysunkami na tablicy. Dzieci
przyjely projelit wykonania kalendarza z wielkiem zainteresowaniem. Na
pierwszej lekeji rob6t dzieci mialy narysowaé projekt caloéci, a wiee format
podkladki a na niej formaty karteczek z napisami. Zjawila sig koniecznosé
dostarczenia wzoréw, gdyz dzieci nie wiedzialy jak si¢ zabraé do roboty;
nie majac zadnych wzoréw pod reks, musialam naszkicowaé na tablicy
kilka typéw kalendarza, kilka wzoréw ozdobnego pisma, poddaé pare Ax-'
sobéw zdobienia. Wzory te nastepnie starlam, nadméeniajac, Ze projekity
dzieci mogg by¢ inaczej pomyslane, niz moje wzory ma tablicy. Dzieci na-
stepnie przystapily do rysowania w zeszytach rysunkowych projekitéw ,na
taki wieczny kalendarz, jaki kazde z was chcialoby powiesi¢ w naszej lian-
sie”. Postanowili§my, Ze po ukoficzeniu rysowania zrobimy wystawe pro-
Lo;’lv;téw i wybierzemy wspélnie najladmiejszy, ktéry: podiug - wzoru vry-

amy. :
: m&y@owanie projektow zajelo nam okolo 1% godziny.

.~ Dokonatam nastepnie przeglagdu rob6t i wdzieliwszy odpowiednich
wskazéwek, ?olecitmm wylkoficzy¢ ostatecznie projekty w ‘domu: pokolo-
fowa¢ — o ile dziegi mialy kredki, lub zaczerni¢ ol6whkiem napisy i t. d.
Nastepnego dnia umiesciliémy na Scianie i na tablicy wiszystkie, wykoticzone
rojj&l;r i wybraliémy przez glosowanie dwa, ktére najbardze] si¢ wszyst-
tim podobaly; ostatecznie musiatlam sama rozstrzygnat kwestje wyboru
migdzy dwoma projektami, gdyiz jeden z nich byt zbyt tridny do wykonania.
~ - Do roboty przygotowalam uprzednio nastepujace materjaly: 1) pare
arkuszy twardego brystolu pocietego na takie kawalki, aby dzieci wmogly
ana nicz wykreslié odpowiednie kaetki kalendarza, 2} kawatek tektury na
podktadke, 3) potrzebna ilo§é lindjek, t.j. paskéw grubej tekiury z zial-
ka centymetrows. Nastepnego dnia przystgpilismy do roboty. Nalezalo
wykonaé: a) 12 kartek z nazwami mviesiecy, b) 7 kartek z nazwami dni
w tygodniu, ¢) 31 kartek z liczbami od 1 do 31 dla oznaczenia kolejnych
dni w miesigcu, d) podkladke sztywna z odpowiedniemi nacigciami dla za-
kladania kartek. (Naciecia takie jak w albumach do pocztéwek).. Wiszystko
to pméwitam z dzieémi, jedno z dzieci zapisalo z boku na tablicy, ile kazdego
rocrzaiu kartek trzeba bedzie wykonaé, Niektére dzieci dowodzily, Ze po-
niewaz w niedziele nie przychodza do szkoly, do§é bedzie zrobi¢ xlrko

6 kartek z nazwami dni w tygodniu, a z powodu zamkniecia szkoly w
sie dwu miesiecy letnich ~— doéé zrobi¢ 10 kartek z nazwami miesiecy. Wy~
tlumaczylam im jednak, Ze lepiej mie¢ kompletny kalendarz. Rozdzielitam
robote miedzy 33 dzieci (oddziaty III i IV w szkole jednoklasowej). Kazde
dziecko dostalo kartke brystolu i linijke centymetrowa; na tablicy wypi-
salifmy wymiary kartek dwojakiego rodzaju (daty, nazwy dni, nazwy mie-
sigcy). Za pomoca rysunku na tablicy obfjagnitam jak nalezy wyznaczaé ode
stepy od brzegu kartek do napiséw i jak sobie przy pomocy podzialéw na
potowki i éwiartki radzié z rozmieszczaniem napiséw (liter i cyfr). Kilka

(-]
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takich kartek z napisami dat, nazw dni w 'tygodmu i nazw miesigcy napisa-
lam na tabhcy Na pierwszei ledcdu dzieci wypisywat y kartki z numerami;
na aastepnej kartki z nazwami dni i miesiecy; w rozmieszczaniu niektérych
dluzs napiséw musialam dzieciom dopoméc, zaznaczajgc np, oléwkiem
odstepy pomiedzy literami. Na trzeciej lekdji rob6t kalendarz byt wkoriczo-
ny; niewykoficzone lub zle wykonane kartki w czesci poprawilam sama,
w czesci datam wskazowki dla poprawienia i wykoficzenia w domw. Pod-
ktadke wykonata i ozdobila dziewczynka, kitérej projekt zdobyl aprobate
Klasy i zostal wykonany. Robota kalendarza zajeta nam 4 godziny, rysowa-
nic projektéw 1% godziny — ogélem wxqc pracowalxémy nad kalen arzem
-okolo 6-u godzin.

! Dzisiaj mamy juz w klasie tak nieoceniony ; przedtmxot Olbowx iem

‘dysurnych jest zakladaé codziennie odpowiednia datq, w sobote po le adh
z&kla'damy date na niddziele. :

, Kartki kalendarzowe przechowujemy w ?ertach z szarego papieru
z napisami: dni tygodnia, nazwy miesiecy, daty. Koperty i napisy wykona-
‘ne'sg réwniez przez dziec’. Zachgcam réwniez dzieci, azeby porobilty sabie
kalendarze dla uzytku domowego. szeramy w tym celu odcinki brystoly,
okladki zeszytéw.

. Tym skromnym dorobﬂuem naszej pracy szkolnej dziele si¢ z Kole-
gami i Kolezankaml. g:dyiz stwierdzilam, e robota ta bardzo zainteresowala
“dzieci i dostarczyla im duzo korzysci, Jest ona przytem wzglednie latwa

do wykonania na terenie jednollaséwek, tak bandzo uposledzonych pod
wzgledem pomocy naukowych do robé6t chznyoh. nie wymaga -bowxem ani
kosztownych .mater)aféw ani specjalnych nar
Koérmnskal
4 “naucz, 1’klasowej 4 od!dzxalowe) szkoly w- stzczewlnu.
ARSI S G NI OGP g
Odpowiedzi od Redakcji. -
, Kol, Chbmura w Krotoszynie. W odpowiedzi ‘na karte Sz, Kolegi podajemy fy-
tuly i ceny podrecznikéw Ho geografji: 1) Hrabyk, ‘Wskazéwki metodyczne do nauki
- geograffi w szkole powsz, cena 2,50; 2} Hrabyk i Sawicki. Metodyka geograffi dfa III.i IV
. &, cena 1,40; 3) Miflat. O znaczeniu i sposobie nauczania geografifi, cena 80 gr. W razie
2améwienia. mozemy przestaé keigtki za zad:czlkq, pocztows, O. ma)wcy\dh si¢ ukazaé pod-.
tecznikach i o zmianie programéw anic nam nie wiadomo.

Xol, K. P, w Lomiy, Notatke p. tyt, Oddzial czy klasa zmmeéci!my w jednym
z na%ﬁszych numerdw paszego pisma.

Kol, Wadpwski w Smonfowicach, Wysylamy Sz Kol ksigteczke M. Schiitzel
z testami IBmeta Prosimy o pobwierdzenie odbioru,

Kol. Sz. w Op. Z artykubu p, tyt. Program mmxster;alny, koncentracja w nau-
czaniv i biurokratyzm ,Praca Szkolna” nie skorzysta,

. Kol, Moroi w Bolechowie, Przestalimy Sz. Koledze kolekc;e pocztéwel, gdyz
vic innego znaleié nie mogliémy; brak zupelny tego rodzaju pomocy szkolnych, Sq e~
dynie przezrocza.

Kol J. K, w Str, Z artykuln nadﬁianago nie skorzystamy, Uwagi sluszne ale
powszechnie znane.
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TRESC WNr, 3: 1, H. Gnoifiska, Czylanki w &l H. 2. Jeszcze w sprawie kary
cielesnej w szkole. 3. Odglosy: I. Du$, Geografia a historfa s ki, .V, . J. Kopankie-
wicz -O wspbidziataniv domu ze svhots na Kresach wischodnich, 4. A; Kosmidska, Jak
&uect o mdiq sdkole robity kabendarz wieczny, 5. Odlpowned-zx Red&kcp )

Rodaktqrs MARJA LIBRACHOWA :
Wydawew w Imienin Zwiazlos Polskiego Nauczycielstwa Saké! Powszechnych | redakior
P ; adpowiedzialny: ROMAN TOMCZAK, ,

Druk Robotnika". Wacecka 7.
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