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Wysylamy dzisiaj Sz. Czytelnikom pierwszy powiekszony numer

»Pracy Szkolnej”, ktora odtad ukazywaé sie bedzie raz na miesiqc — jak

dotychczas, lecz w rozmiarach dwu arkuszy, zamiast jednego. W ten spo-

s6b powoli czynimy zados§é iyczeniom tych Kolegéow i Koleianek, ktérzy

" niejednokrotnie w listach do Redakcji wyrazali Zyczenie powiekszenia roz-
miaréw ,,Pracy Szkolnej*. ' ,

’ Azeby jaknajlepiej sluiyé potrzebom nauczycielstwa, -Redakcja

. zwraca sie do Czytelnikéw z propozycjq nadsylania odpowiedzi na naste-

pujace zapytania: 1) czy jakis dzial naszego pisma nalezaloby rozszerzyé,

:.? jakie braki pisma dajq sie odczuwaé. Redakcja w miare sif dqzyé be-

zie zawsze do zaspokojenia potrzeb Czytelnikéw i do écislego z nimi

- porozumienia. Odpowiedzi na powyisze pytania przesylaé naleiy pod

adresem redaktorki: Polna 40, m. 5. :
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Uzasadnienie jednolitego systemu w organizacji -
szkolnictwa") S

Od samego zarania wznowionej niepodleglosci odtamy zorganizowa-
nego nauczycielstwa byly rzecznikami opinji, Ze wszystko, co sie czyni
w dziedzinie szkolnictwa, chociazby nie dotyczyly wylacznie nas, nauczy-
.cielstwa, przez wzglad na dobro sprawy, powinno dokonywaé si¢ zawsze
;2 nami, zawsze z naszym wspéludzialem, Bylismy i jesteémy przekonani,
iZe skuteczno§é oddzialywan przez szkole na spoleczefistwo zapewni¢ moze -
tjedynie wspéludziat czynnikéw paristwowych i spotecznych, Sl:'()d‘- spolecz-
nych — nauczycielstwo jest czynnikiem pierwszorzednym i niezastepionym.
I pomimo, i dziewigcioletnia dzialalnoéé organéw rzadowych oswiecenia
publicznego przez bledng polityke szkolna i wadliwa.organizacje sprowa-
dzala nas do roli wylacznie biernej, do roli wykonawcéw zarzadzei, czy-
nionych w przewaznej mierze bez naszego udzialu i wbrew albo pomimo
naszej opinji — nie ostabia to w najmniejszym nawet stopniu- naszego
przeswiadczenia, Ze ta polityka szkolna musi ulec zmianie w tym duchu, iz
staniemy. si¢ *vspéltwércami szkolnictwa, a wiedy ponosi¢ chetnfe bedzie-

1) Referat wygloszony na Zjeidzie Del. Pols. Naucz. Szk. Pow. w dn. 30lipca 1926,
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my nietylko ograniczona odpowiedzialno§é jako urzednicy, wykonawey,
stosownie do artykuléw pragmatyki stuzbowej, lecz pelna odpowiedzial-
noéé obywatelska i organizacyjna. Ignorowanie naszych postulatéw nie
ostabia naszej czujnosci, lecz ja poteguje. I wysunigcie na porzadek dzien-
nv checnego Zjazdu sprawy ustroju szkolnictwa jest jeszcze jednym
dowodem naszej czujnosci. W rozwazaniach i dyskusjach na temat ustroju
szkolnictwa najczeéciej bywa wysuwany na czolowe miejsce argument na-.
tury politycznej a mianowicie: ustréj szkolnictwa winien staé sie najwaz-
niejszym §rodkiem przeksztalcenia struktury spolecznej w duchu demo-
kratycznym. W warunkach wspélczesnej rzeczywistoéci, kiorej ceche
wybitna stanowi widoczna demokratyzacja spoleczeristw, a co zdtem idzie,
upowszechnianie si¢ wiedzy i dazenie do podniesienia poziomu umyslowego
i moralnego mas ludnoéci, rozwazanie zagadnienia ustroju szkolnictwa ze.
stanowiska potrzeb demokracji jest naturalne i konieczne, Nie jest jednak
stusznem wysuwanie tego argumentu na czolowe miejsce, usilowanie nada-
nia mu wartoéci najwyzszej i decydujacej.

Jest niestusznem, ta bowiem jednostronna argumentacja dostarcza
pozoru, jakgdyby jednolity system szkolny byl tylko sprawg tej lub innej
partji politycznej, gloszacej hasla demokratyczne, jakgdyby realizacja tego
systemu sprowadzala si¢ tylko do wykonania jednego z postulatéw demo-
kracji, Jest to niesluszne, sprawa bowiem jednolitego systemu szkolnego
to zagadnienie, stojace ponad partjami politycznemi; walka o jednolity sy-
stem szkolny to walka przedewszystkiem o dusze dziecka, o przyszloéé ca-
tych mas mlodziezy, o takie warunki szkolnego wychowania, ktéreby tym
masom zapewnily najpomys$lniejsze : warunki wszechtsronnego rozwoju,
umozliwity najlepszy rozwé6j wszelkich zdolnosci — wszedzie, gdzie one
si¢ pojawia. ) C

Dyskusja na temat ustroju szkolnictwa winna sie toczyé nie na pta-
szczyznie tej lub innej ideologji politycznej, lecz przedewszystkiem winna
siec odbywaé i byé rozsirzygnieta na gruncie naukowej wiedzy o dziecku
i miodziezy.

Jezeli dzisiaj rozumny prawodawca przy uktadaniu programu szko-
1y, czy poszczegblnego przedmiotu w okreslonym zakresie, liczy sie juz
.z przyrodzonemi wlasciwosciami wieku mlodzieZy, dla ktérej owe progra-
my s przeznaczone; jezeli dzi§ zar6wno w metodach nauczania, jak wy-’
chowania porzucamy coraz czesciej stereotypowe szablony, schematy, na-
wyhi udwigcone fradycja sposoby ulatwiania lub utrudniania sobie pracy,
majace wylgczne uzasadnienie w apryjorystycznych tezach o naturze ludz-
kiej, o duszy dziecka, o celach wychowania; jezeli coraz czesciej siegamy
do nauki i kierujemy si¢ naukowa wiedza o dziecku, pedologja i pedagogika
-doswiadczalna; jezeli coraz bardziej upewniamy sie, Ze ze wszystkich drég
zawodowych ta jednak jest najpewniejsza; czyz wiec nie jest stusznem,
aby w dyskusji na temat ustroju szkolnictwa temu argumentowi, opartemu
o podstawe naukowa przyzna¢ miejsce naczelne?

: W tej plaszczyznie przedewszysikiem winny sie toczyé debaty nau-
czycielskie — réwniez na temat ustroju szkolnictwa, ,\Wspélczesny peda-
gog — méwi Ferriere — rozporzadza, w rzeczywistoéci, bronia, ktérej nie
mieli jego poprzednicy: posiada metode naukowa. Psychologja, jakkolwiek
jedna z najmlodszych §réd nauk, jest juz w moznosci wskazaé prawodaw-
cy szkolnemu i wychowawcy - praktykowi wlaéciwa linje postepowania,
Ignorowanie tego jest juz przestepstwem”,

' Liczac si¢ z réznicami uzdolnied umystowych, wystepujacych u mlo-’
dziezy zaleznie od jej przynaleznoéci spotecznej (badanie Burta i Wincha),
2 wyrazajacych sie w nizszoSci umystowej dzieci, dostarczanych szkole
Frzez warstwy spolecznie uposledzone, ze stanowiska pedologji; przyjaé
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musimy, ze dzieci od lat 5-u czy 7-u do 11-u i mlodziez od lat 14-u do 18-u
i 19-u w ogélnym zarysie podlegaja tym samym prawom rozwoju psy-
chicznego, przedstawiaja okreélone typy psychiczne, przedewszystkiem
w zalezno$ci od wieku. :

Wiemy przeto, ze wiek dziecka od 7-u do 9-u to okres zaintereso-
wati, bezposrednich. Interesuje sie tem, co jego dotyczy bezposrednio, od
niego samego pochodzi@) na niem si¢ koniczy. Swe wlasne zainteresowania
czyni §rodkiem $wiata. Woli tez dzialaé niz widzieé; chetniej patrzy niz
stucha,

Wiek od lat 10-u do 13-u to okres konkretnych zainteresowar spe-
cjalnych — okres monografii, jak go okresla Ferriére — stad zaintereso-
wanie podrézami (geografja), lub innemi czasami -— zainteresowanie Zycio-
rysami (historja). Dziecko w tym wieku jest juz zdolne do znacznych wy-
sitkéw i owocnych w zasilek zasila z kolei zaostrza zainteresowanie,

Nauczanie wiec szkolne dzieci w tym wieku t. j. od 7 do 13 winno
si¢ opieraé na doswiadczeniu czynnem: jezeli dla réznych wzgledéw nie
mozna urzeczywistni¢ tego warunku, nauczanie winno byé co najmniej po-
gladowe, .
Jednoczeénie ze wzgledu na samorzutnie budzace sie w tym wieku
(12--13 lat) tendencje organizacyjne, jest obowigzkiem szkoly stwarzaé
warunki pomyélne dla organizowania sie, uspoleczniania,

Wiek od 13 do 15 lat to okres, w ktérym objawiaja sie zaintereso-
wania oderwane proste. ,,Umysl! mlodziefica, — jak méwi Ferriere —
wznosi sie¢ wowczas ponad prosty fakt konkretny, ponad dzialania
i reakcje, wykonywane przez niego samego, lub fikcyjnych bohateréw",
Powstaje koordynacja mysli, potrzeba uogélniei. To okres, w ktérym
dziecko powinno nabywaé wiadomosci z gramatyki, systematycznie
poznawaé chemjeg, fizyke, Powstaje tu Zyciowa porzeba do$wiadczer
W szerszym zakresie wyksztalcenia ogélnego we wlasciwem znaczeniu,
dajacego sposobno$é¢ przejawiania sie indywidualnym sklonnosciom,
zamitowaniom. W tym tez wieku, t. j. skoficzonych lat 14 albo 15, stoso-
wanie psychologicznej kwalifikacji mogloby byé wskaznikiem dla wyboru
dalszej karjery zyciowej: albo poprzez wyiszy stopieri szkoly ogélno
ksztal'ca‘cei albo poprzez szkole zawodowa, wraz z kursami doksztaca-
jacemi. —_

Wreszcie wiek od 16 do 18 to okres zlozonych zainteresowari ab-
strakeyjnych, ktérych przedmiotem moze byé: biologja, psychologja, filo-
zofja, religja, nauki spoleczne, ekonomiczne, polityczne, prawne, Wiele
umystéw nie osiaga jeszcze w tym wieku ‘tego stopnia rozwoju, ktéry byl-
by czwartym z kolei; zatrzymuja sie na stopniu nizszym t. j, trzecim,
szczegblniej jezeli w szkole nie zostaly wyéwiczone na dobrej metodzie
naukowej, A ‘

Ze stanowiska pedologiji nie moze byé mowy o specjalnych wylacz-
nych zadaniach, wyodrebniajacych szkole powszechna i $rednia, jako dwa
réZzne typy nauczania. Podzial ten, raczej rozdzial, wyrazajacy sie w ak-
centowaniu réznych zasadniczo zadan szkoly sredniej i powszechnej jest
naizuﬁeiniei sztuczny, na Zadnych naukowych danych nie oparty, Ze sta-
nowiska pedologji moze byé tylko mowa o dwustopniowosci wyksztalcenia
ogélnego, a wigc o szkole powszechnej, stanowiacej podbudowe, pierwszy
stopiei wyksztalcenia ogélnego, zapewniajacej mltodziezy minimum wy-
ksztalcenia stosownie do potrzeb psychicznych wlasciwych temu wieko-
wi i gwarantujacej jednoczesnie mozno$é przejicia do szkoly o wyZszym
poziomie t. j. do szkoly t, zw. éredniej, ktéra winna stanowié drugi stopiesi
wyksztalcenia ogélnego z programem, przystosowanym do cech psychicz-
nych wlasciwych mlodziezy od lat 14 do 18. '
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Twierdzenie, jakoby zadania szkoly powszechnej ze wzgledu na
wlasciwy jej charakter spoleczny winny byé raczej praktyczne w przeci-
wiefistwie do teoretycznych zadan szkoly éredniej — jest przesadem, tu-
lajacym sie dotychczas w wielu jeszcze glowach pedagogéw, niezdolnych
niestety do samodzielnego przemyslenia kwestji, nie liczacych si¢ ze 2do-
byczami nauki, obowigzujacemi juz dzisiaj prawodawce szkolnego i peda-‘
goga - praktyka.

Z tego stanowiska rozwazajac sprawe, nie mozemy uznaé za odpo-

wiadajace istotnym potrzebom az czterech typéw szkolnictwa: powszech-
nego,‘ éred‘ni?o, zawodowego i wyzszego, ale nalezy méwié wlasciwie
o dwéch typich, zré6znicowanych wewnetrznie wedlug stopni, stosownie do
wieku i uzdolnieri umystowych mlodziezy: a wigc o typie szkolnictwa ogél-
nie ksztalcacego, dwustopniowego, wyrazajacego si¢ konkretnie w sie-
dniioletniej szkole powszechnej i w szkole $redniej (wzglednie dwustopnio
wej 3-letnie liceum), skoordynowanej pod wzgledem programu i metod na-
uczaina ze szkola powszechna; szkola powszechna wraz z tak zwana §re-
dnia stanowilaby w tym wypadku jednolity cykl wyksztalcenia o dwuch,
wzglednie trzech stopniach wyksztalcenia ogélnego.
_ Drugim wlasciwym typem, odpowiadajacym potrzebom zycia psy-
chicznego mlodziezy i potrzebom spolecznym, byloby szkolnictwo zawodo-
we o stopniach bardziej zrézniczkowanych, poczawszy od najniZszego, na
ktéry mialaby wstep miodziez, koriczaca szkole powszechna; poprzez sto-
pnie poérednio, po ukoficzeniu trzyletniego liceum, odpowiadajacego, 4, 5
i 6 klasie obecnej szkoly éredniej, koficzac na stopniach wyzszych (dla mto-
dziezy, koriczacej pelna szkole ogélnoksztatcac:inodpowiadaiqcych obec-
nym wyZszym uczelniom. .

Jezeli, jak twierdza zwolennicy odrebnosci dwuch typéw szkolni-
ctwa powszechnego i §redniego, pierwszy z nich ma przed soba specjalne
zadania praktyczne, o w czem zaiste wyraza sie¢ konkretnie owa praktycz-
noéé obecnej szkoly powszechnej?

Sama juz nazwa gest czysto teoretyczna:; jej rzekoma powszech-
noéé nie odpowiada spolecznej rzeczywistosci, Pod wzgledem programu
jest ona szkola teoretyczna, ciaZy bowiem na niej zla tradycja szkoly ére-
dniej, wyrazajaca si¢ w przeladowaniu materjalem prawie wszystkich
.przedmiotéw szkolnego nauczania. Ponadto brak pomocy naukowych,
niedostateczne wyposaZenie jej w godziny zajeé praktycznych, niedosta-
teczne przygotowanie pedagogiczne nauczyciela — oto warunki, w ktérych
‘nauczanie z koniecznoéci staje sig¢ ksiazkowem, nabiera cech wyraznej teo-
‘retycznoéci, Czyz szkola ta nie jest oderwana od Zycia jeZeli nawet
‘wéwczas, gdy same warunki lokalne dopominaja sie i sprzyjaja
§ciflejszemu zwigzaniu jej z Zyciem gospodarczem danej miejscowosci, nie
wprowadza jednak w odpowiednim zakresie nauczania, czy to sadowni-
ctwa, czy warzywnictwa, czy koszykarstwa? Czy ta szkola uspotecznia?
Czy z obowiazku, na mocy odpowiednich, trafnie pomyslanych instrukcyj
rzadowych organizuje samorzady szkolne? Co te szkole wiaze z domem
rodzinnym, z warsztatem pracy rodzicéw, z ziemia, z gleba, z przyroda,
wéréd ktérej powstala i wegetuje, miast zyé i rozwijaé si¢? Coraz to
czeciej daje sie tez wyczuwaé niezadowolenie w sferze, ktéra korzysta
z obecnej szkoly powszechnej, niezadowolenie, nie krystalizujace sie jesz-
cze w rzeczowych zarzutach; daje sie w niem jednak wyczué jako powéd
niezadowolenia: brak lacznosci tej szkoly z Zyciem. Szkola ta jest istotnie
i z nazwy, i z ducha, i z programu swego, i z metod nauczania i wychowa-
nia — szkolg teoretyczna, oderwana od Zycia. Przy tem wszystkiem jest
ona dotknigta organiczna anomalja: nieskoordynowana ze szkols srednia,
jest Slepa uljca, bez wyjscia, skazujaca cale zastepy mlodziezy na upo-
$ledzenie umystowe i z kolei — spoteczne. . '
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_ +Teoretycznoi¢, odefwanie od zycia obecnej szkoly $redniej nie pod-
lega zadnej . -watpliwosci: jest to fakt bijacy w oczy, zadania teore-
tyczne szkoly Sredniej podkreslaja przy kaidej sposobnosci zwolennicy
obecnego oémioletniego gimnazjum, uwazajac, Ze ten wlaénie argument
rozstrzyga spor o.zachowanie niZszych klas gimnazjalnych. S}odzqc si¢ na
stwierdzenie faktu, réznimy sie zasadniczo w jego oswietleniu.

Dla zwolennikéw obecnego typu szkoly éredniej charakter jej teo-
retyczny, stanowiacy jej odrebnosé, jest jej racja bytu i podstawa dla dal- -
szych rozumowai i najdalszych praktycznych konsekwencji; z naszego sta-
nowiska .jest jednym z przesadéw szkolnictwa, w ktére tez bijemy argy-
mentami czerpanemi z wreez odmiennej ideologji.

Czem jest ta obecna szkola §rednia, tak uporczywie strzegaca swe-
go przywileju i monopolu produkowania inteligencji, tak bezwzglednie bro-
‘niaca swego stanu posiadania kosztem caloksztaltu szkolnictwa, nie ogla-
dajaca sie ani na Zycie samo, ain na wskazania nauki? K

" ' ‘Szkola ta bezsprzecznie ma za soba szacowna tradycje. Ona przy-
czynila sie poteznie do upowszechnienia kultury klasycznej, humanistycz-
nej, jej nalezy sig chluba ze§wiecczenia szkoly.

- Czy jest jednak w éwiecie tradycja, mogaca roscié sobie pre-
tensje do wystarczania za wszystko, do zapewnienia ksztaltom Zycia nie-
zmiennosci i wiecznosci? W dziedzinie szkolnictwa tradycji nalezy tez
wyznaczy¢ miejscé wlasciwe i skromniejsze. Szkola ta jednoczesnie obcias
Zona jést ta tragdycja, ze jej istnienie opiera si¢ przewaznie na przywileju
spolecznym., . . : _

" Obecna szkola srednia w zwyklym swym ksztalcie oémiu klas,
w_przekonaniu.wielu, w tej liczbie i niektérych pedagogéw, niezdolaych do
krytycznego myslenia i élepych na fakty codziennej rzeczywistoéci, ma rze-
komo za zadanie przygotowaé mlodziez do studjéw wyzszych., Jest to cel
na wskroé apriorystyczny; zadaje zreszta klam temu twierdzeniu samo
zycie, wskazujgc, Ze tylko nieznaczny odsetek abiturjentéw i abiturjentek,
wskutek ujemnych warunkéw materjalnych, réwniez z braku odpowie-
dnich-zdolnosci, ‘wstepuje na wyzsze studja. Co gorsza, doswiadczenie
wskazuje, ze wskutek przeladowania programu, ' wylacznie ksiazkowego
nauczania, — ,teoretycznego”, jak si¢ u nas méwi, — wskutek nieustalo-
nych i wadliwych metod, szkola ta coraz gorzej przygotowuje do studjéw
wyZszych, gdyz nie budzi ni ksztalci powaznych i gruntownych zaintereso-
wafi, nie przyzwyczaja do trwalycl'bwysﬂkéw, nie wpaja zadnych metod
pracy. naukowej, nie uspolecznia, Okazuje si¢ coraz dobitniej, ze szkola
srednia wypuszcza w $wiat corocznie cale tysigce mlodziezy, ktéra z tych
lub innych wzgleldéw studjéw wyzszych nie odbywa; cale zastepy mlodych
ludzi, niezdolnych do zadnej pracy zarobkowej, przejetych gruntowna nie-
chiecia i obrzydzeniem do pracy fizycznej, ktére tak starannie pielegnuje
obecna szkola Srednia; miodych ludzi, daremnie poszukujacych jakichkol-
wiek .zarobkéw, gromady malkontentéw o aspiracjach dyplomowanej inte-
ligenciji, _ktér'zy.‘ z: koniecznoéci staja sie cigzarem najblizszego otoczenia.

Obecna szkola srednia, dogadzajac falszywej ambicji rodzicow, jest
jednoczeénie-dla nich dogodna przez swéj kurs oémioletni, gdyz Zapew-
nia ich dzieciom miejsca w §wiecie aZ na lat osiem, przy $rednich nawet po-
stepach, zaoszczedza przeto rodzicom trudu wezeéniejszego troskania sie
o przyszlosé swych dzieci, . : '

W b. Kongreséwce, majacej przewazajaca wiekszosé atnych
szkol érednich, wchodza w gre motywy éalko]wicie pogpolitei nztrz:'”y, gdy"
chodzi o kasowanie klas nizszych. Prywatna szkola $rednia w b. Kongre-
séwce, wstapiwszy w latach 1922—23 'w stan ebecnego kryzysu finanso-
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wego, na skutek powszechnej pauperyzaciji, obecnie znajduje si¢ w stanie
powolnego rozkladu. Nawet w latach tlustych dobrego stanu finansowego
tych szkét, koszty utrzymania wyzszych klas gimnazjalnych pokrywane
byly znacznemi wplywami osiqgganemi w klasach nizszych, zazwyczaj prze-
ludnionych, Obecnie prywatne szkoly érednie, bronigc sie przed ostate-
czna ruina, obniZaja normy wynagrodzenia za prace nauczycielska, bez
ogladania sie na normy, ustalane przez komisje 5-u, czy 10-u, zawieraja
indywidualne umowy z nauczycielami, uciekaja si¢ do smiesznej lub wrecz
niesmacznej reklamy, obniZajac wpisowe w klasach niZszych w tym jedynie
celu, aby zyskaé na iloéci uczni6bw w klasach niZszych, obnizyé jednocze-
énie place nauczycielska w tychze klasach i w ten sposéb pokryé¢ deficyt,
wynikajacy z utrzymania klas wyzszych, nielicznych i coraz nieliczniej-
szych. Skasowanie klas niZszych, tamujac zrédlo obfitych dochodéw, po-
* ciggneloby za soba nieunikniong katastrofe, ruine finansowa szkoly. W tem
polozeniu znalazlaby si¢ znaczna wigkszosé szkét prywatnych — po ska-
sowaniu klas nizszych. :
Jezeli wiec chodzi o prywatne szkoly srednie ten wlasnie wzglad,
nie motyw natury ideowej, lecz wylacznie finansowej, jest istotna przyczy-
ng nieprzejednanego stanowiska wlascicieli, dyrektoréw i calego odtamu
nauczycielstwa w stosunku do jednolitego systemu w ustroju szkolnictwa.
.Za lada tych oto groszowych intereséw preparuja si¢ argumenty przeciwko
zwijaniu nizszych klas gimnazjalnych. Nasfrecza sie tu zasadnicze pytanie,
czy rzad wobec grozacej tym szkolom ruiny powinien po§pieszyé im z po-
moca, czy tez nalezaloby wytezyé wysi%ki w innym kierunku, w kierunku za-
sadniczej reformy, realizujgc jednolity system szkolny, rozumiany nie tak,
jak interpretuja go nasi przeciwnicy, jako system niwelacyjny, grozacy za-
glada kulturze narodowej, zniszczeniem inteligencji, lecz jako reforma, po-
legajaca na skoordynowaniu dwuch stopni wyksztalcenia ogélnego, przy,
jednoczesnem zblizehiu obydwuch tych stopni do Zycia, wyzwoleniu z ja-
rzma werbalizmu, przy systematycznem wzmacnianiu czynnikéw wycho-
wawczych, uspoleczniajgcych mlodziez.

Jednolity system szkolnictwa nie wylaqcza bynajmniej stosowania pe-
dagogicznej selekcji: przeciwnie, zasada selekeii stanie sie praktyczna ko-
niecznoécia w realizowanym jednolitym systemie; bedzie koniecznem jego
uzupelnieniem, urzeczywistnianem stopniowo w miare powigkszania sie licz-
by lekarzy - psychologéw, pedagogéw - psychologéw, w miare podnosze-
nia si¢ poziomu wyksztalcenia samego nauczycielstwa w zakresie nauk
‘pedagogicznych. Zaden z pedagogéw wspélczesnych nie kwestjonuje . juz
‘potrzeby selekeji w ,,d61", wyrazajacej sie w organizowaniu szké? specjal-
nych dla dzieci uposledzonych; mozliwa jest i u nas, jak gdzieindziej,
selekcja ,w gore”, wyrazajac si¢ w organizowaniu szkét przodujacych,
przeznaczonych dla wybitnie uzdolnionych dzieci, U nas jednak ze wzgle-
du na érodki finansowe, zaré6wno jak i innej natury, sprawa ta zapewne
nalezy do dalszej przyszlosci.

Pracownie psychologiczne, poradnie dla mlodziey, koticzacej szkoly
o réinych stopniach wyksztalcenia, stang si¢ réwniez koniecznym c¢zynni-
kiem wspéttwérczym wydobywania energji, zdolnoéci i kierowania ich na
wlasciwe tory, Przez realizacje jednolitego systemu szkolnego pragniemy
urzeczywistnié - zasade: suum cuique, kazdemu, co mu sie¢ naleiy, nie zas
idem cuique — wszystkim to samo, jak si¢ wydaje przeciwnikom naszych
postulatéw, )
. . . Rozumiemy przez szkole siedmioletnia powszechna nie szkole byle
jaka, z nazwy tylko powszechna, o niskim stopniu organizacyjnym, bez ko-
uiecznvch pomocy naukowych, z nauczycielem glodomoreni, pochlonigtym
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jedyna troska, coby. tu zjesé i w coby sie tu ubrac, lecz szkofe, reaIiZ_uiaca
. zasade suum cuique t. j. zapewniajaca kazdemu. dzxeckt_l to, co mu sie na-
lezy; wiec przedewszystkiem warunki higjeniczne fgzycznego rozwoju,
a obok tego najlepsze warunki wszechstronnego rozwoju, przygotowanie
bez zadnych ograniczen, wynikajacych z przynaleinoéci spotecznej, do
wstapienia na wyzszy stopieri. wyksztalcenia ogblnego, czy tez wyksz.tal-
cenia zawodowego, Tak pojmujemy pickna i stuszng zasadg: suum cuique
i pragniemy ja realizowaé. Nie mozemy jednak zgodzi¢ sie .z-zaszzda‘ se-
lekeji pedagogicznej, stosowanej pod przymusem w gkregle koriczenia
szkoly powszechnej, wedlug ktérej to recepty kwalifikacja psycholog.lczna
wyrokowalaby o calej dalszej karjerze dziecka: bylaby to zasada mesh.r-
chanie krzywdzaca tysiace dzieci, w tym bowiem okresie Zycia moga sie
juz ujawnié wyrasnie indywidualne cechy umystowe dziecka, moZe tez
w mniej pomyélnych warunkach Zyciowych proces rozwoju ulec znaczne-
mu opbznieniu, . . )

. Nasuwa si¢ teraz potrzeba oméwienia spolecznej strony problemu,
inaczej méwiac rozwazZenia, w jaki sposéb jednolity system szkolny od-
.dziatywaé bedzie na Zycie spoleczne, ' ’

"~ Zdaje sobie sprawe z trudnoici tego zadania: ta bowiem strona za-
gadnienia zostala oéwietlona przez p. Wi Radwana w jego ,Postulatach
w sprawie ustroju szkolnictwa” z taka sila przekonania i z takim talentem,
%e najwlaéciwszem byloby powtérzyé tu odnoiny rozdzial tej rozprawy.
Ogranicze sie do wskazania gléwnych argumentéw, na ktérych oparl autor
wPostulatow” swg koncepcje jednolitego systemu szkolnego, jako czynnika
przebudowy spolecznej. ‘
A Jednolity system szkolny rozszerzy w sposéb znakomity podstawe
rekrutacyjng przy doborze jednostek do $redniego i wyzszego wyksztal-
cenia; tenze system doprowadzi do zblizenia wzajemnego dzieci, naleza-
cych dzisiaj do izolowanych warstw kulturalnych; bedzie jednym z naj-
ba]rdziei istotnych czynnikéw wyréwnania tragicznego przedzialu kultu-
ralnego, ~ = T . c
“Jakkolwiek w projekcie, ktérego goracym rzecznikiem jest autor
wPostulatéw”, sa  widoczne luki, jak naprzyklad pominiecie roli
samorzadu szkolnego, jako wspélczynnika organizacji szkolnictwa; jakkol-
wiek nie mozna si¢ zgodzié ze wszystkiemi twierdzeniami autora jak np.
z tem, Ze dla zrealizowania jednolitego systemu szkolnego, ktéryby odegrat
te role spoleczna, jaka mu wyznaczamy i jaka mu przypisuje autor ,,Postu-
latéw", wystarczy na najblizsza przyszloéé ten sposéb ksztalcenia nauczy-
cieli, jaki juz zostal wprowadzony w zycie, przyznaé nalezy, ze w publicy-
styce, traktujacej zagadnienia o$wiatowe, ,Postulaty” sa najwybitniejsza
pracg pod wzgledem rozmachu ideowego i sity argumentaciji, -
Optymizm jednak autora w przedmiocie ksztalcenia nauczycieli wy-
daje si¢ niebezpiecznym, Wyksztalcenie seminaryjne uznaé¢ mozemy za
dostateczne dla potrzeb szkoly elementarnej we wlasciwem tych sléw zna-
czeniu;+ jest niewystarczajace w stosunku do potrzeb szkoly powszechnej
jako podbudowy ksztalcenia ogélnego, jako czynnika, majacego prze-
ksztalci¢ strukture spoleczna. Wydaje si¢ watpliwem, aby nauczyciel,
majacy wyksztalcenie seminaryjne byt dostatecznie przygotowany do
'spetnienia zadar, ktére na niego wlozy jednolity ustréj szkolnictwa.
Zdajemy sobie sprawe, Ze osiagnigcie wyZszego poziomu wyksztalce-
nia przez ogél nauczycielstwa szkét powszechnyci, nietylko u nas, jest
sprawa przyszloéci, Ze w najpomyélniejszych nawet warunkach postulat ten
moZe by¢ realizowany stopniowo, w ciaggu dtugich lat. Stawiajac jednak to
zadanie okre§lamy tem samem kierunek zamierzen i dazes, ktére natych-
miast winny byé¢ zapoczatkowane; godzac si¢ na minimum wyksztalcenia
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seminaryjnego choéby na czas przejéciowy, ja!( sie méwi: 1:1.t1jw§1amy stan
nienormalny na czas nieograniczony. Omawiajac, choc‘: po’bx;e‘im_e, sprawe
jednolitego systemu szkolnego, nie moge pominaé milczeniem zasadni-
czych punktéw organizacji wladz szkolnych, écifle z t4 koncepcja zwia-
zanych. . e
~ Y ‘Jezeli zamiast uswieconych biurokratyczng rutyna czterech typéw
szkolnictwa przyjmiemy dwa —szkolnictwa ogélno ksztalcacego i zawpc!o-,
wego — te dwa tylko, jako odpowiadajace istotnym potrzebom rozwoju,.
réznicowaniu si¢ uzdolnieri mlodziezy i potrzebom spolecznym, stanie “sie
naturalnym i koniecznym podzial Ministerstwa O. P, na dwa zasadnicze
departamenty: szkolnictwa og6ino-ksztalcacego i zawodowego. Dwa de-
partamenty wspéldzialajace; kazdy z nich stanowilby organiczna calosé
o wyraZnie okreslonych zadaniach, zréiniczkowany wewnetrznie stosow-
nie do stopni wyksztalcenia. Jest niedopuszczalnem ze wzgledu na dobre
szkolnictwa, na planowosé i celowoéé pracy oswiatowej, tolerowanie dal-
sze takiego wzajemnego ustosunkowania oddzielnych ~departamentéw
Ministerstwa O, P., jakie widzimy obecnie, ustosunkowania, ktére daloby
si¢. upodobnié niestety, do sasiadujacych ze soba dwéch folwarkéw, wza-
jem sie zasadniczo ignorujacych, holdujacych, skadinad czcigodnej, zasa-
dzie: njech nie wie lewica, co robi prawica. . . _

" Jednolity system -szkolny, najémielszy, bodaj jedyny twérczy po-
myst w sferze Zycia pafistwowego i spotecznego, kt6ry stawia'.lﬁtzed sobg
"najtrudniejsze zadanie: przeksztalcenie anachronistycznej .struktury spo-
- Yecznej, stal si¢ naczelnym postulatem dziesiatkéw tysigcy zotganizowanego'
nauczycielstwa; ten system moze by¢ zrealizowany, bedzie Zywotny, stanie
'sig pierwszorzedna funkcja Zycia narodu wtedy tylko gdy, realizujac inn.
:konieczne warunki, przeniknie i wroénie .w Zycie samego spoleczeristwa
A to staé sie moze wiedy, gdy oprze si¢ mocno o odpowiednio zorganizo-
wany, samodzielny, nieskrepowany przez czynniki biurokracji polityczno-
policyjnej, szeroki samorzad szkolny, - Dr. Wt. Gacki. +

Jan Henryk Pestalozzi®)
1746'—-“1827 o
W 100-letnig rocznice $mierci,
Jédnzi z naiszlachetniei‘s;zych 'p'ostac-i w historji M;ychowania jest

bezsprzecznie Pestalozzi, nauczyciel ludu, osobistosé¢ ktéra jasnieje szcze-
g6lnym blaskiem bezinteresownego poswigcenia dla ogétu, kitéra w swej

; ) Dr. Heinrich Giittenberger: ,Pestalozzi und die Schulerneurung der
Gegenwart”, — Wien. 1926 — Verlag: A, Pichler's Witwe et Séhne, Wien,

Prilat Dr, K. A, Schmid: ,Geschichte der Erziechung vom Aufang an
bis auf unsere Zeit, bearbeitet in Gemeinschaft mit einer Anzahl von Gelehrten
und Schulménnern. — Tom IV. cz. II str. 503—636 — Stuttgart 1884.

R. H. Quick: ,Reformatorzy- wychowania, — zasady wychowania nowo-
czesnego”, — przelozyl z angielskiego J. WL Dawid, Warszawa, . 1985 (str.
237 — 328). q‘ : T r

W. Osterloff: ,Prorok pedagogiki nowoczesnej, Henryk Pestalozzi. Wars

szawa 1910, , S

W. Seyfarth: ,Pestalozzi’'s sémtliche Werke” (12 Binde). — Liegnitz.
1899 — 1902, - -

P. Natorp: ,,Johann Heinrich Pestalozzi”, — Langensalza, 1905,
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bezprzykladnej ofiarnosici do ostatnich chwil zZycia wiedziona byta pragnie-
niem naprawy przez wychowanie i oswiate doli pogardzonych i upoéledzo-
nych warstw spolecznych, IR - ‘

. Jan Henryk Pestalozzi urodzil si¢ w Zurychu 12 stycznia 1746 r.
Rodzina jego byla pochodzenia wloskiego; na poczatku XVI w. przesiedlila
si¢ z Chiavenny do Zurychu i tu Antonio Pestalozzi przyjal szwajcarskie
obywatelstwo, Ojciec Jana Henryka, byl chirurgiem, umarl wczesénie
a chlopiec od 6-roku zycia rést pod opieka matki i dziadka, ktéry byl wiej-
skim pastorem. Ciagle stykanie si¢ z ludem, widok jeﬁo nedzy, biedy
i ponizenia wczesnie rozbudzily w duszy uczuciowego mlodzierica ideal wy-
diwigniecia tego ludu z ciemnoty, niedoli i ucisku, wierzyl bowiem niéza-,
chwianie w poprawe spoleczeristwa przez oéwiate i nauke. Te goraca md-
loé¢ do slabych i pogardzanych wyrazal Pestalozzi w swoich pierwszych
pismach, oraz w. swej dzialalnoici spoleczno - oéwiatowej, ktéra wczesnie
bardzo rozpoczal. . ,

Olbrzymi wplyw wywarly na Pestalozzi'ego idee Rousseau‘a, wyra-
Zone w [Emilu”. Pestalozzi przejal si¢ zasadami Rousseau'a i zdecydowal
si¢ 2y¢é na fonie natury; nie ze wszystkiemi jednak pogladami Rousseau’a
godzi sie Pestalozzi; podezas gdy Rousseau twierdzi, Ze wszystko co wy-
tworzyla kultura, jest zie i zepsute i dlatego pragnie wychowanka swego
usunaé od wszelkich wplywéw zewnetrznych a nawet od rodziny, Pestalozzi
wzywa wlaénie rodzine do wspélpracy a pierwszorzedna role w wychowa-
niu przyznaje mafce. ‘ _

Pod wplywem Rousseau’a Pestalozzi przerwal swoje studja teologi-
czne w Ziirichu i osiadl na wsi; tu-wraz ze swq malzonka Anna Schulthess
(poslubiona w r. 1769) urzadzil w r. 1775 gospodarstwo rolne i nazwat po-
siadlo$é swa ,Neuhof” (Nowy Dwér). : N

.Prowadzac wzorowe gospodarstwo, (uprawial marzanne — rosline .
farbiarska, jakoteZ cenniejsze, malo wéwczas znane w Szwajcarji warzy-
wa ogrodowe: karczochy, kalafjory, pomidory) chcial wlasnym przykta-
dem nauczaé wloécian okolicznych i zachecaé ich do postepowego rolni-
ctwa, a temsamem wplynaé na podniesienie dobrobytu ludnoici. Polaczyw-
szy nastepnie gospodarke rolna, przemys! handel i wychowanie razem
chejal Pestalozzi dowies¢, Ze mozna w ten spos6b przeciwdziataé zgubnym
wplywom cywilizacji i Ze mozna lud diwignaé =z fizycznej i moralnej’
nedzy. *)- o

Dla ulzenia nedzy, panujacej w okolicy, zalozyl Pestalozzi w r. 1774
na swoim folwarku zaklad wychowawczy, a zgromadziwszy okolo siebie
50 biednych sierot opuszczonych, rozpoczal tu swoja dziatalnosé jako rol-
nik - wychowawca. Poza nauczaniem religji, czytania, pisania i rachunkéw
wprowadzil Pestalozzi zajecia praktyczne jak praca na roli, ' ogrodnictwo
i tkactwo, spodziewajac sie, Ze ze sprzedazy wyrobéw, pracy dzieci bedzie
még! pokrywaé przynajmniej czeéé .wydatkéw zwigzanych z utrzymaniem
zakladu. Niestety — mimo usilnej pracy i staran wszystkie te.plany i pré-
by zawiodly, Z powodu dziwnej - niepraktycznoéci i wynikajacych stad
trudnosci finansowych Pestalozzi zmuszony byl po 5 latach ciezkiej walki
(w r. 1779) zaklad swoj-zamknaé.

! O swojej dzialalnosci i tych zawodach podczas prowadzenia zakla-
du w Neuhof sam Pestalozzi w liscie I. swego dziela ,Jak Gertruda uczy
swoje dzieci” migdzy innemi pisze: ,,....Wiara moja w Zywotnoé¢ tych fun-
damentéw i pozorna niézawodnoéé mego poczucia prawdy stala sie przy-
czyng moich nieszcze$¢. Prawda moich pogladéw zawieszona byta w obto--

?) L. Stein: ,.Pés_ta,lp;zi als Volkserzieher”, — Deutsche Rundschau®, 1900,
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kach, a ufno$é moja w sily wlasne i wlasciwoéé obranej drogi byla wiarg
spiacego w rzeczywistosé swego snu, W trzech dziedzinach™ (rolnictwo."
przemys! i handel}, ktore postuzyé mialy za punkt wyjscia mojej dziatalno-
Sci, bytem niedoswiadczonem dzieckiem. Brak mi bylo we wszystkiem zna-
jomosci szczegoléw a tylko ich staranne, wytrwale i zreczne opracowanie
moglo daé¢ te pozadane wyniki, kidre stanowily przedmiot moich rojes.
Skutki tej absolutnej mojej nieudolnoéci bardzo szybko daly sie odczué. Za-
soby materjalne wyczerpaly si¢ predko. Nadomiar zlego zaniedbatem
w poczatkach przybraé¢ sobie do pomocy ludzi, ktérzy umieliby wprowa.-
dzaé w czyn to, co zamierzalem i nad czem przemysliwalem.

- A gdy uczulem konieczna potrzebe takich o0s6b dla wspéldzia-
lania ze mna i poczatem ich szukaé, nie posiadatem juz ani srodkéw mate-
rjalnych, ani zaufania u ludzi, tak, Ze nie moglem juz zebraé odpowiedniego
gersonelu.' Ostatecznie interesy moje zawiklaly si¢ do tego stopnia, Ze roz-

icie sie moich marzen stalo sig¢ juz nieuniknione....” ‘

" Odr. 1780, od chwili zamkniecia zakladu nasigpuje w Zyciu Pesta-
lozzi‘edo i jego rodziny okres nedzy i niedostatku, ktéry trwatl blisko lat 18.
Nie mogac urzeczywistni¢ w praktyce swych idei i mysli, rozpoczyna Pe-
stalozzi dzialalnosé literacka, Wydaje w tym samym roku broszure p. t.
wWieczory pustelnika”, w ktorej wypowiada swe filozoficzno - pedagogiczne
poglady, w rok za§ pézniej (w r. 1781) opublikowal cz¢éé I, dziela pedago-
giczno - spolecznego p. t. ,Leonard i Gertruda”, Ksiazka ta rozniosta sla-
w¢ Pestalozzi'ego nietylko po Szwajcarji i Niemczech ale daleko poza
granice tych krajéw; autor przedstawil w niej historje¢ rodziny wiejskiego
murarza i nedzy ‘istnienia ludu wiejskiego udreczonego samowola wéijta,
ktéry wyzyskuje ciemnote ludu; rozwinal nastepnie obraz odrodzenia wsi
dzieki zgodnej wspolpracy oswiatowo - kulturalnej wlasciciela, pastora
i nauczyciela, Podniesiona tu. zostala rola kobiety i matki w dziele mo-
ralnego odrodzenia spolecznosci wiejskiej, odrodzenia, ktére zostalo osia-
gniete przez pobudzenie sit duchowych, drzemiacych w kazdym . czlowieku
a tylko uspionych wskutek twardych warunkéw istnienia.

W r. 1786 mimo swych przekonati demokratycznych i republikari-
skich Pestalozzi dochodzi do wniosku, ze tylko autorytet i dzialalno§é glo-
wy pafistwa wraz z odpowiednio skierowana dzialalnoscig sfer wyksztals
conych moga podzwignaé masy ludowe z ich poniZenia duchowego i ma-
terialnego, Skiada wigc Pestalozzi memorjat do W. ksiecia Toskanji, Leo-
polda, pézniejszego cesarza Austrii, 4 -

W memorjale tym Pestalozzi dowodzi, Ze zarzadzenia parnstwowe
dazyé powinny do tego, by lud sam mégt i umial radzi¢ sobie w potrzeBach
ekonomicznych i ksztalcié si¢ w zabiegach o byt materjalny. Wychowanie
mlodziezy jest tylko czastka ogdlnego wychowania spolecznego przez pari-
stwo ale kazda bez wyjatku jednostka ma prawo do opieki parnstwa - nad
yucztowieczeniem przez wychowanie”, Obowigzkiem parstwa jest takie
zorganizowanie szkolnictwa, by odpowiadalto potrzebie kazdej jednostki bez
wzgledu na stan i zamoznosé, ponadto zabezpieczenie kazdej jednostce pra-
wa stanowienia o sobie, — Spraw lych jednak sfery rzadowe mnie mialy
czasu rozpatrze¢ — wybuchta bowiem rewolucja francuska.

. Pestalozzi wydaje w r, 1793 dzielko ,,Tak, czy nie?”, w ktérem zwal-
cza zarzut, ze wiek oéwiecony i jego filozofja ponosza odpowiedzialnosé za
rewolucje francuskyq, Tymczasem odglosy rewolucji przedostawaé sie po-
czely do spokojnej krainy szwajcarskiej, w r. 1798 Francuzi wkroczyli do
Szwajcarji jako rzecznicy i bojownicy wolnoéci a gdy i okrucieristwa wo-
jenne zostawiaja po sobie $lady w postaci nedzy i glodu, gdy kraj caly za-
roit si¢ od sierot wojenych, pozbawionych opieki rodzicielskiej, uczut w so-
bie Pestalozzi nowe sity do pracy spolecznej i wychowawczej.
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W niektérych kantonach, nie chciano uznawaé nowych rzadéw Frane
euzéw, Dopiero zngezne sily wojskowe zmusity mordem, pozZoga i rabun-
kiem oporne kantor;nvx\}xlegloéci, a miedzy innemi miejscowosciami podda-
lo sie i Stanz, w kantoni® Unterwalden. Znaczna czeéé ludnosci stracila zy-
cie — pozostalo wigc duzo bezdomnych sierot a ci, ktérzy zostali przy zy-
ciu nie posiadali zadnych srodkéw do utrzymania swych dzieci. Nedza lu-
du byla przerazajaca; wyglodzone dzieci, istne kosciotrupy, pokryte byly
strupami. — Trzeba bylo koniecznie zajaé si¢ niemi.

Pestalozzi, jako wyslannik rzadu francuskiego, do ktérego ludnosé
palata nienawiécia, otrzymal od wladz w Stanz kilka budynkéw, naleza--
cych do klasztoru Urszulanek, umiescil tu kilkadziesiat sierot i mimo szczu-
plych funduszéw oddatl si¢ cala dusza pracy wychowawczej. Trudnosci,
do przezwycigzenia mial olbrzymie. Czlowiek, liczacy Iat blisko 50,
procz jednej sluzacej nie mial Zadnych pomocnikéw, pozostaje prawie
sam z gromada dzieci, ktére Zywi, odziewa, niariczy i uczy, sam spelnia
wszystkie poslugi, nie wylaczajac najnizszych i najbardziej wstr¢tnych.

«Ja sam jeden” — pisze ,pozbawiony wszelkiej pomocy wycho-
wawczej, ja sam, gléwny zarzadzajacy, rachmistrz, parobek, stuzaca,
w niewykoriczonym domu, przy nieznajomosci rzeczy, chorobach i nowos-
ciach réinego rodzaju. Nagromadzilo si¢ 80 dzieci w nieréwnym wieku,
niektére peine pretensji, inne z Zebraczej gromady, wszystkie zupelne
nieuki’, ,,...0d rana do wieczora bylem z niemi sam, Wszelka pomoc,
wszelka nauke odemnie bezpoérednio otrzymywaly. Co si¢ tylko czynilo
dobrego dla duszy ich lub ciala, bylo mojem dzielem. Reka moja byla
w ich reku, oczy moje w ich oczach, zy moje laczyly si¢ z ich lzami, méj
uémiech towarzyszy!l ich u$miechowi...” — ,....Gdy byly zdrowe znajdo-
walem si¢ wéréd nich, gdy chorowaly, siedzialem u ich loza, spalem z nie-
mi razem. Wieczorem ostatni kladlem si¢ do snu, pierwszy rano wstawa-
tem. Modlilem si¢ z niemi i uczylem je, gdy juz byly w 16zku, dopéki nie
zasnely. Tak chcialy same. Mimo ciaglego niebezpieczenistwa zaraZenia
si¢ staralem si¢ usunaé ich nalogowa nieczystoéé¢ ciala i odziezy. Za to
jednak tyle przeciez uzyskalem, e wychowarncy moi zwolna tak silnje
przywiazali si¢ do mnie, Ze protestowali gloéno, styszac od rodzicéw lub
znajomych niedorzeczny'lub lekcewazacy sad o mnie...” — (Pestalozzi jak
wyzej zaznaczono, byl wyslannikiem f£zadu francuskiego i protestantem,
ludnoé¢ za§ w kantonie Unterwalden — w Stanz byla katolicka). — Nad-
zwyczajna miloscia i cierpliwoscia otaczal Pestalozzi swoich wychowankéw,
wychodzil bowiem z zaloZenia, Ze lajaniem, biciem i upokorzeniem nie budzi'
si¢ i nie rozwija sil duszy dziecka. Kara cielesna rzadko poprawia, jedynie
serdeczna milos¢ zacheca ku dobremu, — ,,...Tak pracowalem w Stanz,
az przybycie Austrjakéw polozylo kres mojej dzialalnosci”. Wojska
austrjackie zajely Stanz w r. 1798; dom sierot w klasztorze zamknieto,
gdyz urzadzono w nim lazaret i gléwna kwatere. Nie doczekal si¢ wiec
Pestalozzi rezulfatéw swej pracy i trudéw, zmuszony opusci¢ Stanz, Otrzy-

-mal jednak od rzadu szwajcarskiego zamek w Burgdorf i tu otwiera insty-
tut dla dzieci wszystkich sfer, dla bogatych i biednych — powstaje tu takze
instytut, ksztalcacy przyszlych wychowawcéw - nauczycieli. Tu tez Pe-
stalozzi oglasza w r. 1801 swa najwazniejsza prace p. t.: ,,Jak Gertriida
uczy swoje dzieci” ), w ktérej wyklada wlasrie zasady nauczania: ,zgodne

3) Dzielo powyisze przelozyl i spolszczyl‘ W. Osterloff. Wyszlo ono na-
kladem ksiegarni Ludwika Fiszera, £.6d% w'r. 1923 (II wydanie) i stanowi tom Il
wSkarbnicy Pedagogiczne;j"”.
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z natura ludzkiego ducha® i na ksztalcenie zdolnosci pozwala;qcych zyé
czlowiekowi w harmonji z ,natura jego poloZenia i ‘jego warunkéw”. .

. Pozyskal réwniez Pestalozzi powaznych i oddan‘ych sobie wspolpra-
cowmkéw, z ktérych wymienié nalezy Kriisi'ego’i Jana Niederera; oni teo-
rji mistrza nadaja literackie oprawy. Przy ich pomocy. wyda;e Pestalozzi
w roku 1803 dzielo wychowawcze p, t.: ,Ksiazka matek”, (Das Buch
der Miitter) *), w ktérem wywodzi, Ze jednym z na]wazme)szych ¢ézynni-
kéw wychowawczych jest rodzina, a zwlaszcza matka. Postepowanie ro-
zumnej matki - wychowawczyni z dzieckiem jest na]doskonalszym wzo-
rem wychowama zgodnego z natura, W dzielach swoich “czesto bardzo
powtarza, ze .,Jedynem jego marzeniem- |est oddaé oswiate w rece
matek"”, Nauczyciel winien prace swojs nawigzaé z prat:q wychowawcza
matki, a cel wychowania bedzie pomyslnie osiagniety. — Celem - za§ ' wy-
chowama, wedlug Pestalozzi'ego, jest harmonijny rozwéj ~wszystkich  sit
i zdolnosci dziecka i wyrobletue go na prawdziwie szlachetnego czlowieka,
Dazenie wychowawcy winno i§¢ w tym kierunku, by dziecku nie marzu-
cano wlasnych poglqdéw i zapatrywar, ale by zycie jego ksztaltowalo sie
od wewnatrz i by od najwczeéniejszej mlodoscl budzila sic w niem’ samo-
dzielnos¢ myslema i dzialania.

Stowem i czynem, teoretyczme i praktyczme pracu)q wszyscy
w Burgdorhe a slawa mstytutu szybko sie rozchodzi po calym 6wczesnym
swiecie pedagogxcznym i dociera do wszystkich, ktérzy si¢ zajmuja spra-
wami wychowania i nauczania mas ludowych, Wybitne oSoblstoécl, odwie-
dzajace zaklad, z entuzjazmem sa dla teorji i metod nauczania Pesta-
lozzi‘ego, poglqdowa metoda bowiem zwlaszcza przy nauczaniu matema-
tyk: dawata zdumlewa;ace wyniki, ponadto cheé i zapal do nauki, .zgoda
i harmonja, panujaca miedzy wychowawca - nauczycxelem a wychowaii-
cem - uczniem wprost byla zdumiewajaca, _

' Zmiany w stosunkach politycznych w Szwa;caru, -a mianowicie
powrét do wladzy kantonalnego rzadu Berneriskiego spowodowaly, iz za-
ktad Pestalozzi'ego przemesmny zostal do nne)scowoscl Yverdon, nad je-
ziorem Nefchatel.

Pierwsze lata pracy w Yverdon sa dla Pestalozzi'ego i dla jego
zakladu okresem chwaly ). Instytut liczyt blisko. 150 wychowankow.
a personel nauczycielski okolo 30 os6b. Zaklad w krotklm czasie nabral
tak wxelklego rozglosu, ze z calego $wiata zjezdzali sie pedagogowxe, by
zapozpa¢ si¢ z praca i dzialalnoscia tego szlachetnego mYShcxela i nauczy-
ciela ladu, .

Speclalme w Niemczech po klesce pod Jena (1806 r.) metoda Pesta-
lozzi'ego zwigzana zostala z haslem odrodzenia Niemiec™; przez oswxate.
posylano wiec do zakladéw Pestalozzi’ ego nauczycieli, aby na miejscu za-
poznali si¢ z metoda mistrza i szerzyli ja nastepnie u siebie. Nauczanie

4) Lohner und Schohaus: ,Mutter und Kind", Eme Abhandlung in Briefen
iiber die Erziehung kleiner Kinder. — Von Hemrlch Pestalozzl — Ziirich und
Lelpzxg\1924

‘) Trzynasty tom plerwszego zbiorowego wydama pism Pestalozz1 ego za-
wiera 1ego wSpiew labedzi” (Schwannengesang 1826]. obejmujacy cze§é 1ego auto-
biografji i wyklad doktryny. — Osobno ukazaly sie: ,,Kole)e mojego zyc1a, jako
kierownika zakladow wychowa.wczych w Burgdorhe - Yvardon™, (Meme
Lebensschicksale als Vorsteher meiner Erzxehungsanstalten in Burgdorf u Ifer-
ten). Lipsk, 1826, o
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poczatkowe i wyksztalcenie nauczycieli ludowych w Niemczech zawd )
czajg swéj rozw6j w pierwszej potowie w. XIX Pestalozzi’‘emu. ¢) '

I Polska zlozyla hold wielkiemu pedagogowi przez jednego z naj-
szlachetniejszych swych synéw Tadeusza Kosciuszke, Dwa dni: 27 i 28
maja 1817 r. spedzil Koéciuszko ze swych przyjacielem Zeltnerem w za-
ktadzie Pestalozzi'ego w Yverdon, przez dwa dni z ciekawoscia si¢ przy-
pa{.iryiwal zyciu szkolnemu, byt wiréd uczniéw w czasie lekcyj, zabaw i po-
sitku, '

- Ciekawy, a zarazem wzruszajacy widok przedstawialo pierw-
sze i ostatnie spotkanie dwéch starcéw, stojacych juz u kresu
Zycia, a nalezacych do najpickniejszych postaci swojego stulecia.
Obaj ci szlachetni i bezinteresowni dzialacze mimo ciezkich zawodéw
i rozczarowar nie przestali kochaé ludzkoéci i mysleé o jej uszczesliwieniu,
Koéciuszko, sciskajac na poZegnanie dlont sedziwego pedagoga, zawolaé
mial z westchnieniem: ,,Oby méj kraj rodzinny mégt kiedy$ doczekaé sie
jak najwiecej szkoét podobnych!” .

Aparat administracyjny szkoly pochlanial olbrzymie koszty, kté-
rych nie pokrywaly dochody. Rozpoczeto glosno méwié a nawet otwar-
cie pisaé, ze w zakladach Pestalozzi'ego nie wszystko jest w porzadiu
i bez zarzutu, Echa tych zarzutéw spowodowaly, iz sam Pestalozzi pro-
sit o komisjg. celem zbadania zakladu. I komisja, wydelegowana przez
szwajcarska Rade Narodowa, wiréd wielu pochwal orzekla, ze za wiele
si¢ eksperymentuje, caloéé jednak nie jest tak zorganizowana, by szkola
publiczna osiegala z instytutu istotna korzysé. Orzeczenie to wywarlo na
Pestalozzi'ego straszne wrazZenie i zabilo w nim nadzieje, ze zaklady jego
oficjalnie uznane beda za wzér dla szkolnictwa szwajcarskiego i uzyskaja
materjalne poparcie od rzadu. - -

++ Dalszym ciosem dla Pestalozzi'ego byly niesnaski i nieporozumie-
nia jakie wybuchly miedzy jego wspélpracownikami, Dwaj jego najlepsi
przyjaciele Kriisi i Niederer opuscili go a inni zn6w naizekali na przecia-
zenie praca, gdyz Pestalozzi, pracujac sam, wymagat i od innych aby pra--
cowali od godz. 3 rano do 6 wieczér. I tu okazalo si¢ raz jeszcze, ze ten
wielki myéliciel - idealista, w Zyciu prakiycznem dziwna grzeszy! niepoe
radno$cig i brakiem znajomosci ludzi.

Instytut w Yverdon zamknigto w r, 1825, ‘
Pestalozzi przeni6st si¢ do Neuhof, a dn. 17 lutego 1827 r, umart

w poblizu Brougg, pochowany zostal w Birr niedaleko Neuhofu.
. Przez dlugie lata jedynie - krzak rézZy znaczy! jego mogile, do-
piero w setna rocznicg jego urodzin, w r. 1846 wzniesiono pomnik, na kté-
‘rym widnieje napis, w ktérym streszcza si¢ cala dzialalnosé Pestalozzi'ego,

®) Gebhard B.: ,Einfiirung der Pestalozzi — Methode in Preussen", —
Berlin, 1896, . '

J. Heubaum: , Johann Heinrich Pestalozzi” (III. Die gréssten Erzicher, ihre
Persénlichkeit und ihre Systeme). — Berlin, 1910,

7) W Polsce szerzy nauki Pestalozzi'ego redaktor ,Dziennika Wilefiskie-
go” i ,Kurjera Literackiego” Antoni Marcinkowski, Ttumaczyl on dzietko Cha-
vannes'a: ,,Wyklad metody elementarnej Henryka Pestalozzi'ego®’, Wilno, 1808

J. W1, Dawid: ,Nauka o rzeczach”. — Warszawa, 1892,

Rozdzial I: ,Wspélczesne kierunki nauki o rzeczach u obeych” omawia
Pestalozzi'ego w stosunku do nauki o rzeczach. ‘

Rozdziat II: ,,Nauka o rzeczach w Polsce” uwzglednia wplyw Pestalozzi'ego
na polska mysl pedagogiczna, ‘



14 PRACA SZKOLNA.

Napis na nagrobku brzmi:
Tutaj spoczywa:
HENRYK PESTALOZZI

ur, w Zurychu 12 stycznia 1746, zm. w Brougg 17 lutego 1827,
Zbawca ubogich w Neuhof, :
Kaznodzieja ludu w ,Leonardzie i Gertrudzie”,
W Stanz ojciec sierot, -
W Burgdorfie i Miinchenbuchsee zalozyciel nowej szkolty ludowej,
W Yverdon wychowawca ludzkosci,

Czlowiek, Chrzescijanin, Obywatel,

Wszystko dla immch, nic dla siebie,

1

Niechaj blogoslawio;e bedzie imi¢ Jego.

Jan Henryk Pestalozzi niestrudzony bojownik o odrodzenie ludz-
kosci przez wychowanie i oéwiate, jest ,prorokiem nowoczesnej pedagogi-
ki", gdyz wszystkie prawie wspolczesne kierunki wychowania i nau-
czania od niego wywodza swéj poczatek, jest twérca programu nowocze-
snej szkoly ludowej i organizatorem szkolnictwa, jest jednym z najiar-
liwszych zwolennikéw demokratycznej powszechnej i jednolitej szkoly
dla wszystkich warstw spolecznych, do czego w obecnej chwili daza naro-
dy calego cywilizowanego $wiata,

G. Hecht.

Warszawa.,

Przy sposobnosci podzieli¢ si¢ mozemy z Czytelnikami wiadomoscia,
4e wlasnie w tym roku, w ktérym przypada 100-letnia rocznica $mierci
H. Pestalozzi‘ego, ukaze si¢ w Bibljotece Dziel Pedagogicznych, wydawa-
nej nakiadem ,Naszej Ksiegarni” Zwiazku Pol. Naucz. Szk. Powsz., ob-
szerna monografja o Pestalozzim, opracowana na podstawie najnowszych
zrédel przez zmartego niedawno dr. Feliksa Kierskiego.

(Przyp. Red.).

« _—=

Czwarty Miedzynarodowy Zjazd Wychowania
Moralnego w. Rzymie

(28 wrze$nia — 2 pazdziernika 1926),

L

Wyzbyé si¢ uprzedzer i antypatyj narodowosciowych, odrodzié sie

o nowego wspélzycia miedzynarodowego opartego na zasadzie mitosci

i harmonji, szacunku dla czlowieka — oto najwyzszy dzisiejszy postulat

ludzkosci, W laricuchu koncepcyj pacyfistycznych, ktérych celem jest

jego zrealizowanie, jednem z ogniw byl Miedzynarodowy Kongres Wycho-
wania moralnego w Rzymie.

Ocenia sie zwykle zjazdy miedzynarodowe wedlug iloéci zapadiych
rezolucyj, a gardzi si¢ stowami, ktére rzekomo wiatr rozwieje. Tymcza-
sem slowa te majq niekiedy mistyczna potege zwiazania w jedno réznoro-
dnych elementéw, zbratania kultur i ludzi, ktérzy poniosa w dalekie oj-
czyste kraje dobra wiesé, Zze czlowiek nowoczesny dazy do solidarnego
wspbliycia z innymi bez wzgledu na ich rase narodowos$é i wyznanie,

Tym duchem liberalizmu w najszlachetniejszem znaczeniu nacecho-
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wany byl kongres od poczatku do korica — nie zadraénigto na nim niczy-
ich uczué religijnych, szukano tylko wspélnej platformy porozumienia co
do zasadniczych zagadnieri wychowania moralnego.

Kongres mial si¢ odby¢ na wiosng. I wéwczas gdy juz do Raymy
zjechala ze wszystkich stron §wiata pokazna ilo§é oséb — w ostatniej nie-
mal chwili zostal odwolany. 1 dlatego to zapewne na jesienny termin
osiagnigto liczbe mniejsza niz na poprzednich kongresach wychowania mo-
ralnego. v
Okolo 200 oséb reprezentowalo 36 narodowoéci. Niemniej jednak
organizatorzy kongresu mogli mie¢ pelna satysfakcje z jego przebiegu nie-
zamaconego zadnym dyscnansem, z powagi obrad i wynikéw dyskusji.

Otwarcie odbylo si¢ na Kapitolu, obrady — zajmujace pie¢ do sze-
Sciu godzin dziennie — w picknej auli Uniwersytetu na via della Sapienza.
Pozatem goécinny komitet urzadzal przyjecia, z tych jedno w starozytnych
ruinach na Palatynie, pigkna wycieczke do Ostji, gdzie zwiedzaliémy wy-
kopaliska — a te wszystkie wspdlne rozrywki przyczynily sie ogromnie do
zgrania sie towarzysiwa, do poznania réznych narodowoséci, wymiany zdan
i wzajemnych informacyj o stosunkach panujacych w réznych krajach,

Dusza kongresu byl jego przewodniczacy b. profesor filozofji w Pa-
lermo Francesco Orestano, ktéry osobistym urokiem umystu i serdeczno-
$cia podbil serca. Totez przyklasnelismy stowom pani Radulescu (Ru-
munja), ktéra zegnajac go, wyrazila sie, ze kazdy z uczestnikow kongresu
moze z duma powiedzied, ze ma we Wloszech przyjaciela a jest nim prof,
Orestano.  Bardzo sympatyczna grupg stanowili na kongresie Anglicy,
a wigc przedewszystkiem p. Gustaw Spiller (przewodniczacy pierwszego
kongresu wych. mor. w Londynie), pani Jessie White, p. Gould z Londynu
iinni. Grupa Francuzéw patrzyla jak zwykle z pewna uprzejma wyzZszo-
écig na inne narody a rej wéréd nich wodzil p. Belot z Ministerstwa Oswia-
ty i p. Reinach, brat znanego historyka sztuki, I Niemcy nie zawiedli;
przyjechato ich podobno wiecej na wiosne; obecnie najwiecej udzialu
w dyskusji brat Dr. Borner, przewodnik ruchu etycznego w Wiedniu. Je-
dnym z najznakomitszych gosci byl p. Adolf Ferriére z Genewy, tak za-
stuzony organizator ,Education nouvelle”, okolo ktérego skupita sie po-
kazna grupa szwajcaréw. Z europejskich gosci byli précz wymienionych
trzej Holendrzy, dwaj Czesi, Szwed, Norweg, Szkot, trzech Rumunéw,
kilku przedstawicieli Hiszpanji 1 Portugalji. Rosj¢ emigracyjna reprezen-
towala pani Jekouline, mieszkajaca stale w Pradze i prof. Kovalevsky (Pa-
ryz) — ktérzy uprawiaja gorliwie propagande narodows i skupiaja ruch
pedagogiczny rosyjski na obczyznie. Z Polski byl prof. Mystakowski z Kra-
kowa, p. Wolski z Warszawy i autorka niniejszego sprawozdania. Précz
tego byli Amerykanie, a z egzotycznych gosci Chinczyk p. Chin Kiumpi
i Japonczyk p. Tsuchida z Tokio, ktéry odbywa w tym roku przejazdzke
po Europie i wybiera sig réwniez do Warszawy.

Kobiet bylo okolo 20 a wsréd ich przemoéwien Zywy entuzjazm bu-
dzily slowa pelne zapalu pani Patterson z Panamy.

Polacy spotykali sie naogél z wielka sympatja — Wtosi sa dosé
poinformowani o naszych stosunkach i wykazuja dla nich wieksze moze
zrozumienie i zainteresowanie niZ inne narody.

Organizacja kongresu byla znakomita, Na posiedzeniach nie od-
czytywano referatéw i nie byto podzialu na sekcje. Referaty i przyczynki
do nich wydano przed kongresem w dwéch tomach (w jezyku angielskim,
francuskim, i wloskim), ktére otrzymal kaidy uczestnik wraz z karta
wstepu. Obrady pos$wiecone wylacznie dyskusji nad gléwnemi zagadnie-
niami, ktére z gory komitet wloski postawil na porzadku dziennym. Na-
stepny kongres ma sie odby¢ w r. 1930 w Paryiu,
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Dwa gléwne tematy do dyskusji byly nastepujace:

1) Mozliwoéé wspblnej ogélno - ludzkiej podstawy wychowania
moralnego;

2) Osobowoéé — warunki jej rozwoju w rodzinie, w szkole i spote-~
czeristwie. _

Fascynujaco wypadla odpowiedz negatywna na pierwsze zagad-
nienia — autorem jej byl p. Yusuf Ali z Indyj. Wywody jego to Zywy
obraz glebokiego sceptycyzmu, wstrzasajacego S$wiatem wschodnim,
a w pewnej mierze i cala ludzkoscia. _

Uwidocznily réwniez jeszcze inng rzecz: ludzie Wschodu ksztalca
si¢ w europejskich uniwersytetach, upodabniaja sie zewngtrznie do euro-
pejczykéw, ale niezbadana dusza Wschodu idzie wlasnym szlakiem, roz-
wija si¢ w sposéb odrebny i pozostaje wciaz tym tajemniczym Sezamem,
z ktérego kiedys wyjdzie potezna fala, Czy zniszczy ona stara europej-
ska kultur¢ — niewiadomo; to pewne jednak, ze przyniesie z soba nowe
prady, kiére zmusza Europe do gwaltownych zmian., P, Yusuf Ali te
zmiany wyra#nie zapowiedzial,

Ze stanowiska orjentalnego pesymizmu uwaza on stworzenie ogél-
nego kodeksu moralnego za niemozliwe. Réznorodnoéé zwyczajéw i norm
moralnych w poszczegélnych krajach, niemoznosé unifikacji typéw ludz-
kich — stanowia dlad przeszkody nie do pokonania, Ile grup ludzkich,
tyle form moralnosci. A przytem czy% mozna n. p. na podstawie najogél-
niejszych imperatywéw jak ,nie zabijaj" rozwiazywaé ten problem w po-.
szczegélnych wypadkach. (Tu cytuje prawo obrony osobistej i zabicie
Zyznowskiego przez Umiriska z pobudek najszlachetniejszych).

Dalsza przeszkoda w organizacji takiego kodeksu — méwi p. Yusuf
Ali — jest przemiana wartosci w dzisiejszym éwiecie. Religje i filozofje
bankrutuja — na ich miejsca role kierownicza we wspélczesnych spote-
czeristwach obejmuje polityka nacjonalistyczna i skrajny indywidualizm,
ktérego wybujalym wykwitem jest bolszewizm. _

Negujac mozliwoéé ogdlno - ludzkiego kodeksu moralnego i jego
wartoéé teoretyczng, mie przyznaje mu p. Ali i wartosci pedagogicznej;
zasady uniwersalne bowiem — to abstrakcje, w wychowaniu zaé nie wolno
sie oddalaé¢ od faktéw. Na ten substrat faktéw skladaja sie: a) zdolnosci
i temperament indywidualny dziecka; b) zasady spoleczne, rozwinigte
w zwiazku ze srodowiskiem; c) najwyzsze idealy tego srodowiska; d) aspi-
-racje i idealy ucznia. ' :

Nie mozna zatem wysnué z systematéw filozoficznych i religijnych
jakiej§ ogdlnej podstawy, ktéra moglaby otrzymaé jednoglosna aprobate
calej ludzkosci bez wzgledu na czas, warunki i narodowosé!

- _Nie wszyscy przyznali racje temu negatywnemu ujeciu zagadnienia.
Prof. Orestano zwrécil uwage na pewne wspélne cechy umystowosci ludz-
kiej ‘wynikajace moze jeszcze z tradycyj rzymskich $wiata zachodniego.
Istnieje bez watpienia wzglednosé i partykularyzm etyczny. Préby kodyfi-
kacji zasad moralnych — podejmowane gléwnie w Ameryce — daly isto-
tnie tylko ogélniki w rezultacie. ’ '

Nie chodzi jednakze o jedno$é moralna ludzkosci w znaczeniu sta-
tycznem i tradycyjnem, ale o wielki ruch, zmierzajacy do niej. Poteguja
sie w dzisiejszych czasach usilowania, zblizajace Iludzkos¢ do idealu
wspbtiycia. Wspélzaleznosé warunkéw zyciowych i rozwojowych stwarza
silniejsze wezly miedzy narodami. I chociaz przedwczesnem byloby jui
dzié kusié si¢ o etyke uniwersalng — mozliwosé jej istnieje i jest uwarun-
kowana ogélna ewolucja,
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Przyznajac, Ze sa pewne ogélne prawidia moralnosci powszechnie
przyjete — prof. Orestano szuka jeszcze silniejszej filozoficznej zasady, na
ktéra moglaby si¢ zgodzié cala ludzkoéé. -Widzi podstawe i miare po-
rzadku etycznego w wartoéci zycia. Praktyczna konkluzja tej zasady jest
przekonanie, ze trzeba popieraé¢ wszelkie poszczegélne procesy najwyzszej

-waloryzacji Zycia w rozmaitych zbiorowosciach ludzkich, by dojéé do zu-
- pelnej solidarnosci moralnej i prawnej. ’
Etyka ochronna ,.ekonomiczna” — oto forma, na ktéra wszyscy mu-
'$za si¢ zgodzié: zawiera zakazy, przepisy spoleczne, ktére zabezpieczaja
jednostke, przyznajac zyciu jego podstawowa i zasadnicza wartoéé, By
przygotowaé postep, przyspieszyé rozwéj ludzkosci w kierunku solidaryza-
.cji — trzeba pozytywnie popieraé wszelkie procesy ekonomiczne i. to jest
najwyzsze zadanie, pedagogiczne. Zycie nalezy braé¢ nie w znaczeniu przy- -
" rodniczem, lecz moralnem i duchowem a wartoéé jego jest tem wigksza,
im bogatszy jest rozw6j duchowy.
Afirmujacy mozliwoéé ogélno-ludzkiego kodeksu moralnego kladli
' nil.;isk na koniecznosé budzenia wzajemnych uczué przyjaznych wér6éd na-
rodéw, ‘ ’
- Przyszly kodeks moralny musi wybraé jakas podstawowa zasade:
proponowano, by nia byla Zyczliwoié miedzynarodowa, harmonja miedzy
wlasnem szczedciem. a dobrem ludzkosici (prof. Nowotiny z Berna mor.),
lub pewien wyzszy porzadek kosmiczny, dazenie do Absolutu. W wielu
koncepcjach zaznaczyl sie¢ silnie moment przeciw teistyczny. :
~ Jakkolwiek z géry postanowiono wyklucz;¢ kwestje religji z dy--
skusji, jednak pojawily si¢. dwa projekty przyjecia pewnej formy religij-
nej wraz z jej gotowym kodeksem moralnym, jako rozwiazania pierwszego
zagadnienia. Rzecznikami ich byli: jeden z Anglikéw, uwazajacy religje-
angielska za wystarczajaca podstawe moralnosci wogdle i Japoriczyk prof.
Tsuchida z Tokio, ktéry dowodzil w slowach pelnych emfazy, ze +tylko-
szentoizm, narodowa religja japoriska, realizuje najwyzsza prawde mo- -
-ralng. Te dwa glosy wywolaly silny sprzeciw Francuzéw, a wysunigcie
przez nich moralnoéci swieckiej bez Boga — odpowiedz Hollendra z Hagi -
prof. Veenstra'sy, ktéry zaprotestowal przeciw temu, by kongres byt ,,tym
duchem, ktéry wiecznie przeczy”, : T
. Ta dygresja nie zaciazyla jednak na dyskusji, bo p. Belot staral sie
{uwolnié od zarzutu ateizmu i zgodzil si¢ na to, Ze o ile ci, ktérzy naleza
do jakiego§ wyznania, wykonywuja solidarnie obowiazki wzgledem ludz-
. koéci, to nie mozna im robi¢ Zzadnych zarzutéw.

Zgodzono si¢ na jedno: ze idea ogélnego porzadku moralnego jest -
procesem, kiéry si¢ dopiero ksztaltuje i dlatego nie mozna jeszcze sfor-
mulowaé imperatyw6é6w kategorycznych, ale nalezy traktowaé kwestje jako
problem krytyczny.

Przedewszystkiem nie mozna zadaé od ogélnego kodeksu moralnego
precyzji kodeksu prawnego ze wzgledu na: 1) rozleglosé przedmiotu i 2} je-
go nieokreslonosé, Nie da on rozwiazania wszystkich réinorodnych przy-
padkéw, tylko pewna ogélng podstawe dla kierunku woli. Szczegélowy
kodeks moralny kazdego kraju bedzie si¢ rozwijal odpowiednio do zwy-
czajéw, uczué i stopnia kultury danego srodowiska,

Zagadnieniem osobowosci zajal si¢ pierwszy p. Belot (Paryz) trak-
- tujac je gtéwnie ze stanowiska psychologicznego. :

Przypomina, e istotnym inicjatorem idei wolnosci w wychowaniu
byl Rousseat a przed nim Sokrates i Montaigne. W staroZytnosci starano
si¢ zgnies¢ osobowoé¢ ‘jednostki, bo mogla ona zagrazaé, bezpieczeristwu
panstwa. Spoleczeristwa nowozytne, ktérych byt opiera sie na silniejszych
‘podstawach, a dobrobyt zalezy od wartoéci jednostek, staraja sie ‘eksploa- -
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fowaé bogactwo mieszczace si¢ w czlowieku, popieraé oryginalnoéé i rézno-
rodnosé natury ludzkiej. Rousseau w swej nadzwyczajnej koncepcji wy-
chowania popetnil tylko jeden blad. A mianowicie uznawal wychowanie
w odosobnieniu od spoleczeristwa, rzecz wysoce niemoralna. Nie odpo-
wiada ono bowiem ani celom pedagogicznym, ani nie daje jednostce odpo-
wiednich srodkéw do zycia. Nowa szkota — uznajac réwniez wolnosé w wy-
chowaniu — wdraza mlodziez do zycia zbiorowego, bo jednostka orygi~
nalna ‘musi by¢ do pewnego stopnia podobna do otoczenia, by byé pozy-
teczna.

Nowa szkola propaguje prace grupami, ktéra ma te dodatnie cechy,
Ze rezultat osiagniety zbiorowo oslabia rywalizacje indywidualna, a wspé!-
ne zainteresowanie pobudza sympatje i wysilek. ,

Szkota zmienia si¢ w male dzieciece spoleczeristwo, w ktére wcho-
dzi swobodnie sztuka, poezja, gdzie wychowawca budzi fantazje i ksztalci
charakter, '

Wychowawca — oto dusza nowej szkoly. Nie mechanizm metod,
lecz osobowos$é nauczyciela nadaje wartosé nowym kierunkom pedagogicz-
nym. Wsréd wychowankéw rozwija sig réwniez i poteguje osobowosé nau-
czyciela, bo — jak sie wyrazil p. Ferrie're — wszyscy jestesmy zawsze
mniej, lub wiecej dzieémi, a rozw6j osobowosci koriczy sie z Zyciem.

Jezeli mlodziez czuje, Ze wychowawca oddaje jej siebie, swe naj-
lepsze checi i wysilki, jezeli widzi u niego te ciagla postawe czynna i da-
Zenie do rozwoju — pragnie go nasladowaé. Majac za§ swobode dzialania
rozwija si¢ w indywidualnym kierunku, wierzac w autorytet czlowieka,-
ktéry jej ten kierunek wlasnym przykladem wskazuje.

W tych to ramach toczyla si¢ dyskusja nad zagadnieniem rozwoju
osobowosci u mlodziezy, ilustrowana barwnemi opowiadaniami oséb pra-
cujacych w- szkolach. nowego kierunku, Sprzeciwiano si¢ wprowadzeniu
zbytniej wolnosci do szkoly, gdyz moze ona latwo przejéé w samowole.
a popieranie skrajnej indywidualnosci wyradza snobizm, tak czgste zja-
wisko dzisiejszych czaséw. _

Podnoszono, ze tak w rodzinie, jak i w szkole pierwszem zadaniem
wychowawcy jest dokladna znajomoéé psychologji dziecka, bez ktérej nic
nie zdola dokonaé. Wplyw rodziny moze zdziataé bardzo wiele na polu
wychowania moralnego miodziezy — niestety dzisiaj staje sig przezytkiem
dawnych czaséw i trzeba bedzie wielkich usitowan, by go znéw do zycia
powolaé., Zaniedbuje si¢ réwniez wychowanie dziewczat, tych przyszlych
matek ludzkoséci, zapominajae, Ze ich zdrowie moralne i fizyczne to czyn-
nik wazniejszy niz zdobycie dyploméw,

Jako trzeci temat omawiano kwestje, ktéra na ostatnim zjezdzie
wychowania moralnego w Genewie w r. 1922, byla poruszana bardzo silnie.
Bylo to zagadnienie nauczania historji. - Konkluzja dyskusji genewskiej
bylo wyjatkowo (kongresy wychowania moralnego bowiem z zasady nic nie
uchwalaja) — powzigcie rezolucji nazwane . przez prof. Orestano ,voeu
de Genéve, Postanowiono mianowicie skoordynowaé prace historykéw,
piszacych podreczniki dla ludu i mlodziezy, w duchu réwnosci i sympatiji
migdzynarodowej. Zapoznawaé raczej z tem, czem ktéry naréd przyczy-
nit sie do ogélnej cywilizacji, niz z historja wojen — oto haslo, Powstata
nawet we Francji my$l napisania historji $wiata, w ktérej opuszczonoby
kwestje wszelkich konfliktéw miedzynarodowych.

Na obecnym kongresie sprzeciwiono si¢ temu zasadniczo, Wszak
niektére wojny (np. wyprawy Cezara) przyczynily sie do rozwoju i propa-
gandy cywilizacji, a historja niektérych paistw (choéby Wloch i Francji)
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bedzie niezupelna i niezrozumiala, jeZeli si¢ pominie wojny. Co?'Wiééei:
wszak dusza historji jest prawda — czyz mozna ja falszowaé?

Mozna tylko dazyé do uwolnienia historji od ducha imperjalizmu-

i pysznych ambicyj. Historja objektywna i naukowa przeméwi do dziecka,
pobudzi jego umystowosé, chociaz nie bedzie moralizatorka, :

Usilowania powinny p6jsé raczej w tym kierunku by skoordonowaé
prace historyk6éw i ich organizacyj. Opracowaé historjg, ktéra przedsta-
wiajac plastycznie zdarzenia i osobistosci danego kraju, nie wynositaby go
nad inne — to uznano za zadanie mozliwe i konieczne do zrobienia.

IIL

Dla zadokumentowania czego dokonano dotychczas w kierunku roz<
woju osobowosci mlodziezy w kazdym kraju urzadzon. w jednej z sal uni-
wersytetu rzymskiego wystawe prac uczniéw nalezacych do skautu, do
Cuerwonego hrzyza mlodzieiy, albumy zawierajace migedzynarodows ko-
respondencije, tak bardzo obecnie ogdlnie popierana. Kazda narodowosé sta-
ralz si¢ zamanifestowaé¢ wlasny dorobek pedagogiczny.. Z polsiich — zna-
lazty sie na tej wystawie prace dotyczace roli spoleczno - wychowawczej
polskiego ruchu wspétdzielczego na terenie wojska, szkoly i dziatwy przed-
szkolnej, Réwniez drugi tom sprawozdan z kongresu poswiecono sprawo-
zdaniom towarzystw i organizacyj, ktére prowadza realna prace nad pod-
niesieniem moralnem, - ‘

A wigc na poczatku sg sprawozdania wloskich organéw oficjalnych:
enuncjacja wloskiego Ministerstiwa Oswiaty, (w zwiazku z reforms Genti-
lego) proklamujaca, Ze ,,podstawa wychowania w szkolach powszechnych
na wszystkich stopniach jest nauczanie religji chrzescijariskiej wedlug tra-
dycyjnej formy katolickiej”. Dalej umieszczono traktat Ministerstwa Spra-
wiedliwoéci o wychowaniu moralnem (rieducazione), wchodzacem w pro-
gram kierownictwa wigzieri, Ministerstwo spraw wewngtrznych dalo spra-
wozdanie policji wloskiej z dzialalnosci w obronie dobrych obyczajéw
i moralnoéci publicznej; sprawozdanie z pracy nad sierotami wojennemi
psychicznie uposledzonemi, ktérych zaklad zwiedzili kongresisci.

Do ciekawszych nalezy sprawozdanie organizacji Czerwonego Krzy-
za mlodziezy wloskiej, — istniejacej juz od roku 1915, a w r. 1922 zreor-
ganizowanej na wzo6r amerykarski, )

‘ Wyréznia sig réwniez sprawozdanie Ligi Dobroci. (Les Ligues de la
Bonté). Zainicjowane zostaiy w r. 1911 w Paryiu, a w r. 1922 przeksztal-
cone na towarzystwo miedzynarodowe, Celem ich jest swiatowy pokéj,
$rodkiem — wychowanie serc i uczué.

Organizacja ,Ligi Dobroci” jest bardzo prosta: rano dziecko si¢ za-
stanawia: ,,Co moge dzi$ zrobi¢ dobrego?”, Wieczér: ,Jaki rezultat moich
usitowan?”. W ten prosty sposéb daje dziecku moznos$¢ unikania ztych ten-
dencyj, a realizowanie dobrych.

Interesujacem jest rowniez sprawozdanie ligi francuskiej ,pour le
relévement, de la moralité publique”, ktérej gtéwnem zadaniem jest pro-
paganda jednosci prawa moralnego dla obu plici, walka z alkoholizmem,
prostytucja i pornografja, a szerzenie czystosci obyczajéw i szacunku dla
kobiety.

YBroszury i ulotki propagandowe rozrzucil Instytut Mounier (Ver-
soix) — owa szkola rodzinna, zorganizowana wzorowo wedlug najnow-
szych zasad wychowawczych; Union mondiale de la Femme pour la Con
corde internationale (Genewa); wloskie ,Leghe della bonta” — bardzo
rozpowszechniane w poczatkowych szkolach wloskich.

Otrzymali$my réwniez zeszyty niektérych czasopism pedagogicz’
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nych m. in. szwajcarskie ,Pro Juventute' wydawane w Zurychu, a miesz-

czace artykuly w jezyku iliemieckim i francuskim.
zwigzku z kwestja historji rozdano kongresistom dwie obszer-
niejsze prace; norweska Pigurd Host ,, The problem Of History Teaching"
Oslo 1926, str, 18) i Frederick J. Gould ,,Britain and her Commonwealth"—
préba historji od najdawniejszych czaséw do r. 1914 (Londyn 1925, str.

62) — o charakterze bardzo schematycznym. ‘

Cenna pamiatka kongresu sa dwa tomy referatéw i komentarzy od-
nosnych do dwéch gléwnych tematéw kongresu: czternascie prac na temat

mozliwosci ogélno - ludzkiego kodeksu moralnego, wiréd ktérych jedna:

z naojbszerniejszych jest praca prof. Myslickiego z Warszawy (od str..

'152—160); dwadziescia prac na temat osobowosci — z polskich prof. Dr. J.
Joteykéwny, dwie p. M. Hornowskiej (Warszawa), z ktérych jedna zaj-
muje si¢ specjalnie kwestja autoedukacji wychowawcy na uslugach roz-
woju osobowosci dziecka (T, IL str. 32—40), Protokély obrad kongresu
zostang dolaczone do drugiego tomu publikaciji, '

. * Kongres zakoriczono wystaniem adresu do kréla wloskiego i Mus-
soliniego i wyrazami, ktére si¢ dzi§ nieczesto slyszy — wyrazami nadziei,
Ze solidarnoéé i harmonja, ktéra zjednoczyla tyle narodéw na kongresie —
zjednoczy kiedys cata ludzkosé. _

A sceptykowi, ktéry z politowaniem przeczyta te stowa i nazwie je
utopja, odpowiem zdaniem Anatole’a France’a ,L‘utopie est le principe de
tout progreés”, .

Dr. Stefanja Ciesielska - Borkowska.
Rzym, ..

Karno$é i kary w swietle wspélczesnej
pedagogiki i wymaga Zycia spolecznego '

Karnoi¢ stanowi jeden z zasadniczych czynnikéw zycia spotecz-
nego, Jakkolwiek w ciagu wiekéw, zaleznie od form organizacyjnych
Zycia ekonomiczno - politycznego i od stopnia kultury, rozmaicie ja poj-
mowano i réznemi $rodkami wychowawczemi zmierzano do osiggniecia jej,
byla ona zawsze, stanowi dotad i pozostanie na przyszlo$é jednym z na-
czelnych postulatéw Zycia spolecznego a wigc i wychowania. Dla nas wy-
chowawcéw przedmiotem wychowania jest dziecko naszej epoki, korzysta-
jac zatem z gromadzonego przez dlugie wieki doéwiadczenia mysli peda-
gogicznej i spolecznej — traktowaé musimy pojecie karnosci z punktu wi-
dzenia nowoczesnej pedagogiki i wymagani wspé6lczesnego Zycia. o

Jakby zatem — w mys$l powyzZszego — karno$é nalezalo zdefinio-
waé?  Mojem zdaniem jest to s§wiadome i dobrowolne podporzadkowanie
si¢ prawu, wydanemu czy to przez jednostke, czy przez instytucje lub sa-
mego siebie. *) K

‘) Definicja ta nie jest jasna: na jednej plaszczyZnie umieszcza prawa wy-
dane przez jednostke, instytucje lub samego siebie. . :

Pomijajac ten fakt, 2e w Zyciu spolecznem stosujemy si¢ do najrozmait-
szych praw, nie majac zadnego pojecia o ich pochodzeniu, wobec czego rozréi-
nienie pochodzenia prawa staloby si¢ zbednem, rozstrzygnaéby nalezalo zwia-
zang z taka definicja watpliwodé. Watpliwosé polega na tem: czy karnosé obo-
wiazuje wobec prawa narzuconego przez jednostke, jezeli tres¢ prawa sprzeczna
jest z przekonaniem i zasadami oséb, kitére ma obowiazywaé, Czy obowiazuje
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. Dwa elementy tej definicji ,§wiadome” i ,dobrowolne” sa konjecz-
ne, aby karno$¢ nie zamienila si¢ w zwyklg tresure, oparta na $lepem po-
sluszeristwie, ktérego zrodlem jest strach przed silniejszym. -

' 'W dawnych, autokratycznie rzadzonych pafstwach, tresura taka
w wychowaniu byla konieczna, aby* przygotowa¢ postusznych poddanych,
Obecnie rzecz si¢ ma inaczej. Wspélczesne formy organizacji Zycia spo-
tecznego daza do jak najszerszej demokratyzacji, wymagaja zatem ludzi
wolnych, éwiadomych swych praw i obowiazkéw i szanujacych je.

~ Zeby.jednak wolno$é osobista nie zamienita si¢ w samowole i anar-
chje, wszyscy, stanowigcy dana spoleczno§é, musza byé karni, t. j. umieé
sie poddaé prawu spolecznemu, musza takie rozumieé koniecznos¢ ogra-
niczania swych indywidualnych popedéw, psujacych mnieraz harmonije
w samym czlowieku, oraz w jego wspéliyciu z innymi,

“ Aby sie sta¢ karnym, konieczne jest zrozumienie tej wartosci w Zy-
ciu, oraz stale i czesto dlugie éwiczenia, majace na celu przyzwyczajenie
si¢ do niej.

Cztowiek samodzielnie zbyt p6zno, a niejeden moze i wcale nie do-
szedlby do zrozumienia tych rzeczy. . Zadaniem wiec szkoly, ktéra 'ma
przeciez przygotowaé dziecko do Zycia, jest stworzy¢ takie warunki, aby
ono — wrodzone zreszta — poczucie karnosci moglo odpowiednio rozwi-
naé i utrwalié. Précz przygotowania ucznia do Zycia zbiorowego - obywa-
telskiego, karnosé¢ posiada wielka warto§é dorazna w Zyciu szkolnem, od-
dzialywa nadzwyczaj dodatnio na to, aby nauka odbywala sie¢ sprawnie
i aby szkola wywierala rzeczywisty wplyw ksztalcacy na charakter dziecka.

Jakie sa srodki, za kt6rych pomoca osiagnaé mozZemy pozadany sto-
pieri karnoéci w szkole, a raczej nauczyé dzieci wladaé sobq?

Do niedawna sgdzono, iz niezawodnemi érodkami sa jedynie kary
sztuczne, czyli cierpienia, zadawane dzieciom rozmyélnie za pewne prze-
winienia, celem powstrzymania dziecka od podobnego postepowania na
przyszlosé, Dlugoletnie jednak doswiadczenia wykazaly, ze kary sztuczne
sa nielogiczne i szkodliwe, oraz najczgéciej zawodne,

1) Nielogiczne — bo kara dowolna sprawiedliwie moze byé sto-
sowana tylko tam, gdzie jest pelna Swiadomosé przestepstwa, oraz cheé
przekroczenia danego prawa czy regulaminu: tak zwane zaé karygodne
czyny .dziecka sa rajczeéciej bezwiedne, zaleine od jego pojecia zla i do-
bra. Nawet wtedy, gdy dziecko wie o przykrych konsekwencjach swego
czyny; .- przewinienie jego jest wzgledne, Dziecko bardzo szybko
zapomina o -nastgpsiwach swego postepowania, przyzwyczajenie bo-
wiem . -do odpowiedniego zachowania sie jes{ rzecza dlygiej wprawy.
Précz: tego umyst dziecka jest tak wrazliwy, i% pochloniety jednym przed-
miotem, nie moze w danej chwili zwrécié¢ uwagi na inny. Objawy éwia-
domej zlosliwosci ze strony dziecka sa rzadkie, a jesli sa, éwiadcza albo
cé nietlimieiq;tnem wychowaniu, albo o anormalnym stanie psychicznym

ziecka, : . :

. 2) Kary sg szkodliwe zaré6wno dla zdrowia fizycznego, jak i moral-
nego. O zgubnym wptywie kar fizycznych na ustréj fizyezny i psychiczny
powszechnie wiadomo; jednak i cierpienia moralne, zadawane dziecku
w postaci nagany, upokorzenia, grozby wydalenia i t. p. stosowane czesto,
bez wzgledu na mniejsza lub wiekszg wrazliwos¢ dziecka, na czynniki,
thwiace czy to w naturze dziecka, zmniejszajacej jego sprawnosé umysto-
wa, czy w higienicznych i spolecznych warunkach jego Zycia i te kary moa-
ralne moga sie¢ sta¢ okrucieristwem, doprowadzié dziecko wrazliwe do kom-
pletiiego rozstroju nerwowego, zlamaé jego energje Zyciowa. -

wc}wgia_s, gdy prawa zostaja wydane przez instytucje narzucona, ktérej w swem
sumieniu nie mozemy uznaé za powolang do stanowienia praw? (Dop. Red.l,
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. Dzieci podlegajace tylko czestej naganie, sa zalcknione, nieémiale,
tracy inicjatywe i- wiare we wlasne sily. ‘

" 3) Kary sztuczne s3 wreszcie zawodne, dziatajace tylko chwilowo,
Dziecko, niewdrozone do postepowanig, dobrego, nie rozumieiace wartos-
ci tegoz, idzie po linji, narzuconej mu przez wychowawce tak dlugo, dopéki
.nad nim groza kary nie wisi. Wyrwawszy sie za§ z pod tej zaleznosci, je-
$li energiczne, zrzuci dotychczasowe wedzidlo i znienawidzi wszelkie pra-
wo; jesli stabe — podda si¢ kazdej, chociazby zgubnej dla siebie sile;
w Zadnym za$ razie nie bedzie przygotowane do Zycia, ktére ma takze
‘Swoje wymagania, jakim tylko ten sprostaé potrafi, kto im si¢ podda nie
z biernoscia lub strachem niewolnika, nie z' duchem wiecznie buntujacym
si¢ i psujacym ogdlng harmonje, lecz z pelng §wiadomoscia czlowieka wol-
nego, rozumiejacego korzysci wlasne i innych, plynace z podporzadkowania
si¢ prawom spolecznym. C

Na bezwartosciowosé i zgubny wplyw kar sztucznych, w wycho-
waniu juz dawno zwracali uwage wybitni pedagogowie. Rousseau zaleca
jak wiadomo zastapi¢ je karami naturalnemi, a angielski filozof, Spencer,
rozwingl i uzasadnil system kar naturalnych, opierajac go na podstawie
praw biologicznych, psychologicznych i spolecznych.

Dziecko juz od zarania swego Zycia doswiadcza nieuchronnych,
czgsto przykrych nast¢pstw lekcewazenia praw przyrody, lub nieodpowied-
niego zachowania si¢ wobec otaczajacych przedmiotéw. Niezreczny krok
sprowadza upadek, dotknigcie goracego szkla, lub ostrego kamienia

aje wraZenie bdlu, a zarazem uczy odpowiedniego postepowania. Takie

doswiadczenia ucza wpierw niz wychowawca, co jest zle, a co dobre, ucza

raz na zawsze, nie budzac najmniejszej watpliwoéci i nie wprowadzajac
rozgoryczenia, jakie pozostaje zawsze w duszy dziecka po doznanej przy-
krosci od jakiejé osoby. ‘ _

W stosunkach szkolnych kary moralne w wielu wypadkach mozna
skutecznie stosowaé; moZemy np. usunaé od zabawy dziecko, ktére
nie umie si¢ bawi¢ z kolegami i rozmysinie przeszkadza, a jesli to ma miej-
sce przy wspélnej pracy, w jednej Yawce — niech pracuje oddzielnie; dzie-
ci s3 towarzyskie, przykroéé im sprawia, gdy sie od nich inne usuwa, Po
takim wypadku (lecz nigdy w tej chwili) zwrécié ‘mozng uwage i podniesé
koniecznosé zdobycia zalet towarzyskich jak: uprzejmosé, tagodnosé, go-
towa$é do wzajemnych ustepstw, bez kiérych Zycie zbiorowe staje si¢ nie-
mozliwem, czego zreszta dziecko na sobie przed chwila doswiadczyto.

Jakkolwiek kary naturalne zgodne sg z psychologja, nie usuwaja je-
dnakze wszystkich trudnoéd i nie moga by¢ w calej rozeiaglosci stosowane,
tak pp. dziecko ze zlemi nalogami, pozostawione naturalnemu biegowi wy-
padkéw, doszloby w koricu do wigzienia, lub narazilo si¢ na inne powazne,
a przeciez naturalne nieszczescia. Mimo takich trudnosci w wyborze $rod-
kéw, dazacych do podniesienia karnoéci, nauczyciel moze i powinien da-
zyé do celu, musi jednak jasno zdawaé sobie sprawe i z samego celu
i z tych érodkéw, jakie sa w jego mocy.

Dyrekcja Edukacii Narodowej w ,Instrukcji dla nauczycieli co do
karnosci szkolnej” (1812 r.) wyraza przekonanie, ze ,jezeli nauczyciel
przyjdzie na%azda lekcjg nalezycie przygotowany, jezeli potrafi fatwo, ja-
sno .i dobitnie tfomaczyé sie, jezeli dokaze tego, aby mégl =zainteresowaé
i niejako zapali¢ uczniéw do nauki, ktéra wyktada, nie bedzie miat ucz-
niéw, zaslugujacych na kare”. . .

,  Ustawa za$ w ,,Collegium Nobilium" Konarskiego wymagala ,aby
‘przez czuwanie nad mlodzieza, zapobieganie przestepstwom kary stosowano
z najwickszem umiarkowaniem, aby ze wstretem poniZajacych kar unikano,
a natomiast uzywano $rodkéw wmoralnych, jak perswazja, przyktad®.
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Przyktad nauczyciela jest, kto wie, czy nie najwaZniejszym czynni-
kiem, odzialywajacym dodatnio lub ujemnie na dzieci i w dziedzinie kar-
nosci. Nauczyciel karny, t. j. sumiennie i sprezyscie spelniajacy swe obo-
wigzki, jesli w dodatku cieszy sie sympatja swych uczniow — napewno
wzbudzi i wéréd nich poszanowanie dla regulaminu szkolnego, oraz zami-
lowanie swych obowiazkow.

Zeby karnoé¢ posiadata odpowiednig warto$é wychowawcza, powinna
byé¢ wpajana dziecku od jego pierwszego kroku w szkole, Dzieciom malym
w najmiodszych klasach trudno rozumowo dowodzié¢ polrzebe i wartosé
karnosci: musi wystarczy¢ nakaz, ktéry w tym wieku moze liczyé na powo-
dzenie dzieki potedze sugestji, ktérej wplyw na dzieci, szczegolniej w zy-
ciu zbiorowem jest bardzo silny.

Przez cz¢ste éwiczenia i przyzwyczajenie dziecko nabiera pewnych
dobrych nalogéw, ktére czgsto w Zyciu pézniejszem stana sie dlan waznym
etycznym drogowskazem., '

Karnoéé jednak musi byé ,éwiadomem i dobrowolnem" podporzad-
kowaniem si¢ prawu. Stad w oddzialach juz nieco starszych dostepnemi
dla umystu dzieci pogadankami etycznemi nalezy wyjasnié i uzasadnié po-
trzebe karnosci w zyciu i w szkole, ,

Praktycznem za$§ wdrozeniem do karnosci dzieci starszych byl-
by czynny ich udzial w zyciu zbiorowem w rézZnych jego dziedzinach, jakie
na gruncie szkolnym same si¢ narzucaja. Wszelkie samorzadne organizacje,
samokontrola wlasnych czynnoéci, stanowienie praw szkolnych jak np.
wspéblnie opracowywany regulamin szkolny i wogéle akcja wychowawcza,
rozwijajaca serce i umyst dziecka tak, by ono wyniosto ze szkoly skrystali-
zowane pojecie dobra i zla, bedzie niewgtpliwie skuteczniejszym srodkiem
trwalego wpajania dzieciom pojecia karnosci, niz wszelkie barbarzyriskie
systemy kar dawnych. Wogdle w szkole, ktéra jest idealem wspélczesnej
mysli pedagogicznej — w szkole {woérczej — niema miejsca na dawne me-
tody wychowawecze,

Szkota twércza, szkola ,nowego wychowania”, stosujac odpowiednie
metody, powoluje dziecko do wspélpracy wychowawczej, dajac mu mo-
2no§é byé wspéltwércq samego siebie pod kazdym wzgledem; spelni ona
woéwczas najlepiej swoje zadanie wobec spoleczeristwa, przygotowujac mu
obywateli radoénie i ze zrozumieniem podejmujacych odpowiedzialno$é za
wlasne czyny. Joanna Koperska.

Czytanki tre§ci moralnej.

Czytanki tre$ci moralnej, jakie spotykamy w réznego rodzaju
wWypisach”, ,,Szkoétkach”, ,Ksigzkach do czytania” i t. d. mozna podzie-
di¢ na trzy grupy. Do pierwszej zaliczymy takze czytanki, w ktérych
wysuwa sig na czolo element religijny; do drugiej — czytanki o charak-
terze obyczajowym, zawierajace f. zw. sens moralny; do trzeciej wresz-
cie — te, ktére czerpig tres$é z Zycia zwierzat i wyprowadzaja z niej moral.

1. Element religiijny w naszych wydawnictwach, zwlaszcza po-
znanskich, wystepuje w réznej formie: modlitw, przysléw, legend religij-
nych i t. d. Sa to pozostalosci z tych czaséw, kiedy ksiazka do czytania
stanowila mala encyklopedje. Poza temi sa czytanki o treéci, czerpanej
z zycia $wieckiego, jedynie tylko z podkladem religijnym. Np. Sta$§ mar-
twil si¢ bardzo, kiedy péZnym wieczorem ojciec jeszcze nie wracal do
- domu, Mamusia poglaskala go po glowie i rzekla: ,Nie béj sie, Sta-
siefiku] dobry Bég czuwa nad tatusiem!" Chlopczyk poczal sie modli¢,
jakoz wkrétce ustyszat kroki i glos ojca.

Wieksze jednak zmartwienie mialy dzieci. kiedy im powies
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dziano, Ze choara mamusia umiera. Babcia je wowczas pocieszyla,
méwiac: ,,Wszystko w mocy Boga! Do niego udajmy -sie-- o pomoc!”,
Dzieci modlity sie goraco i rzeczywiscie rano mamusia zdaleka uémiech-
nefa sig do nich i rzekla: ,Chodzcie, chodzcie blizej! juz mi - lepiej!*.
Podobnych przyktadéw moznaby przytoczyé wiecej.  Wystarezy jed-:
nak i tych dla wykazania, ze powiastki tego rodzaju wyéwiadozaja,
- jaknajgorsza przystuge sprawie religijnego wychowania dzieci. Przy-
pusémy, Ze powiastke taka przeczyta dziecko, kiérego ojeciec ulegl
nieszczgSliwemu wypadkowi i nie powréci do domu, lub ' ktérego
matka $miertelnie bedzie chora. Jakich uczué dozna i jak sie ustosun-
kuje do Boga, kiedy sig dowie; ze ojciec — mimo goracych ‘modiéw . —
zostal zabity lub matka umarta?! W mocnych stowach zwraca na to uwa-
ge jedna z ciekawszych autorek pedagogicznych — Ellen Key: ,Widzjeé .
reke Opatrznosci we wszystkich przypadkowych ocaleniach, ale zwolnié -
te Opatrznoéé od udzialu we wszystkich zjawiskach przyrody, spolecz-
nych okropnosciach jest pozostaloscia zabobonu, ktéry wytepié nalezy,
jezeli czlowiek sam ma sie przeja¢ poczuciem odpowiedzialnoéci wobec
stosunkéw, ktére moze i powinien opanowaé i przeobrazi¢”,) Kryje sig
tu i inna mysl, zgodna z dazeniami dzisiejszej pedagogiki — wychowania -
jednostki samodzielnej i uspolecznionej, Wypowiada ja dalej ta sama au-
torka w bardzo émialem zdaniu: ,Gdyby czlowiek przestal wpajaé
w dzieci swe wiare w ojcowska opatrznosé, bez woli ktérej zaden wrébel
z dachu nie spadnie, mégiby w jej miejsce wpoié wiare w boskos§é prawi-
dlowego porzadku zjawisk tego Swiata, Wiara ta istotnie rzadzi¢ bedzie
jego czynami, i nie bedzie si¢ kalysal marzeniami i nadziejami- w opatrz-
nosé i przeznaczenie, ktére moga nastepstwa jego czynéw uchylié”.?) .
2, ‘Do ksztalcenia w dzieciach' cnét stuzyé ‘majg powiastki z Zy-
cia dzieci i dorostych. Np. Michas raz sklamat, ze dukaty, ktére dostat od
wuja, rosnag w ziemi, Mala siostra, styszac to, zakopala dukaty w pfgo-
dzie, Nie mozna ich bylo potem odszukaé. W swiadectwie innego chlap-
czyka — Jasia, ktéry nie dbal o porzadek, bylo napisane: pilno§é mafa,
porzadek zewnetrzny niedbaly, w uwadze za$ napisal pan nauczyciel, ze
Jas spéznial sie czesto do szkoly. Nawet Jézia w?'zdrowiala tylko dzighi
temu, ze byla postuszna w czasie choroby i znosila bél cierpliwie. Mysla
przewodnig wszystkich tego rodzaju utworéw jest: nagroda za dobre, ka-
ra za zle uczynki. Bywa i tak, Ze za zly postepek jednostki, kara spotyka
otoczenie: ,Raz 6w Ignaé w wielkiej zlosci cisnal kregiel tak wysoko, ze .
siostrzyczce swojej Wandzi wybil Sliczne czarne oko” — i t. dp Poniewaz
zasada ponoszenia kary za zle, a otrzymywania nagrody za dobre u‘cigﬂ-
ki bardzo czesto zawodzi, wprowadza sie do czytanek zlodziei, niégodzi-
wych chlopcéw, ludzi podstepnych i t. d. Dziadek np. zostawia w pokaju _
koszyk moreli. J6zio bierze kilka, a na zapytanie dziadka odpowiada, ze
nie bral. Wéwczas dziadek, chcac zmusi¢é wnuka do przyznania si¢ do
winy, uzywa podstepu, moéwiac, ze morele maja taka pgstkg,'ii kto” ja
niechcacy polknie, musi umrzeé. Wnuk naiwnie przyznaje sig do winy,
méwiac, Ze pestke wyrzucit za okno. Oczywiécie przedstawienie r_od;ic,b\_ﬂ
czy wychowawcéw w roli szpiegéw, ktérzy tropia czyny swy.ch_ dzivec:},'
uciekajac si¢ nawet do podstepéw, czyni wychowank’éw 'pode)r_zlifs:yml,
nieufnymi, a wéwczas nie moZe byé mowy o jakiemkolwiek - oddziaty-
waniu wychowawczem. Zreszta sama idea, ze motywem czynu moralne-
go powinna byé nagroda, motywem za$, powstrzymujacym od zlego —
kara, dzié musi byé uwazana za przestarzala. Bowiem wzaden czyn,

1) Ell—e-n Key — Stulecie dziecka, przekl, Izy’ Moszczenskiej, "Waib's‘za-
wa, 1904 str. 241. LT
2} tamze, str. 241, : -
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choéby mial wszelkie pozory czynu moralnego, nie moze by¢ zahczqny
do wlasciwych czynéw moralnych, jezeli wynika z obcej woli, nakazéw,
zakazéw it p.’). Odwaznie i jasno sprawe stawia F. Key: ,Nalezy uni-
kaé danego czynu nie dlatego, Ze zlych pieklo, dobrych niebo oczekuje,
lecz dlatego, ze dobro ma wyzsza wartosé, niz zlo” ). Ponadto moralnos¢,
oparta na karach i nagrodach, jest zazwyczaj krucha: trwa dopoty, dopdki
dziecka, czy mlodzieniec nie przekona sie, Zze zly czyn nie tylko uszec'll
kary, ale okazal si¢ w skutkach nawet dobrym, dopoki wychowanek czuje
swoja zaleznosé od karzacych. Po oswobodzeniu si¢ z krepujacych wycho-
:lvanka‘wiqzéw, runie jedyna podstawa, na ktérej budowana byla etyka
, dzieci, - :
Tendencje spoleczne w tych czytankach sa réwniez przestarzale.
wPowiastki, wiersze, nawet Zarciki pisane sa tak, jak gdyby caly swiat
istnial jedynie dla dobrze urodzonych paniczéw i panienek” ®). Rownosé
stanéw jest zawsze niemal zjawiskiem niezwyklem. Np. kiedy Wojtus raz
pozdrowil diimnego panicza, ten nie zwrécil nawet na biedaka uwagi. Do-
piero gdy biedak znalazl zgubiony przez panicza scyzoryk, panicz podzie-
kowal chlopcu i... podat mu reke. By za$ biedakéw odstraszyé¢ nawet od
checi zostania' bogaczami, przedstawia sie bogactwo w bardzo niepone-
“tnych, okropnych poprostu barwach, Np. biedny drwal lezy ze zraniona no-
‘ga i zazdrodci panu, ktéry zajezdza przed dom w bogatej karecie. Ale oto
.c6z widzi? Kareta si¢ zatrzymuje, a z niej stuzacy wynosi pana z obcie-
‘temi nogami. Oczywiscie biedak, widzac to, dochodzi do przekonania, ze
jest szczesliwszy od bogacza. Nie zastanawial si¢ autor tej czytanki nad
tem, Ze dziecko zaraz po wyjsciu ze szkoly widzi inne obrazy,

. -Sierotki — to ulubiony temat autoré6w réznych wypiséw. Los ich
jest rézny: o ile — dzieki opiece Boskiej — nie przygarnie ich jaka milo-
sierna.Pani, o chlodzie i glodzie musza sprzedawaé piasek wislany, cierpli-
wie i z pokora znosi¢ nedze i byé pelnemi wdziecznosci, jezeli ktos taska-
wie kupi worek piasku. Po takiem przedstawieniu doli sierocej skiero-
wane jest do czytelnikéw zdanie: ,PomySlcie sobie, jak ciezkie Zycie ma
ten chlopak!” Jezeli w jakiej$ czytance podany jest przykfad pomocy
biednym; to jednak z zachowaniem wielkiego umiarkowania i ostroznosci.
Np. Helenka, widzac, jak mama daje wynedznialej kobiecie grosik, od
siebie dodaje... bukiet kwiatéw. Daremnie szukalibyémy przykladéw
glebszych poruszer na widok nedzy, np. ofiarowania bucikéw lub palta,
Nagrody — rzecz naturalna — i tu nie sa pominiete, wystepuja tylko
w innej formie. Za nic nieznaczace datki czy nawet drobne przystugi, bo
za podanie dziadkowi szklanki wody 1 t. p., spadaja na dzieci btogosta-
wenstwa ludzi i Boga. Utwierdza to dzieci w przekonaniu, Zze w ten spo-
sob spelniaja wielkie dzielo, co odwraca uwage dziecka od istotnej nedzy
i — prowadzac poprzez groszowe datki do powierzchownosci — ttumi
wszelkie glebsze poruszenia i przejawy uczué spolecznych,

3. Mylilby sig, ktoby czegos innego szukal! w czytankach, przed-
stawiajacych Zycie zwierzat., Kotek np. zaduzo zjadt stoninki, musial oczy-
" wiScie zachorowaé, a w dodatku pan doktér zalecil écista djete, co z bole-
Scia poprostu kotek przyjat do wiadomosci, musial jednak otrzymaé zashu-
2ong kare za lakomstwo i brak umiarkowania w jedzeniu. Gdzieindziej
znéw ,kruk - zebraczek chodzit biedny nieboraczek”, a dzieci ,dla przy-
kladu, dajcie mu tez co z obiadu”, Jak widzimy i tu zachowana jest wiel-
ka ostroinosé, by czytelnicy nie przekraczali ram swej ofiarnosci, motye

8) . Wi Bieganski — Etyka og6lna, Warszawa, 1918, str, 329,

1) E. Key, j. w., str. 255,

%) St. Karpowicz — Literatura dla mlodziezy, Encyklopedja Wychowawicza,
t. VI, Warszawa 1904, str, 543, \
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wem zaé postepowania ma byé tylko przyklad. Tymczasem ,wielki czyn,
ktérego zrédlo mieéci si¢ nazewnatrz, badZ z checi przypodobania si¢ ko-
mu$, otrzymania nagrody, odznaczenia, uniknigcia kary, wszelki iaki czyn
musi byé wylaczony z zakresu czyn6w moralnych™¢). :

" Niezmiernie charakterystyczne pod wzgledem ,sensu moralnego”
jest opowiadanie o szczupaku, mlodym i niedo$wiadczonym, ktéry.rzucit
ste na ciernika, istote stabsza, i naturalnie Zle na tem wyszedi, gdyZ . cier-
nik, wpadajac mu z rozpedem do pyska, przebit kolcami podniebienie tak,
Ze az mu zeby wyszly nazewnatrz”, Moznaby si¢ nawet jeszcze z tem zgo-
dzi¢, gdyby nie uwaga, ze ,,doswiadczeni drapiezcy wodni nie polowali na te
rybke, bo korzysci bylo malo, a mogla ona porzadnie porani¢!". Sapienti
sat! Niekiedy szpaka obdarza si¢ inteligencja i mowa tylko w tym cely,
by ,wykryé zly postepek niegodziwego chlopca”. Kazde zreszta niemal
Zwierze ma swoje specjalne przeznaczenie, ilustruje jaka$§ cnote lub wade.
Osiol 1ip. najczesciej ilustruje lenistwo, Bry$ jest przykladem stuzbisty i t.p.
Cickawe jest opowiadanie o ,pewnym siwym baranie, ktéry byl bardzo
wojowniczy, wcale nie taki, jak wszystkie barany”’, Otéz kiedy ten baran
podskubywal trawe krowie, ta rzekla: , Taki maly, a taki hardy, nie zna
si¢ na grzecznosci, ani uszanowaniu dla wyzszych od siebie”. Wyobra-
zam sobie klopot nauczyciela, ktéry ma z tego opowiadania wyciagnaé
qnauke” moralna, Ale céz tu méwié o tem, ze zwierzeta dzialaja, méwia,
by umoralniaé dzieci, kiedy nawet sosna zwraca uwage brzozie, by si¢ nie.
.Pysznila ze stroju; brzoza oczywiscie poniosla zastuzong kare, bo w zimie
,smutno sterczaly jej galazki, sosna za§ stala taka sama, jak w lecie”.
Czytanek takich mamy sporo, pisanych badz w formie wierszownej, badz
tez proza. Nauki moralne, w bajkach zawarte, juz przez to samo, Ze nie
sa zwiazane z Zyciem rzeczywistem, sprowadzaé sie musza i poprzesta--
waé jedynie na teorji, na goloslownem moralizowaniu, na uczeniu cnét
(wysnuwanie sensu moralnego) 7).

™ "By nalezycie ocenié wartoéé tego rodzaju postepowania, a przez to
wyrobi¢ wlasciwy sad o czytankach tresci moralnej, musimy sobie odpo~
‘wiedzieé na nastepujace pytania: 1) Jaka droga dziecko dochodzi do po-
znania tego, co jest dobre, a co zte?' 2) Czy znajomo$é cnoty decyduje
o postepowaniu dziecka?
1. Badaniem rozwoju pojeé moralnych u dzieci zajmowala sie m. in.
Aniela Szyc6wna, ktéra w ten spos6b komentuje zebrane przez siebie wy-
niki: ,, W odpowiedziach dzieci lat 7 — 9 notowalam czasami sady w ro-:
dzaju: dziecko powinno byé zgrabne, dziecko nie powinno byé brzydkie;
_dobra dziewczynka jest ta, ktéra lubi si¢ bawié. Sady te mogly powstaé
‘w ten sposéb, jak wszystkie inne: dziecko otrzymalo nagane za to, Ze jest
niezgrabne, albo pochwale za ladng twarzyczke, stad powzieto przekona-
nie, Ze niezgrabnoéé lub brzydota jest wada; z poér6d swoich réwiesnikéw .
‘dziecko najbardziej lubi tyczz, ktérzy sie z niem bawia, sadzi wiec, ze cheé
‘do zabawy jest najwicksza cnota”s). Jakiez stad nalezaloby wyciagnaé
wnioski? Oto te, Ze: a) na rozwéj poieé moralnych dziecka wplywa prze-
‘dewszystkiem jego osobiste do§wiadczenie i zwiazane z tem przezycia
i b) rozwijanie uczué moralnych dziecka nalezaloby przenie§é na teren
Zycia spolecznego. ,Instynkt gromadzki stanowi jedyne podloZe, na tle
kt6régo rozwi'aja sie ogélne daznosci sympatiji i wspélczucia”®). Znako-
mitym czynnikiem, ktéry nalezaloby lepiej — niz dotychczas — wyzyskaé

§) Biegatiski, j, w., str. 329. C

7} Por. Program nauki jezyka polskiego, Wyd. Ministerstwa W. R, 1 0. P,

%) Amiela Szycé6wna — ,Rozwéj pojeé moralnych u dzieci” w pracy zbio-
rowej: Z psychologii i fizjologji wychowania, Lwé6w — Warszawa, 1899, str. 83,
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w wychowaniu moralnem, sa gry i zabawy dzieci *).

’ 2. Ze znajomosé cnét nie wplywa na/ nasze postgpowanie, o tem
przekonywa nas codzienne niemal do$wiadczenie, Ilek to razy styszymy
pickne mowy o marnoéci débr doczesnych, mowy, wyglaszane najczesciej
przez tych, ktérzy moze najwiecej o te dobra zabiegaja. Nie zdziwia nas
wiec stowa jednego z wybitniejszych wspélpracownikéw Komisji Edukacii
Narodowej — Poptawskiego: ,Ze sléw tylko i z nazwiska zna¢ cnoty jest
to umiejetnoéé bardziej szkodliwa, niz uzyteczna rodzajowi ITudzkiemu,
jezeli si¢ do niej nie przywiaze praktyka tychze cné6t" 1)."- Dodaé wreszcie
{rzeba, ze badania ideatéw u dzieci, przeprowadzone przez:Ciembroniewi-
cza, wykazuja, iz ,,powiastki i opowiadania, znajdujace si¢ w haszych pod-
recznikach, mimo nauk moralnych, jakie z nich scisle w my$l instrukeji
wysnuwamy, nie bardzo przemawiaja do duszy dziecka**?).. .

Z tego wszystkiego wynika, Ze pozostajemy jeszcze ciagle na bled-
nej drodze, jezeli chodzi o wychowanie moralne mlodziezy. Dzis, kiedy
zagadnienie odrodzenia moralnego w narodzie naszym jest tak aktualne,
dobrze bedzie rzucone tu mysli rozwazyé, co czytelnikom ulatwia podane
w odnoénikach dzieta i rozprawy, z ktérych zdania, zwiazane z trescia
artykutu, celowo zupelnie podawatem ),

Jezeli chodzi o odpowied# na pytanie, czy czytanki tresci moralnej
powinny znalez¢é miejsce w ksiazkach do czytania, to znajdujemy ja u Szo-
bera: ,Na tresé czytanek skladaé sie przeciez maja utwory artystyczne,
a poezji, jak wszelkiej sztuce, obca jest jakakolwiek moralnosé. Zlo i do- -
bro to wytwory zycia, a dziedzina poezji, jak i wszelkiej wogble sztuki,
rozciaga sie poza Zyciem, ,,po tamtej stronie zlego i dobrego” %) *)..

8. Kubski.

% James Drever — An instruction to the Psychology of Education spra-
wozdanie w ,,Szkole Powszechnej”, r. 1923, str. 76 i n. ‘

%) St. Karpowicz — Gry i zabawy, jako czynnik wychowaweczy, Warszawa,
1904 oraz L. Jelefiska: Gry i zabawy w wychowaniu moralnem, ,Szkola Powsz.”,
r, 1922, str, 240in. -

1) $t. Tyne — Nauka moraina w szholach Komisji Edukacyjnej, ste. 98,

o2 15) J. Ciembroniewicz: Idealy dzieci szkolnych, ,[Przeglad Pedagogiczny™,
1922, str. 99, :

33) Poza cytowanemi tu dzielami przy opracowywaniu artykubu korzysta-
fem z cennych uwag prof. M, Falskiego.

14} St. Szober — Zasady nauczania jezyka polskiego, Warszawa, 1923 str. 49,

Por. H. Rowid: Szkola Twércza, Krakéw, 1926 oraz J. Dewey: Zasady mo-
ralne w wychowaniu, Lwéw, 1921, - . ‘

*) Zgadzajac si¢ w zupelnoéei z zasadniczemi pogladami Sz. Kolegi, nie
mozna jednak nie zastrzec si¢ przed pewnemi wmioskami, ktére moga sig¢ nasu-
naé, jako konsekwencja wywodéw autora. Dziedzina poezji jest istotnie ,po
tamtej stroaie zlego i dobrego”, ale nie znajduje si¢ poza Zyciem! Z Zycia wyszia -
i na iycie oddzialywaé moze. Dowodem chociatby ohlopcy, ktérzy po przeczytaniu
Robinzona opuszczaja dom i wybieraja si¢ na poszukiwanie przygéd, Sz, kolega zreszta
wlaénie ze stanowiska etycznego stusznie potepial réinme czytanki zaprawione niemoral-
aym moratem, Ludzie r6inié si¢ beda tylko w ocenie jaka ksiagtka jest moralna lub nie.
moralna, ale zgodza si¢ z tem wszyscy, 2e bywaja niemoralne ksigzki. Czy mamy dawaé
dzieciom i mlodziesy lekture, uwzgledniajac fedynie jej wartosci artystyczno-literackie,
a pomijajac zupelnie jej tre4é podlegajaca ocenom etycznym — czy tez mamy w wybo-
rze lektury kierowaé si¢ wzgledami natury wychowawczej (a wice etycznej) — ofe ma-
terjat do dyskusji. . (Dop. Red)
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Z metodyki arytmetyki.

ZASTOSOWANIE WYRAZEN ARYTMETYCZNYCH.. -

Wér6d éwiczen i zadasi, przerabianych w szkole - powszechnej na
lekcjach rachunkéw, szczegélng uwage nalezy poswiecié samodzielnemu
" obmys$laniu przez dziatwe zadaii: 1.0 analogicznych do przerobionych przy
pomocy nauczycieli, 2-0 do podobnego planu rozwiazania, 3-0 wyplywaja-
cych z potrzeb Zycia szkolnego oraz nasuwajacych si¢ w zwiazku z nauka
rachunkéw i-geometrii. W artykule tym chce rozwazyé metodyke uklada-
nia zadah do podanego planu oraz mozliwosici dalszego rozwijania fego ro-

dzaju éwiczenh, - ' : Dt v
Nasuwa si¢' natychmiast pytanie, co rozumiemy - przez wyrazZenie:
plan zadania? Scislej rzecz ujmujac, nalezaloby okresli¢ pojecie planu
rozwigzania zadania czy zagadnienia, Oté% przez wyrazenie ,,plan rozwia-
‘zania" rozumiem matematyczne ujecie zwigzkéw funkcjonalnych = miedzy
elementami zadania w formie wyrazenia nrzlmetycznego, wzglednie  wzo-
ru algebraicznego. Zeby pojecie to oméwié bzerzej przeprowadzmy analize
procesu psychicznego, warunkujacego powstanie w umyéle, oraz rozwia-
zanie zagadnienia matematycznego. — Wséréd splotu proceséw wtedy po-
wstajacych dwie grupy zastuguja na podkreslenie; Sa to:r zrozumienie
i wyjaénienie, Na tre$é procesé6w zrozumienia skladaja ~si¢: rozpoznanie
przedmiotéw, wytworzenie wiazari w postaci skojarzonych z przedmiotami
wyobrazeri i pojeé. Najistotniejsza jednak cze$é tej grupy stanowia pro-
cesy, prowadzace do wykrycia zwiqzku logicznego miedzy * danemi, zada-
nia, a poszukiwanem rozwigzaniem. Tu teZ umysl dzieciecy.spotyka naj-
wigcej trudnoéci, maximum pracy kojarzeniowej odbywa sie w_podswiado-
mosci, Wielka przystuge i ulatwienie tej pracy daje racjonalnie zastoso-
wany poglad przez uiycie pomocy naukowych. Oczywiscie, .uczed musi
.zdawaé sobie sprawe z tego, czego poszukuje. Z chwila, kiedy zwiazek lo-
giczny migdzy poszukiwanem rozwiazaniem, a elementami zadania ‘zo-
stal wykryty i uswiadomiony, mozZe nastapié wyjasnienie, a wiec plan roz-

wiazania. - . L ia
Wielkiej wagi zagadnieniem w nauczaniu jest moznosé utrwalenia
planu rozwiazania graficznie, przytem w formie mozliwie wyrazistej i zwie-
‘zlej. Chodzi mianowicie o graficzne przedstawienie planu rozwiazania,
bez wykonywania wyliczei. Nie udalo mi sie¢ spotkaé w podreczni-
kach metody, ktéraby pozwalala powstaly w umyséle dziecka. plan
rozwigzania utrwali¢ w zeszycie, bez wykonywania kolejnych dzialan,
Z drugiej strony spotykamy juz w pierwszym oddziale, mozZe zbyt czesto,
zwigzlki tego typu: (20 : 10)+(14:7) albo | 1425—[(612:6)x 13) ] §, kitre z tre-
écia zadan przerabianych nie maja zwiazku, a stuza jedynie do nabywania
wprawy w wykonywaniu wyrazeri. Te wyraZenia arytmetyczne dzieci na-
zywaja ,kawatkami", czasem si¢ ciesza, Ze im pan zadal duzo kawalkéw,
czeiciej si¢ nudza, Z. tych wzgledéw wprowadzanie do nauki-. rachunkéw,
w nizszych oddzialach przynajmniej, wyrazen arytmetycznych z réinemi’
nawiasami czy klamramiejak chca inni, nie jest racjonalne. Nie wulega
watpliwoéci, Ze ,kawalki” sg zbyt czesto uzywane i naduzywane, ' szcze-
golpie na zajeciach cichych, a to z tych wzgledéw, e latwo je -zapisaé. na
‘tablicy, nie potrzeba zadawaé sobie trudu z obmy$laniem zadani'i ich ttu-
maczeniem, tembardziej, kiedy na to brak czasu nie pozwala, W oddziale
pierwszym tego rodzaju formulki oddaja znaczne przystugi . w .zajeciu
dziatwy szczegélnie wtedy, kiedy réwnoczeénie inny rocznik czeka na nauke
glaéna, Powstaje pytanie, czy rozmaitych wyrazer . arytmetycznych nie
moinaby zuzytkowaé jako planéw rozwiazania zadafi? Ze mysl ta jest
selowa, przekonalem sie, wprowadzajac tego rodzaju éwiczenia 'w oddziale
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VI-ym szkoly 7-o klasowej, przez dwa lata w Ill-im i IV-ym oday,
szkoly 1-o kl., oraz I-szym i IV-ym szkoly 3 klasowe;. ng_re zupelnie wy..
niki otrzymalem w szkole 1-o0 kl., gdzie w czasie wizytacjt msl;ogktox: szlol-
ny stwierdzil znaczna samodzielnosé myslenia i dobry rozwéj logicznego
myslenia u znacznej ilosci dzieci, .

Przekonalem sig, ze' prawie kazdy plan rozwiazania mozna z mniej-
sza, lub wieksza latwoscia zapisaé przy pomocy nawiaséw, kwadrato-
wych, wzglednie figurowych, Dla ilustracji podam kilka przykladéw.

- Zadanie 1 (oddz. I). -

Tadzik mial 1 monete groszowa oraz 1 pieciogroszowa. Kupil 1 ze-
szyt. Kupcowa wydala mu 1 monetg 2-wu groszowa i 1 jednogroszowa.

Ile kosztowal zeszyt? Rozwiazanie: ‘

Dzieci maja kétko, przedstawiajace monete 10-0 groszowa i wypi-
suja na niej: 10, na drugiem kélku, wyobrazajacym monete 5-0 groszowa
pisza: 5, a miedzy temi kélkami robia znak dodawania i zamykaja to na-
wiasem. Nastepnie dwa dalsze kétka, przedstawiaja monete 2-u i 1-0 gro-
szowa, réwniez polaczone plusem i zamkniete nawiasem: miedzy temi dwo-
ma wyrazami arytmetycznemi robig dzieci znak odejmowania, Po napisa-
niu znaku réwnania dzieci rysuja kétko przedstawiajace monete 10-o gro-
szowa, pisza na niej 10 i tacza ja plusem z kétkiem, ktére przedstawia mo-
nete dwugroszowa., Pod tym rysunkiem pisza juz tylko cyfrowo: -

(10g. +5¢)— (¢ +1¢)=10¢ - 2 ¢ [= 12 g}

Umawiamy si¢ z dziatwa, Zze znak g oznacza grosze. Czesé w ostat-
nim nawiasie (kwadratowym) wpisujemy dopiero po wykonaniu obliczens,
a wiec nie nalezy ona do planu. ’

Z takiego przedstawienia planu zadania bez wyliczed dziatwa do-
chodzita do wnioskéw o przemienno$ci sumy, nieprzemiennoici réznicy;
zastepowala liczby innemi. Zamiast groszy samorzutnie wypisywano zlote.
Za dalsze rozszerzenie tego zadania uwazaé nalezy nastgpujace zadanie.
-Zadanie 2 (oddz. I). : L
' Kazde z dzieci uloiy zadanie do planu (13z — 2 z) — (7 z + 2 z),
%dgile zI;na oznaczaé zlote, Wiecej pomystowoéci 2Zadamy w zadaniu 3

oddz, I).
- Ulozyé zadanie o dowolnych przedmiotach do nastepujacego planu
rozwiazania: (12 + 8) — (3 + 3). Poszukiwania zadan, ktérych rozwiaza-
nia dalyby si¢ przedstawi¢ w formie podanych wyrazeri, éwiczy pomy-
slowosé dziecka oraz zdolnosé logicznego rozumowania, przytem sa to
istotnie ¢wiczenia wymagajace opanowania materjalu i znacznej samo-
dzielnosci, Wezmy inne przyklady.

' Zadanie 4 (oddz, 1V).

Réznice iloczynu liczb 243 1 28 oraz ilorazu liczb 9256 i 32 zwiek=
szy¢ o liczbe 42503, Jaka liczbg¢ otrzymamy? - :

Plan rozwigzania natychmiast daje sie ujaé: (243 X 28 — 9256 : 36
-+ 4250). Oczywiscie, mozna to samo napisaé bez nawiaséw: 243 X 28 —
9256 : 36 + 42503, tylko wtedg mniej wyrazistym jest fakt, ze réznice ilo-
czynu i ilorazu zwigkszamy, Opuszczenie przez uczni6w nawiasu pozwala’
bezposrednio zauwazyé pewne zwiazki, ktérych wykrycie w takiem
przedstawieniu rzeczy nie nastrecza trudnoéci. Daleko trudniej zbudowaé

plan rozwiazania:
S ' Zadania 5 (odd. IV — V), o
Kooperatywa spozywecéw sprowadzila transport ziemniakéw w ilo-
$ci 4230 m®. Po sprawdzeniu okazalo sie, Ze 30 cze$é calego transportu
zgnila, za§ 24 m® nie nadawaly sig¢ do sprzedazy. Po ile kooperatywa musi
sprzedaé metr 3%, zeby otrzymaé 5% zysku, jezeli koszty wlasne wyno-
sza 20275 zt. - R ' S -
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Plan rozwiazania tego zadania mozna przedstawi¢ w dwéch posta-
‘ciach, przytem druga uznaé nalezy za odpowiedniejsza ze wzgledu na wy-
stepujacy w zadaniu podzial na czesci:

1) 20275 zL. + (20275 2% : 100) 5 : { 4230 — [(4230 : 30) + 24]}

20275 25 x 5 ’
20275 z. -+ 100 Cena sprzedazy
2 4230 — ‘2&—]— 24) ilo§¢ m® do sprzdania
30

Oczywistem jest, ze pozadane s zwiezle uwagi ucznia, w jaki spo-
s6b doszed! do zestawienia planu rozwiazania w takiej postaci oraz po-
danie innych mozliwoéci i wnioskéw, plynacych bezposrednio z samego
zestawienia zwiazku migdzy elementami zadania. Uzycie wyrazenia aryt-
metycznego przy rozwiazywaniu zadan geometrycznych nie nastrecza zad-
nych trudnoéci, prowadzi zaé bezposrednio do ustalania zaleznosci funk-
cjonalnej w formie wzoru algebraicznego, gdzie liczby szczegélowe zo-
staja zastapione przez liczby ogélne,

Stwierdzi¢ wiec mozemy, 2e zuzytkowanie wyraZef arytmetycz-
nych jako planéw rozwiazania zadah pozwala:

- 1-0, Utrwali¢ graficznie plan rozwiazania, wytworzony w umysle
ucznia, - —

2-0. Wykryé btddy i usunaé niejasnoéci, -

3-0. Wprowadzi¢ dzial éwiczen, polegajacych na poszukiwaniu za-
gadnieri, téreby posiadaly podany plan rozwiazania, ‘ "

4.0, Wprowadzi¢ wzér algebraiczny jako uogélnienie zwiazkéw,
wyrazonych w liczbach szczegétowych, _

Wreszcie dodaé nalezy, Zze wypisanie planu rozwiazania ulatwia
obliczenia daleko szybsze, w wigkszoéci pamieciowe, bez cbawy niejas-
noéci, wynikajacych dla wspbltowarzyszé6w pracy, Pozatem w poréwna-'
niu z metoda, polegajaca na wypisywaniu kolejnych pytan i dzialasi, zna-
czna oszczedno$é papieru. Sa jednak i trudnosci, Najczestszy blad, po-
‘petniany przez dzieci, polega na nieprawidlowem zestawieniu liczb, prze~
stawianiach i zlem umieszczaniu nawiaséw., Czestokroé dzieci potrafia
rozwigzaé zadanie, a nie moga ulozyé planu rozwiazania. Sadze, ze trud-
noéci tatwo znikna, jezeli nauke rozpocznie sie od zwiazkéw najprostszych
juz w pierwszym oddziale.

Warszawa, 30.X1 1926 r,

Stanislaw Pacuszko,

Odglosy.

PISANIE KONSPEKTOW, JAKO FORMA PRZYGOTOWANIA SIE
DO LEKCJL

Rozporzadzenie jednego z inspektoréw szkolnych, wydane pod-
wladnemu nauczycielstwu, aby do kazdej lekcji bezwarunkowo sporza-
dzalo konspekty, co mialo byé nastepnie przy wizytacji szkoty sprawdza-
ne, sklania mnie do zabrania glosu na famach ,Pracy Szkolnej"” dla okre- -
§lenia, z mego punktu widzenia warunkéw, wéréd jakich celowem jest spo-
rzadzanie konspektéw i do ofwietlenia ich dodatnich i ujemnych stron.
Na marginesie sprawy zaznaczam, ze w danym wypadku nie moze byé mo-
wy o checi szykowania nauczycielstwa, bo stosunek wymienionego inspek-
tora do nauczycielstwa jest najzupelniej wlaéciwy, . a zachodzi poprostu
s0inica zapatrywai na stosowanie pewnego érodka metodycznego do
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wspélnego cely, jakim jest dobro szkoly, Tem latwiejszem bedzie zatem
porozumienie,

Piervsza uwage, ktéra si¢ nasuwa przy analizie powyisze-
go rozoorzadzenia jest to, ze nasi oilo tu niejako odwrécenie calego
zagadnienia, — Zamiast z przeprowadzonej lekcji wyciagnaé wniosek
o rodzaju przygotowania si¢ do niej, po uwzglednieniu psychicznych prze-
szk6d, jak np. zmieszanie obecnoscia inspektora, czeste zwlaszcza u ko-
biet, widzimy tutaj daZno§é do wyciggania ‘wnioskéw o lekcji ze sporza-
dzonych konspektéw,

To wszystko nie wyczerpuje jeszcze ujemnych stron pisania kon-

spektéw do wszystkich przeprowadzanych lekeyj. .
: Wyobrazmy sobie szkole jednoklasowa, w ktdrej nauczyciel uczy 36
godzin tygodniowo i prowadzi oddzialy od 1 do V-go, w dwéch komple-
tach. Liczac w kazdym oddziale tylko wazniejsze przedmioty, nauczyciel
bylby zmuszony sporzadzié codziennie okoto 18 konspektéw, Jezeli prayj-
miemy, Ze napisanie konspektu zajmie tylko kwadrans czasu, to i tak
zuzylby nauczyciel na ten cel okolo 4% godzin. Razem przeto z czasem
lekcji pracowalby wyczerpujgco 10% godzin dziennie. Gdziez zatem
czas na poprawianie kajetéw, czytez wreszcie inne czynnosci, do ktérych
nauczyciel, jako czlowiek kulturalny ma prawo? Sprawa ta nie bedzie
sie przedstawiaé duzo lepiej, jezeli wezmiemy pod uwage nauke w szkole
wieloklasowej. I tutaj minimalnie obliczony czas na sporzadzenie kon-
spektéw wynosilby jakie§ 3 godziny dziennie,

Juz z tego stanowiska zatem rzecz oceniajgc, widzimy ,%e pisanie
konspektéw do wszystkich lekcyj, doprowadzitoby do absurdu., Sg jednak-
ze i inne niebezpieczeristwa, zagraZajace nauczycielowi od strony kon.
spektéw.

Przypuéémy, Ze nauczycielowi udaje si¢ rzeczywiscie sporzadzié
codziennie X konspektéw, Jezeli zechce trzymaé sie niewolniczo kon-
spektu, a zatem prawie doslownie czyta¢ zanotowane pytania, nie pozwa-
lajac sobie na Zadne zboczenia ze sztywnej linji konspektu, lekcja jego
latwo moze si¢ staé ,przegrang bitwa"”, Tych ,przegranych bitew" moze
byé tyle, ile konspektéw, Jezeli zaé inteligentne stosowanie konspektu nie
moze polegaé na niewolniczem trzymaniu sie wytknietej w nim drogi, to
temsamem powstaje pytanie, czy pisanie konspektu do kazdej lekcji be-
dzie potrzebne, czy w wigkszosci wypadkéw nie wystarczy obmyslenie
lekeji i nakreslenie jej szkicowego planu? '

Do czegéz zatem powinna sie sprowadzié rola konspektu, jezeli
uznamy jego znaczenie, jako czynnika metodycznego wyksztalcenie?

Najpierwsza i najgtéwniejsza role powinien on spelniaé w semina-
rjum nauczycielskiem, Rzecza nauczyciela bedzie jednak, juz tu tak po-
kierowaé praca wychowanka, aby sporzadzone przez niego konspekty by-
ly jaknajdalsze od szablonu, aby przyszly nauczyciel zrozumial, ze lekcja
to nie tylko zastosowanie uwzglednionych w konspekcie formulek, ale twér
zywy, ktéry moze byé wypelniony indywidualnoscia dzieci i nauczyciela.

Dalsze zastosowanie lkonspekiu moze mieé miejsce na wszelkich
kursach doksztalcajacych i na konferencjach nauczycielskich, gdzie
podstawa konspektéw rozszerzona zostaje bardzo znacznie przez
,praktyke nauczycielska i studjum dziel pedagogiczno - metodycznych,
niedostepnych dawniej dla wychowanka seminarjum. ‘
- Nadzwyczaj celowem wydaje mi si¢ réwniez sporzadzanie od
czasu do czasu konspektéw na uzytek wlasny, badZ celem sprawdzenia,
czy pewne pojecia o prowadzeniu lekcji danego przedmiotu znajduja za-
stosowanie we wlasnej praktyce szkolnej, badz dla przyswojenia sobie
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nowych, lub zmodyfikowania dawnych poje¢ o prowadzeniu lekcji pewne-
go przedmiotu, . . : _ .
Pozostaje jeszcze kwestja, jak ustosunkowaé si¢ do lektury kon-
_spektéw .cudzego opracowania i do poslugiwania si¢ wszelkiego rodzaju
opracowaniami gotowych lekcyj z ré6znych przedmiotéw nauczania?

_ Nie zaprzeczajac bynajmniej faktowi, Ze lektura.taka moglaby byé
czesto pozyteczna, zwlaszcza, gdybysmy dostawali do rak tylko dobre
wzory, lub gdybysmy je potrafili zawsze czytaé z potrzebna doz_a kryty-
cyzmu, sadze jednak mimo to, ze @iecej plynie z tego Zr6dla niebezpie-
czefistw, ‘anizeli pozytku, Niebezpieczeristwo to staloby sie szczegélniej
wielkiem, gdyby doszlo (co na razie nie grozi) do powszechnego
na'azu pisania konspektéw. Nauczyciel, ktére:uby nakazano pisaé
konspekty do kazdej lekcji i w praktyce tego przestrzegano, przestatby
byé panem siebie. Nie mogac w przecigu zbyt krétkiego czasu podolaé
nadmieznym obowiazkom, poczalby si¢ ogladaé za ré6:n>mi ulatwieniami
przy wykonaniu nakazu. Rozpoczatby sie handel konspektami, Wsréd po-
wodzi - wydawnictw, dostarczajacych nauczycielowi gotowych konspektéw
do'kazdej przewidzianej programem lekeji, nauczyciel jalowialby stopnio-
wo, a jego lekcje bylyby zbudowane prawidlowo, ale bezdusznie. A

interesie rozwoju szkoly lezy zatem pozostawienie nauczycielo-

;ﬂk jaknajwigkszej swobody w wyborze sposobéw przygotowywania sie¢ do
ekeji, .

] Jedynem kryterjum powinna byé celowosé przedsiewzigtych srod-

- kéw. F. Swigost.
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