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F. ZNANIECKI,
prof. Uniw. Poznafisk, :

Funkcja spoleczna nowoczesnej szkoly.
| (Dokoriczenie).

. Rozpatrzmy - teraz pokrétce tre§é wychowania szkolnego w swie-
tle potrzeb dzisiejszej cywilizacji. Szkola zamknigta, stanowigca cale
$rodowisko wychowawcze jednostki przez dluZzszy okres jej Zycia, na-
turalnie usilowala daé jej cale wychowanie fizyczne, psychologiczne
i kulturalne; a zZe stawiane jej wymagania byly dosé niskie, nie zdawa-
la sobie sprawy z calej trudnoséci tak - olbrzymiego zadania. Szkola dzi-
siejsza ogblnoksztalcaca stara sie¢ w.dalszym ciagu robi¢ to wszystko,,
szukajac ‘tylko dopelrnienia i pomocy w rodzinie dla wychowania psy-
chologicznego, w szkole zawodowej dla przygotowania osobnika do spe-’
.cialnyeh funkcyj kulturalnych. Rozumie si¢, iz przy bardziej jeszcze
.ograniczonych, niZz dawniej, sSrodkach wychowawczego oddzialywania nie:
jest w stanie nic z tego wszystkiego zrobi¢ dobrze, i tylko staje na zawa-,
dzie rozwojowi innych instytucyj specjalnych, ktéreby mogly przejaé’
niektére z jej zadani i wykona¢ je jak nalezy. A tymczasem wciaz wzra-
staja trudnosci wychowawcze i podnosi sie poziom wymagan 1 sprawdzia-
néw skutecznoséci wychowania. Niezbgdnem wigc jest, aby szkola ograniezyla
pole swej dzialalnoéci, a za to w tem ograniczonem polu rozwinela
daleko wielastronniejszg i skuteczniejsza, niz dzisiaj, prace. : '

Przedewszystkiem tedy winna ona zrzec sig calkowicie uroszczefi
do wychowania fizycznego, ktére i tak w wiekszosci wypadkéw jest pa-
rodja. W dzisiejszych warunkach spotecznych, ekonomicznych i tech-
nicznych problemat wychowania fizycznego jest tak wazny i tak trudny
jak jeszcze nigdy w dziejach; wiadomo, Ze jesli dalsza ewolucja i$¢ bedzie
w tym samym, co dotychczas, kierunku, gatunkowi ludzkiemu zagraza
zupelna degeneracja fizyczna. Zapobiec jej zdola tylko potezny wytrwa-
ly i zorganizowany wysilek zbiorowy. Potrzebujemy specjalnych, wiel-
kich instytucyj dla wychowania fizycznego mtodziezy i utrzymania po-
.ziomu fizycznego starszych, — instytucyj, ktéreby pod mozliwie najde-
skonalszem zawodowem kierownictwem zogniskowaly i rozwinely na
niebywala dotad skale wszystkie te funkcje, ktére dzi§é w sposéb nader
niedoskonaly, (choé w kazdym razie lepiej niz szkola) spelniaja porad-
nie, instytuty, zaklady hygieniczne i lecznicze, organizacje sportowe i gi-
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x:dn;styezne etc, iczqé¢ czasu miodziety musi byé tym instytucjom
ana. . o . .

Podobnie trzeba, aby szkola zrezygnowala z hezplodnych ambicyj
wychowania psychologicznegdo,. t. j. urabiania w swych wychowankach
pogdanych wlasciwoéei charakieru i umyslu.'fdyt nie posiada do tego
odpowiednich danych, Faktycaznie charakter olbrzymiej wigkszoser ludzi
urablal si¢ i urabia nie metodami planowej pedagogii, lecz pétrefleksyj-
nem, czgsto zupelnie bezplanowem dzialaniem calego ich érodowiska
spolecznego, umys! ich ksztalcil sie i ksztalei nie przez celowe usilowa-
nie wyrobienia takich lub innych wladciwodci, lecz przez sam fakt ich

‘wprowadzania w Zycie kulturalne i udzialu w tem 2yciu. Tak samo
w pewnym stopniu bgdzie nadeal i szkota, jako jeden ze skladnikéw $ro-
dowiska spolecznegdo jednostki, czy chce czy nie chee przyczyniaé sie be-
dzie do urablania charakteru; jako instytucja wprowadzajaca swych wy-
chowankéw w zycie kulturalne wplywaé bedzie na rozwéj ich umystu,
Ale to pél-refleksyjne wychowanie psychologiczne coraz wyrafniej oka-
zuje sie¢ niedostatecznem, ‘zwlaszcza wobec coraz wigkszych wymagas,
jakie charakterowi i umystowi jednostki stawia nowoczesny ustréj spo-
leczny { nowoczesna kultura. Musi byé ono wigce dopelnione celowo i ra-
cjonalnie, Tego nie mogg jednak zrobi¢ amatorzy - wychowawcy, czy to
rodzice, czy nauczyciele. Powstanie specjalnych instytucyj wychowaw-
czych dla osobnikéw nienormalnych z jednej strony, szybki rozwéj psy-
chotechniki 2 drugiej — pozwala nam przewidzieé czas, gdy udoskonale-
nie pamiegci, uwagi, spostrzegawezoéei lub rozumowania, wykorzenienie
tchérzostwa, lenistwa, préinoéei, falszywosdci, bedzie tak samo sprawa
fachowego kierownictwa i specjalnego, systematycznego traktowana,
jak - sprostowanie- skrzywionego kregostupa, wzmocnienie wzroku lub.
pluc, éwiczenie w plywaniu lub konnej jetdzie. , ,

Natomiast, logicznie biorac, specialnem zadaniem szkoly pozostaé
musi ksztalcenie kulturalne, ktére F tak faktycznie jest obecnie gléwna,
choé nleumiejetnie wykonywana jej funkcja. Obejmuje ono przygotowa-
nie do ogélnego, kulturalnego wspétzycia x innemi oraz przygotowame do
‘'specjalnych zadan, wynikajacych’ ze stanowiska, ktére osobnlk ma zaj-
mowaé w instytucjach grupowych lub miedzygrupowych. Kazdy czlonek
narodu, panstwa, kosclota, klasy i t. d. musi posiadaé pewne minimum
kultury duchowej — wiadomofel { uzdolnien intelektualnych, tradyeyi,
obyczajéw i norm postepowania, idealéw i t. d. — aby uczestniczy¢ wraz
z inflymi w trefci spoleczrei tej grupv, rozumieé i poczielaé jej zaintere-
sowaria, datenia, pceny, Précz tego kaidy jest powolany do wykonywa-
nia jakich§ ezynnodci odrebnych, specyficznych, méwiac ogélnie — insty-
tucjonalnych, Przez termin ten rozumiemy wszelkie czynnoéci, spelnia-
ne przez niektérych tylko czlonkéw z ramienia grupy i w zastepstwie
ogbtu, czynnoéci, ktére grupa pozytywnie sankcjonuje, zapewniajac nie-
zbedne do ich wykonywania poparcie i opieke spoleczna, prestige, §rodki
ekonomiczne etc. Wchodza tu wiec zaréwno funkcje przedstawicieli
i urzednikéw grupowych, jako tez czynnoéci zawodowe prywatne, w pe-
wnym jednak stopniu. zinstytucjonalizowane przez taka lub inng grupe
{lub kompleks grup), a wiec obdarzone w tej grupie charakterem publicz-
nym. - Oté2 zaséb ogélay kultury dzisiejszych spoleczetistw jest juz zbyt
bogaty aby potrzebnego minimym udzieli¢ mozna bylo miodemu pokole-
niy, jak niegdy$, w bezplanowem wychowaniu domowem i towarzyskiem,
funkcje za$ instytvcjonalne, urzedowe lub zawodowe sa zbyt liczne i zlo-
‘%one, aby oscbnik mégl sie nauczyé je wykonywaé, jak dawniej, tylko
praktykuvjac pod kierunkiem kogoé starszego, zajmujgcego odnoéne sta-



 PRACA SZKOLNA. \

- r

nowisko, Wyksztalceniem kulturalnem musza si¢ ~ zajmowaé specjalne
instytucje szkolne, lecz musza to uczyni¢ inaczej niz obecaie.
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Dawna szkota dazyla do tego w zakresie kulturalnego wyksztalce-

nia, by urobié¢ jednostajny i ustalony typ kulturalny, taki jakiego wymaga-
la jednolita i stala grupa, do kiérej przysposabiano wychowankéw. Stad
jednostajny i ustalony .,program” szkolny; wlasciwym celem kulturaine-
go wychowania stalo sie wyksztalcenie wedtug programu, gdy ono bylo
osiagnigte, wychowanek ,konficzyl” szkole. Co sie¢ z nim dalej dzialo, to

juz nie bylo sprawa szkoly, g¢dyz po ukoniczeniu wchodzit on do gotowe-.
go, ustalenego érodowiska na gotowe i wiadome z géry miejsce. Szkota-

nowoczesna przestala by¢ instytucja jednej tylko grupy, a jednak jej za-

dania kulturalno - wychowawcze tak samo jak dawniej wygladajg. Tak.

samo realizuje ona jaki$ jednostajny i ustalony program, i uwaza zadanie-
swe za spelnione, gdy wypuéci wychowanka wyksztalconego zgodnie
z programem, czyli urobionego na taki sam typ kulturalny, jak wszyscy,

inni jej wychowankowie, 1 raz na zawsze utrwalonego w swej osobowosci
spolecznej.: Szkola: ogélno -~ ksztalcaca wyrabiaé ma przytem typ kultu-
ralny ,czlonka spoleczeristwa® wogéle, t. j. czlowieka, ktéry ma byé

zdolny do uczestnictwa w zyciu kulturalnem jakiejkolwiek grupy, do kto-.
rej wejdzie, w granicach jednak pewnej cywilizacji narodowej; szkola za-'
wodowa dodaje do tego przygotcwanie do pewnej kategoriji specjalnych:

stanowisk. Istnieje przytem podzial wychowania kulturalnego na wyzszy

i niZszy poziom, i pewne zr6zniczkowanie na kilka zasadniczych odmian,
szkol; lecz wszystkie szkoly ogdlno - ksztalcace lub zawodowe pewne-

go poziomu i cdmiany maja ten sam program, czyli daza do urabiania tej
samej kategorji trwalych typ6w oscbniczych. : o

Ot6z wszystko to jest znéw sprzeczne z potrzebami spotecznemi.
Dzisiejsze Zycie spoleczne wymaga niezmiernej réZnorodnosci typéw kul-
turalnych, odpowiadajacej réznorodnosci grup i stanowisk spo*~rznych;
ogromna jego zlozonoé¢ powoduje, Ze dawny schematyzm, stosujacy te
same wymagania do wszystkich czlonkéw pewnej grupy lub do wszyst-
kich osobnikéw, zajmujacych stanowiska tej samej kategorji, rozluznia
sie lub zatamuje pod naciskiem Zycia. Rozumie sie, Ze pewne ogélnikowe
wymagania pozostaja jednostajne: te same zasadnicze prawa stosuja sie
do wszystkich obywateli pafistwa, te same ogélne reguly obowiazuja
wszystkich wojskowych, wszystkich lekarzy lub wszystkich nauczyc:e{i.
Ale niewiele jest wart dla spoleczeristwa pafistwowego obywatel, ktory
zadowalnia si¢ stosowaniem we wszystkich sytuacjach jednakowej dla
wszystkich obywateli litery prawa, niewielki jest pozytek z lekarza lub
nauczyc'ela, ktéry w spetnianiu swych obowiazkéw trzyma siec wylacz-
‘nie ustalonych dla wszystkich przedstawicieli danego zawodu regul oby-
czajowych czy prawnych, Niemal kazde indywidualne stadowisko inne
stawia problematy kulturalne i, $cisle biorac, odmienhego 2ada idealu
Zyciowego od zajmujacego je osobmika. Szkola dzisiejsza, podprowadza-
jac wszystkich pod strychulec wspélnego programu, nietylko nie uczy
swych wychowankéw, jak sobie wytwarzaé idealy Zyciowe odpowiada-
jace konkretnym warunkom spolecznym, lecz z cala konsekwencja do ja-
kiej jest zdolna przeciwdziala rézniczkowaniu typéw kulturalnych i zabi-
ja zdolnoéé do rozwijania indywidualnych idealow Zyciowych.

Nie doéé na tem. Jezeli dawne spoleczefisiwa, dazace do jaknaj-
wiekszej stalosci, wymagaly typéw stalych, dzisiejsze, zmieniajace sie
w coraz szybszem tempie, potrzebuje osobnikéw, umiejacych nietylko
przystosowywaé sie do zmian, ale uprzedzaé je i kierowaé niemi—osobni-
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kow. zasadniczo niestalych pod wzgledem swego typu kulturalnego.
W grupach o demokratycznym ustroju coraz inni ludzie powolywani sg do
wykonywania funkcyj publicznych: jedrostka, nalezaca do wielu grup,
zmieniajacych sie przytem w swym skladzie, ustroju, zadaniach zbioro-’
wych, nie moze byé oczvwiscie przygotowana z géry do wszystkich sta-
nowisk publicznych, jakie w Zyciu swem zaimie lub powinna zajaé, leqz
musi umie¢ nabywaé szybko i skutecznie wiadomosci i uzdolnies, jakie
bedg do tych stanowisk potrzebne. To samo dotyczy Zycia zawodowe-
go. Podczas gdy szkoly zawodowe wciaz jeszcze opieraja sig na tej zasa-
dzie, Ze wyb6r zawodu jest sprawg calego Zycia, i Ze wobec tego zadaniem
szkoly jest urobi¢ jednostke na niezmienny typ zawodowy, rzeczywistosé
wskazuje, ze coraz wiecej ludzi zmienia wielokrotnie swoj zawéd, a ¢i co
pozostaja w tym samym zawodzie, musza zmieniaé rodzaj i kierunek swej
pracy. W coraz szybszem tempie bowiem przeksztalca sie charakter’
istniejacych zawodéw, zacieraja sie lub przenosza granice specjalnosci,
powstaja z kazdym rokiem specjalnoéci nowe a dawne zanikaia, zapotrze-:
bowanie ludzi w réznych dziedzinach bezustannym ulega wahaniom
" Zaznaczyé przytem naleZy, Ze zaré6wno dla dobra spoleczefistwa,
jak dla dobra jednostki pozadanem jest, aby kazdy czlowiek w Zyciu swem
wielé réinych spelnial funkcyj publicznych i wielokrotnie zmienial swéj
zawbd. Spoleczeristwu zaleiy na tem, aby wszystkich swych czlonkéw
wceiagnaé do czynnego udzialu w Zyciu publicznem i tym sposobem wy-
korzystaé caly zawarty w jego skladzie osobirtym zaséb sit i zdolnosei,
miast tak, jak dzisiaj polegaé¢ tylko na pracy i inicjatywie nielicznych wy-
jatkéw, z najwiekszym wysitkiem i trudnoscia przezwyciezajacych bez-
wlad mas. Zalezy mu takze na tem, aby kazdy wydal ze siebie cala ini-
cjatywe i twérczoéé kulturalra, jaka mozZe znaleZé wyraz w dzialainosci
zawodowej; doswiadczenie zaé wykazuje, Ze jednostka, pracujaca w pew-,
nym zawodzie, po niejakim czasie mechanizuje sig, zatraca inicjatywe
i zdolnosci twércze, ktére odzyskuje znéw dopiero gdy przejdzie do inne-
go zawodu. W interesie osobnika za$ lezy, aby znalezé w Zycin spolecz-’
nem pelng moznoéé rozwoju i zadowolnié wszystkie swe dazenia, to za$
mozliwem jest tylko przy réznorodnoéci i zmianie funkcyj publicznych
i zawodéw — oczywiscie, w granicach osobistych zamilowati i uzdoiniefi.
Na to jednsk odpowiedza zwolennicy dzisiejszego systemu, ze ka--
2da powazna dzialalnoéé kulturalna wymaga dzié tak gruntownego i dtu-
giego przygotowania, iz trudno nawet nauczy¢ sie jedng funkeie publiczng
nalezycie spelniaé, trudno opanowaé nawet jeden zawéd catkowicie; réz-
norodno$é¢ i zmiennoséé zajeé kultura'nychh musi wiec byé rownowasna
plytkiemu dyletantyzmowi. To przekonanie jest jednym z charaktery-
stycznych wynik6éw naszego wychowania, ktére za przygotowanie de,
dzialalnoéei kulturalnej uwaza nie wykonywanie samej tej dzialalnosci —
(poczawszy od cZAymnoéci prostszych i mniej samodzielnych do coraz bar-
dziej zloZonych i samodzielnielszych, z rosnacem poglebianiem zagad-
nieft i opanowywaniem coraz szerszego materjatu) lecz robienie zupetnie
czegos innego, mianowicie przyswajanie, wedlug programu, systemu wie-
dzy i umiejetnosci szkolnych. Caltoksztalt zajeé¢ szkolnych jest bowiem
odrebnym kompleksem, tak samo odosobnionym praktycznie do wszeikich
innych zajeé ludzkich, jak grupa szkolna jest odosobniona spolecznie od
wszelkich innych grup ludzkich. Stajac sig sprawa zawodowa, przecho-
dzac z rak czynnych czlonkéw spoteczefistwa w rece specjalistbw. nau-
czycieli, z powstaniem szkoly, wychowanie kulturalne przeszlo z terenu
rzeczywistego wytwarzania kulturalnych wartoéci na teren fikcyjnego ich
odtwarzania. Dopéki wychowawca byl czlowiek; sam spelniajacy prace
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kulturalna, do ktorej przygotowywal wychowanka, przyswajanie kultury
bylo w procesie wychowania nieodlacznem od czynnego udziatu w jej
tworzeniu. Uczet kaplana, wojownika, lekarza, rzemieélnika, ar‘l-{sty. fi-
lozofa -zdobywal umiejetnosé i wiedze, Zyjaca w starszem pokoleniu,
uczestniczac w aktualnem stosowaniu, doskonaleniu, rozwijaniu tej umie-
jetnoéci i wiedzy przez swego nauczyciela - przodownika, pomagajac mu
wypelniaé jego realne zadania fyciowe. Tymczasem 'w wychowaniu
szkolnem przyswajanie kultury, juz gotowej i logicznie usystematyzowa-
nej tak, jak gdyby byla czems$ skoriczonem, niezmiennem, martwem, zostalo -
zupelnie oddzielone od tego procesu praktycznego stosowania, modyfi-
kowania, rozwijania kultury, ktéry bezustannie odbywa si¢ poza szkola
i dzigki ktéremu jedynie ta kultura iyje itrwa. Zanim uczen zacznie
w procesie tym choé¢ w najmniejszym stopniu uczestniczyé, szkola kaze
mu wprzéd przez dlugie lala zadawalnia¢ sie wylacznie praca przyswaja-
nia nagromadzonego juz zasobu kulturalnego. ,

Tak utrwalilo si¢ w ciagu wiekéw przekonanie, iz nalezy najprzéd -
Ut . 2 a .

wszystko przyswoié, co przeszloéé wytworzyla w danej dziedzinie, a do-
piero potem prcbowaé coé w tej dziedzinie tworzyé, tak, Ze we wszystkich
reformach szkolnictwa tego ,pewnika” nawet nie poddawano dyskusji.
Przyimowano jako oczywiste, ze uczefi przez caly czas pobytu w szkole
moze tylko przyswajaé, i jadro zagadnienia widziano jedynie w tem, jak’
przyswajaé.  Zwyciestwo nowej pedagogji nad dawna polega tylko na
wprowadzeniu, pod wplywem nowszej psychologji, czynneso przyswaja-
nia miast biernego, t. j. odtwarzania (zawsze, oczywiscie, w $wiecie fikeyj)
czynnoéci kulturalnych miast dawnego wylacznego zapoznawania sie
2 wartosciami kulturalnemi. Taka ograniczonoéé horyzontu pedagogicznego
wynika poprostu stad, Ze nauczyciele w olbrzymiej wigkszosci wypadkéw
sg tylko nauczycielami, a nie twércami kultury. Szczesliwe, choé rzadkie
odstepstwa od systemu wylacznego przyswajania (i to odstepstwa, czesto
dokonywane w $wiadomym buncie przeciw programom szkolnym) spoty-
kamy prawie wylacznie tam, gdzie nauczyciel jest jednoczeénie twérca-
w nauczanej dziedzinie — na uniwersytetach, w szko;ach sztuk pigknych,
w akademjach muzycznych.

To tez uczen, ktéry przez szereg lat wprawial sigwylacznie w dzia-
lalno$¢ przyswajania, wychodzgc ze szkoly oczywiscie umie tylko nadal
przyswajaé. Im diuZej byl w szkole, tem lepiej jest przygotowany do dal-
szego pobytu w tej samej lub wyzZszej szkole, ale ani troche lepiej do ¢zyn-
»nego udzialu w rzeczywistem Zyciu kulturalnem. Poniewaz za$ plastycz-
nosé, rzutko§é, inicjatywa mlodosci nieéwiczone, zanikaja stopniowo,
wigc po dluzszym pobycie w szkolach staje sie on wogble prawie niezdoi-~
nym do rzeczywiscie twérczego dzialania — o ile, choéby po omacku ; bez
kierownictwa, nie wprawial si¢ w nie poza szkola. Tragikomicznem jest

rzytem to, Ze najdluzej trzymamy w naszej wylacznie przyswajajacej szko-

re wlaénie te jednostki. ktére przeznaczamy do stanowisk przodowniczych, .
a wiec jednostki, po ktérych oczekujemy nietylko najwigkszej twérzzosei
wilasnej, ale i kierowania cudza twérczoscia.

To tez charakterystyczna cechs naszej ilizacji jest gerontokra-
cja — jak w spoleczenistwach najnizszych. Pocmkunastu latach, spedzo-
nych wylgcznie na przyswajaniu, osobnik potrzebuje dalszych kilkunastu.
lat, aby nauczyé sie wogdle byé¢ kulturalnie czynnym, rozwigzywaé pro-
blematy realne. Wtedy dopieroc powierza mu si¢ stanowisko przodowni- .
cze, pozwala mu si¢ na wlasna odpowiedzialnos¢ dzialaé i kierowaé dzia-
laniem innych, stawia¢ dla siebie i dla spoleczeristwa nowe problematy
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do rozwiazania, gdy juz wogdle zrobilo si¢ wszystko, by ge oduczyé samo.
dzielnosci i nie pozwoli¢ mu dostrzec nowych problematéw. Im bardziej
zaé sie starzeje, im mniej zdolnym staje sie¢ do twérczosci i nicjatywy, tem
wyzej si¢ zwykle wznosi w hierarchji stanowisk, i sam kostviejac, tem
wiegcej ma sposobnoséci do hamowania wszelkich porywéw cudzei zywot-
no$ci.

Wyciagnijmy wnioski praktyczne, ,

Rozumie sie, Ze nie moge tu wdawaé sie¢ w szczegélowe plany. Na-

szkicuje tylko rys ogélnikowy szkoty, ktéra sobie wyobrazam jako socjo-
log, nie zamykajac zreszta oczu na trddnosci praktyczne, stojace na dro-
dze'do jej urzeczywistnienia. Jakiego rodzaju szkola moglaby dczynic¢
zadosé potrzebom dzisiejszego spoleczeristwa i dzisiejszej cywilizacji?
, Ot6z przedewszystkiem uznaje jedna tylko szkole, bez hierarchiji
szkél nizszych, srednich i wyzszych, tylko ze specjalnemi iastytutami wy-
chowawczo - wytwérczemi dla dopelnienia zawodowego wyksztalcenia
tych wychowankéw, ktérzy zdecydowali si¢ poswiecié dluzszej i pogle-
bionej pracy w jakiej§ dziedzinie. S

- Te jedna szkole wyobrazam sobie bez oznaczonego czasu studjam
i-bez jednolitego programu. Wszak rézni ludzie w rézZnym dojrzewaja cza-
sie, jedni wezeéniej, drudzy péZniej gotowi sa do czynnego zycia, niektérzy
juz od dziecifistwa odkrywaja swe zamilowania i zdolnoéci, inni dopiero
w pbéznej mlodosci przekonuja sie, co moga i czego checa. Nie kazdemu
tez odpowiada ta sama droga duchowego rozwoju; trzeba wiec umozli-
‘wié¢ wiele réznych drég, dostosowaé program do indywidualnosci, nie — in-
dywidualnoé¢ do programu. i

Szkola ta bylaby ogniskiem luino powiazanych grup mlodzieiy,
podzielonych wedtug wieku, uzdolniefi, zamitowai, zorganizowanych pod
stalem ogélnem przodowniciwem nauczycieli, lecz czasowo\poddawan}:ch
specjalnemu przodownictwu starszych specjalistéw, kiedyindziej zas wy-
bitnie uzdolnionych w pewnym kierunku wlasnych cztonkéw. Kazdy oso-
‘bnik méglby, a nawet musiatby w pewnych warunkach przechodzié¢ z gru-
py do grupy. o

. Kazda grupe taka wyobrazam sobie pracujaca przez pewien czas
w okreslonem $rodowisku pozaszkolnem, spelniajaca funkcje pomocnicze
we wsp6ldzialaniu ze starszem pokoleniem i dzielaca migdzy swych czlon-.
koéw kolejno r6ine zadania. ‘

A wiec np. przez kilka miesiecy pracuje w ogrodzie, w rzemioéle,
na roli, w fabryce, przy hodowli zwierzat, w kopalni, przy naprawianiu
drogi, w drukarstwie, przy budowie domu. )

Potem, lub w miedzyczasie, pomaga w katalogowaniu biblioteki,
w: porzadkowaniu archiwum, w utrzymywaniu muzeum sztuki, w oprza-

‘taniu, a mozZe dopelnianiu zbioréw historji naturalnej, w pracach wieikie-

go laboratorjum chemicznego lub fizycznego. Kiedyindziej pomaga in-
stytuciji filantropijnej, wspétdziala w dziennikarstwie, uczesiniczy w ma-
newrach wojskowych, pielegnuje chorych w szpitalach, i t. d. '

' a czas pewien przenosi si¢ do obcego kraju lub w.érodowisko ob-
conarodowe, tam wspétpracujac z obca mlodzieza, uczac sie jezyka, zapo-
znaje si¢ z cudza cywilizacja i historja. !

W przerwach po kazdem takiem zajeciu wraca na pewien czas do
szkoly, tam przetrawia zdobyte doéwiadczenia, systematyzuje je, dogelnia
wiedza ksigzkows, rozwija i utrwala teoretyczne ich podstawy. Czyni
to za$ nietytko w odosobnieniu i pod kierunkiem nauczyciela, lecz takie
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i przedewszystkiom, w stycznoéci z innemi podobnemi grupami, ktére od-
mienne zasoby doswiadczen w tym czasie do szkoly przyniosty, i ktérym
onp wynikéw - wlasnej pracy udziela, uczac je i od nich uczac sig na.
wzajem, - - —
"~ A w calym tym przebiegu kulturalnego rozwoju dla kazdego indy-
widualnego objawu zapatu szuka si¢ natychmiast moinoéci czynnego wy-
tadowania, dla kazdej inicjatywy — moznoéci dokonania, dla kazdego
przeblysku twérczoéci — warunkéw rozwoju i urzeczywistnienia.

Naturalnie jednak — takiej. szkoly nie stworzy Zaden program mi-
pisterjainy, sadna ustawa, pafistwowa, nie zbuduje jej nauczycielstwo
wlasnemi sitami. Wymaga ona wspéldzialanja wszystkich grup spolecz-
nych, skladajacych spoleczefistwo dojrzale — od pafistwa do rzedciqibior-
stwa fabrycznegdo, od narodu do instytucji filantropiinej, of kokclola do
sp6ldzielni robotniczej lub komitetu strajkowego. szystkie one musza
poiaé, ze sprawa wychowania jest dz's errswa wszystkich, %e szkola jest
najistotniejszg, najiywotniejsza czeéeia skladowy spoleczefstwa, iibwnym
warunkiem jego dalszego byvtu. Mozemy leczenie zostawi¢ lekarzowi,
uprawe ziemi rolnikowi; lecz wychowania szkolnego nie moZemy wyiacz-
nie zostawiaé nauczycielowi, gdyz jego wyjatkowe stanowisko, jego nie-
poréwnana rola spoleczna na tem wilaénie polega, 2¢ jest on tylko posred-

" nikiem migdzy mlodszem a starszem pokoleniem.

fe =]

Jak to bylo raz w oddziale IV-ym.

. Ilekroé slyszalem konferencje, dyskusje, czy wyklady metodyczne,
do$wiadczalem zawsze jakiegos wrazenia odpychajgcego; zdaje mi sig, jak-
by si¢ tam kratkowalo cos dla samej przyjemnosci kratkowania; rozdzieli
si¢ najpierw to ,co$” na czasteczki, a potem kazda dokladnie okresli
i opisze; ,tak — nie inaczej”. Przesuwajg si¢; ciagna tepg nuda pojace za-
sady ,heurezy", ,analizy”, ,syntezy" ~ jakies nienaruszone dogmaty:
powtérzenie, nawigzanie, komentarz, ogarnienie { t d. w nieskofi~
czono$é. Kazda z tych madroéci ma swoje wyznaczone miejsce i ozas,
swojq okre$lona, zgérK uloZona i przewidziang zalete, jako nieodzowna,
poiyteczna, jedyna, A jednak.... a jednak jakZe czesto ginie w-tych krat--
kach, tonie w jalowoéci schematu to, co niezaprzeczenie najistotmejsze
jest dla nauczania: zycie.

stanowisku tem utwierdzila mnie przdd kilku laty ogladana lek-
c;a w szkole ¢éwiczeri pewnego seminarjum nauczycielskiego, Znala-
zlem si¢ na niej calkiem przypadkowo; nie znalem ani nauczycieli, ani
dzieci, Dowiedzialem sig, Ze w szkole, w ktérej bawie, bedzie ciekawa
lekcja jezyka polskiego; ma ja mieé nauczyciel seminarjum. z 'dzieémi
szkoly éwiczert oddzialu czwartego: na lekcji beda obecne uczennice kur-
su 1V, dyrektorka, kierowniczka, navczycielki, ale nikt nie wie, czy ta
lekcja sie uda; bo ten nauczyciel pelni stuzbe niedawno, a juz wszedzie
‘nos wicibil, juz to i owo skrytykowal, w sprawach metodyki z tym
i z owym sie pokléeit; Zest niespokojny, ruchliwy, ciekawski, duZo gada;
i naokoto siebie wywoluje niepok6j — moze — ,ruch”, moze  koniecz-
noéé wysitku"; — ¢hl niewiadomo — szkoda o tem méwié; — zaraz poka-
Ze, co umie. Zaproszony, postanowilem i ja te lekcje odwiedzié. Dzwo-
nek — szurgot nég — dluga defilada uczennic w czarnych fartuchach na
schodach, prowadzacych do klas, Nastréj skupiony, powazny, Przeci-
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skamy sie przeciw pradowi na dét — kurytarz szkoly éwiczefi — cienki
sznureczek par dzieci, wchodzacych na lekcje — klasa — oddzial czwar-
ty. W lawkach pagprki gtéwek jasnych i ciemnych, dziewczecych i.chto-
piecych, Jeszcze niema ,.pana". ale zaraz przyjdzie; ,niech dzieci siedza
cicho i grzecznie czekaja”, '

Mija ze dwie minuty. Patrze w okno, za ktérem pdzna jesieri prze-
dzie dlugie nici siapliwego deszczu. Smutno jest, ponuro, ciemna; z mgiel’
za szyba zaczynaja juz przenikaé ku klasie macki rozwlektej nudy. :

Wiasnie wchodzi ,pan”. Nie znam go, chce ' oswoié sie z posta-
cig. Trudso byloby okresli¢ kto to; niewiadomo w tej chwili, czy mlodY1
jest, czy stary — madry, czy przecigtny, czy ma Zone i dzieci, klopoty
i dtugi, na ktéra liste glosuje. Ale w tej chwilli, tu w tej klasie w jednem
pomylié sie nie moZna: pan jest radosny. Raduje sie oczyma, ustami, lek-
kim gestem, elastycznym krokiem; stanal przed frontem klasy, tuz przed
dzieémi i promieniuje u$miechem. Na szarem odzieniu, bezbarwnem,
nieozywionem nawet Zywszym kolorem krawatki, skrzyzowal zakonnie
rece i czeka na cos. _

Odrazu ,chwycit” klase. Bez ,dzieft dobry”, bez: ,teraz zajmiemy:
si¢” — kazdy czuje, ze bedzie co$ ciekawego, jakas wiedé¢ lub zadanie —,
kazdy czeka i gotuje sie na ich przyjecie. -' -

— Patrzeé dobrze — co blyszczy na mnie, co $wieci czerwono? —
pyta pan. . , _ )
‘ Rozpoczyna sie szpiegowanie w szarej bryle, stojacej przed nami—
'patrzymy i my wszyscy — ale jako$ nikt nic dojrzeé nie moze. Trudnoéé
znalezienia rzeczy blyszczacej poteguje ciekawos§é dzieci; jeszcze nie —
jeszcze nie — mareszcie gleboki oddech ulgi —

"~ — Pierscionek — krzyczy klasa.

— Rubin — poprawia jaka$ dziewczynka. .

.. Rzeczywiscie, na malym palcu skrzyzowanych rak nauczyciela
‘blyszczy malefikie oczko rubina w damskim, z pewnoécia pozyczonym
‘pierscionku. ' -

W tej chwili wedruje juz piericionek pomiedzy dzieémi; walno
.wstaé, podejs¢ do pana, zmieni¢ miejsce, obejrzeé na spétke z przyjacie-
lem, ,Czerwony -— tadny — ale ci btyszezy — jak krew"” — sypia sie
swobodne okreslenia, niekorygowane i nieskierowane przez nikogo. Ale
klasa porozumiala si¢ doskonale. Bierze mnie chetka podejé¢ takze,
obejrzeé¢ tajemniczy pierscionek zbliska. Czy naprawde ma tyle zalet —
czy naprawde rubin jest ,taki”. Szkoda, Ze nie wypada ruszyé sie z ofi-
cjalnego krzesta. <o
' A zreszty juz i za péZzno — juz krwawy rubin znowu blyszczy na
malym palcu nauczyciela. Dzieciarnia juz znowu czeka. -Wlasnie reka

-wpana®, ozdobiona pierécionkiem dobywa z kieszeni kurtki — nowe dzi-
wo — nie — kartki widokowe. Co na nich? Jest ich pieé. Na kazdej
$nieza sie biate kwiaty z czerwonemi okami posrodku. , Ach, narcyzy” —
oddycha klasa. I znéw zaczyna si¢ ogladanie — rozmowy i uwagi — bar-,
wy, ksztalty, zapach — gdzie rosnie — na rogu ulicy mozna bylo kupjé po
5 groszy. | '

g Juz sie rysuje ksztalt jednego ptatka na tablicy. Najpierw rysuje
jeden chiopiec; ale inne dzieci chcialyby takze, potrafia moze lepiej, bo
on nie umie rysowaé. Juz rysuje czworo na tablicy — ktére tez najle-
‘piej? — i w zeszytach wolno rysowaé. Ruch i gwar — czy dobrze nary-
sowane, niech pan zobaczy i powie,

Pan rusza si¢ chwile po klasie, oglada powaznie, starannie, ale bar-,
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. dzo szybko, robi rzeczowe uwagi. Na tablicy rysunek skoficzony. Kon-
kurs wypada na korzyéé Zosi. Reszte maZemy. Pozostaje jeden bialy’
platek narysowany na duzej czarnej tablicy.
. W rece klasy dostaje sie platek aksamitu, Kazde dziecko aksa-
_mit zna, ale obejrzeé¢ trzeba. Miekki, cieply, wygodny — a tu szorstki,
wole z wierzchu — u nas jest taka poduszka, jak mito przytulié twarz".
Mozeby jeszcze sprobowaé zestawit¢ bialoéé narcyza z zielenia:
aksamijtu — bedzie podobnie, jak wtedy, gdy narcyzy rosna: ]
~Bardzo ladne” w ogélnej ciszy wyrywa si¢ dziewczynka.

.— Co, ladne? — pyta pan. - :
— Ten rubin — moéwi Henia.
- ~— Ach, rubin,

W tej chwili spostrzegam dopiero, Ze pierscionek z rubinem na pal-.
e nauczyciela spoczywa tuz obok bialego platka papieru, zlozonego na
tle zielonego aksamitu. . .

— Czy teraz kwitng narcyzy, czy darnina jest zielona — pyta ja-
kim§ smutnym glosem radosny pan. :

— Nie, teraz jesien — drzy jakby skarga dziecinna.

— A jakze jest wtedy, gdy kwitna narcyzy tam, na dworze?

— Jest ciepto, stonecznie, jasno, promiennie, wesolo, zielono,
pachnie,..... méwia dzieci i pan, jedno przez drugie w zmieszanym, pospie-
sznym rozgwarze. ’ .

Cofnely si¢ poza szyby juz dawno macki nudy, cofnely sig, dzieki
Bogu — rozplynely sie w mieku szarej jesiennej mgly, wlbczacej sie za.
oknem. Ale coé wigcej w tej chwili si¢ stalo — jesteSmy poza pora rokuy,
poza czasem — w tej chwili u nas w klasie rozpromienione twarzyczki’
dziecigce plawia si¢ w letniem dobrem storicy, grzeja sie w jego cieple,
.wdychaja wilgotng won rannych ros. Nauczyciel czaruje — pyta i podpo-
wiada, domawia i dodaje, sam poi si¢ storicem i radoscia a z nim wszysty,
dyrektorka, i ja, i uczenice IV kursu, i nauczycielki, i dzieci — dzieci.

W jakiej§ chwili energiczny gest rwie w p6t dzieciece glosy —
przed klasa stoi szary nauczyciel i uémiechajac sie, czeka; zapatrzyly sie
dzieci, nastawily: ,,pokaze znowu cos”.

" Tymczasem on, jakimé dziwnym ruchem bezradnoéci podnoszac
ramiona, méwi: : ‘

— JuZ nie mam nic do pokazania, chyba, jeéli chcecie, moge wam .
coé powiedzieé. : -

Dzieci chca, prosza, niech pan méwi. I ja takze prosze go w duchu
o to samo; niechZe co$ powie, niech to bedzie tak ciekawe, jak to, co po-
kazywal — kartka z narcyzami, maly piericionek z rubinem lub strzepek
aksamitu; niechze sie jeszcze dowiem, co$ tak niezwyklego jak to, co do-
tad slyszalem.

A pan patrzy na dziecieca gromadke i zaczyna méwié. Méwi wol-
no, spokojnie z jakas dobitnoscia;; slowo za slowem sypie si¢ w dziwnie
sugestywnej rytmice, czaruje barwa, blaskiem i diwigkiem. Jak obja-
wienie nowe padajg stare, kochane stowa mickiewiczowskiej epopei
.1 stajg sie cialem; pierwszy raz w zyciu widze te poezje, pierwszy raz w Zy-
_ciu czujg j3 wechem, dotykiem; pierwszy raz ja poznaje. O Zalosne, zmar-
nowe chwile dukania tej symfonji wrazen na szkolnych lekcjach mojej.
mlodoséei! -

Nie ma szkoly, lekcji, czwartego oddzialu, dyrektorki, nauczycie-
lek, uczennic i dzieci — jest same storice, zieles, biatos¢ narcyzéw i krwa-

we rubiny,
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Pan méwi wolno i spokojnie: . :
Maciej ogrzat sig sloficem, zakoficzy! pacierze
I juz sie do swojego gospodarstwa bierze.

ynibst traw, lidcia, usiadl przed domem i swisnal:

Na ten $wist réj krolikéw z de ziemi wytrysnal,
Jako narcyzy, nagle wykwitle nad trawe,
Bielg sie c?iugie shuchy; pod niemi jaskrawe
Przeswiecaja si¢ oczki, jak krwawe rubiny,
Gesto wezyte w aksamit zielonej darniny,
Juz kréliki na lapkach staja, kazdy slucha,
Patrzy: nakoniec cala trzédka bialopucha
Biezy do starca, lis¢mi kapusty znecona,
Do ndg mu, na kolana skacze, na ramiona, -
On sam biaty jak krélik lubi ich gromadzié =~
Wkoto siebie i reka cieply ich puch gladzié
A druga reka z czapki proso w trawe miota
Dla wrébléw; spada z dachéw krzykliwa holota.

Skoriczylo sie. ' Skoriczyl pan méwié; ale tak starannie przygotowa-
ny przez stycznoié bezposrednia ze szczegélami obraz, zlozony leraz
w cudne fatamorgana, trwa przed oczyma oczarowanej klasy. Jest cicho,
jak makiem sial. ‘ ' :

Zgrzytliwie brzmi w tej ciszy zapatrzenia lagodny glos, zapowiada-
jacy strone, tytul. Czytaja dzieci. Raz i drugi. Zmaga si¢ maty paluszek
1 wyte2one oko z tekstem, wypreza si¢ i tembruje glos z wysitku — Ze-
by tak ladnie przeczytaé jak ,pan”. Zeby bylo cieplo i stosice.

Ksiazki otwarte, wolno do nich patrzeé, czasém trzeba szukaé!
Snuje si¢ legenda staro$ci w pogwarku pacierzy, grzejacej sie na slorcu,
Zeby starym kosciom bylo lzej; oto gospodarstwo dziadkowskie: lagod--
ne kroliki i ordynarne wrébfe — stworzenia boZe; oto nad siwiuienksa
glowa staruszka aureola trzédki bialopuchej z oczkami krwawems jak
rubiny, trz6dki, co ,,wytrysnela’ — wytrysnela naglym skokiem z pod zie-
mi. Oto wreszcie mi}'oéé wszechogarniajaca, przyjacielstwo calego $wia-
ta, wiedzie jedna reke starego Macieja, gladzaca puch kréliczy i te dru-
ga, miotajaca proso dla wrébléw, krzykliwej holoty, '

Dziecijméwia; nauczyciel ich nie zna, wigc: ty, maly, dziewczynko,
no powiedz;’czasem: na ,ja" — ,dobrze”; a czasem juz sie tak zlozy, ze
ni¢ wystarczy gardziolek, Zeby powiedzieé, trzeba wszystkim krzyknaé
‘radoénie i glosno, albo rozwlec na dlugo i rzewnie, gdy o starosci bialej
mowa. Pan stawia pytania szybko, jedno po drugiem, czasem czek: na
odpowied%, czasem zupelnie nie; wtedy méwi sam, tak jakos goraco, z ta-
kiem szczerem przyjeciem; gestykuluje przytem Zywo i twarz mu gra; albo

owtarza wolno i dobitnie jakies ujecie dzieci, gléwne, najwazniejsze.

SZyscy Zyjemy z nim razem; ani chwili oslabienia zainteresowania,
T:ndpan z uémiechem dobrotliwym na ustach wszystkimi nami wlada —
wlada. :

Patrze na uczennice, Wsluchane, zapatrzone, zamiast sie¢ uczyé
metodycznych praw, nienaruszonych, koniecznych, jedynych — wraz
z dzie¢mi chlong sloneczny obraz. Czuje, ze laczy nas jedno: ,dlacze-
go i .y nie bierzemy udzialu - w tworzeniu tego cudu — przeciez : my
t;rieimty. co to jest stoneczny ranek letni, starosé ciezka i milo§é catego

wiata.

Zastuchani, nie wiemy, ze juz dawno ,byl dzwonek". Slyszal go
jednak pan; méwi: '



PRACA SZKOLNA, - o 261

4
}

' Tak $licznie umial pisa¢ Mickiewicz. - .

Ale nikt sie nie rusza, wiec pan méwi: ,No juz koniec, dzieci;
teraz idicie si¢ bawic”. -

Leniwo éciagaja sie malenstwa z lawek, ociezale jakos powoli
i szemrzg zcicha:

»Niech pan jeszcze uczy”.

A pan ze swoim u$miechem na ustach idzie ku nam w glab klasy
i pyta uprzejmie: ST

+Czy dobrze byto?*

Nie wiem dlaczego nikomu z nas do glowy nie przyszlo wtedy, ze
lekcja byla wlasciwie taka:

Tok: przygotowanie z komentarzem rzeczowym, czytanie wzoro-
we, czytanie dzieci, analiza, utrwalenie, synteza.

Forma: troche heurystyczna, a troche ta druga, kiérej mnazwy nie
pamigtam, a troche — Zadna (blad metodyczny).

Ton: trudny do okreélenia, ale byl jakis.

Tempo: takie. : ‘

Tylko dyrektorka byla widocznie zadowolcna, a dziewczeta —
uczennice, patrzac z radoscia na swego nauczyciela méwily mu poprostu:

— Bardzo ladna byla ta lekeja — ciekawa, interesujgca — Zywa —
‘jakas taka, czego nie mozna powiedzie¢ — dziekujemy panu za lekcje.

Ija Ci dzigkujg za nia, kochany, u§miechniety ,,panie”, Dziekuje Ci
za to, ze$ sie ,nie dal” uczonym metodykom, Zed nie przejal z ich ksigzek
morderczej pedanterji; zes, majac uczyé ,Pana Tadeusza” w IV oddzia-
le szkoly éwiczen, nie przyniést na lekcje ani wypchanedgo kroélika, ani
nawet zywego w klatce; ze$ nie kazal nam ogladaé, jakie ma uszy i ile
palcow u ndg i czy ostre pazury; ani mierzyé i poréwnywaé, ktore nogi
ma dluzsze, przednie, czy tylne. Ze§ nie przyniési ani Zdzbla trawy zie-
lonej i nie przekonywal nas, Ze jest ona mickuchna, jak ‘dksamit. Nie
éwistales i tegos czynié nie kazal. 1 za to Ci dziekuje, Zes$ opuscit ,ko-
mentarz stowny”, ze$ calkiem zapomnial ,uplastycznié¢ obraz doskonala
ilustracja Andriollego”. >

Pokpile§ si¢ jako metedyk - erudyta, kochany nauczycielu. Ale
cbrale$ lepsza czastke: wgdryzles sie sercem w arcytwér poezji polskiej,
ekstaza swoja wyczarowale$ przed oczyma dzieciecemi wizje przyjaciela
calego <wiata na tle aksamitu traw, w aureoli bialego puchu, w promie-
niach porannego stofica. Trafife§ w intencje twoércza Mistrza i stowo
slalo sie cialem.

"Obrales lepsza czastke ,uémiechniety panie”.

— JR— —— —_— _— — [ — — — —

—_— — J— —_—

]

Nie wiem, naprawde, jak sie to stalo. ‘

Miafem napisa¢ artykul metodyczny; zrobilo sie z niego ni to ni
owo. Nie potgpiajcie mnie za to — zapomnialem w swojej fikcji. Mo- .
ze Wam latwiej wybaczyé przyjdzie, gdy wyjaénie cala prawde. T]a lekcja
to jedna z najwiekszych moich przykroéci — tak — bo to ja sam ja mia-
tem; w takich wlasnie warunkach, w pewnem seminarjum. A jaka ona
byta? Chcialem, naprawde, chciatem, zeby byla wlasnie ,taka"; taka, jak
cpisalem. Ale nie potrafilem; tym artykulem ratuje warto§é¢ dobrych
checi, Ot, zeby z nich przynajmniei cos zostalo,

' : Orland Sz.
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G. WUTTKE,
- Muzea szkolne.")

. Wakacje dawno juz minely, dzieci wrécily do szkoly, zrywajac
bezposredni zwigzek z przyroda, ze $wiatem Wpelnym cudéw i tajemnic
w swoim ogromie i w swoich drobiazgach. Wrécily na przeciag dlugich
dziesieciu szkolnych miesigcy. Moze jeszcze przez okna klasy dojrza
skrawek zieleni lub blekit nieba, moZe nauczyciel przyniesie kiedys na
lekeje lub éwiczenie kilka okazéw rzeczywistych, moze pokaze choé na;
obrazku jak te okazy powinny wyglada¢ — jednak ogrom swiata, ktéry
wlaénie trzeba poznaé z téj malenskiej klasy, jest poza oknami, W kla-
sie zaé pozostaly: ksiazka, papier, nauczyciel — no — i oczy, ciexawe
_oczy ucznia, w kiérych tak latwo dojrze¢ zal i tesknote za porzuconemi
Yakami, lasami, przestrzenia zielona, gwarna, a tajemna,. N
— Pozwolcie dzieciom przynie$é — przynosié codziennie ten swiat
do szkoly, starajcie sig nie zrywaé, a wrecz przeciwnie, poglebiac ten
intymlxzy. wewnetrzny zwigzek jaki istnieje miedzy przyroda a dusza
dziecka., : .
. =— Oto gléwna idea muzeum szkolnego! Nie méwcie koledzy, Ze to
trudne, a nawet niemozliwe. Przy dobrej waszej woli nie bedzie é$miet-
nika w szkole i znajdzie sie miejsce dla tych drobnych okazéw. Moze
narazie umiescicie je na pélce zwyklei, nieoheblowanej, wiszacej w kla-
sie, lub w szufladzie stolika, ale umieicicie starannie, troskliwie,
powaznie, tak jak powaznie dzieci je zloza w wasze rece, — by
z czasem przeniesé¢ do szafy muzeum szkolnego. Wlasnie o takiem skrom-
nem muzeum szkolnym chce dzié méwié. Kto wie — moze kiedy§ prze-
ksztalci sie ono w wielkie, powazne jak te 184, ktére mamy juz w Pol-
sce, (wedlug zestawienia podanegeo przez p, Edwarda Baranowicza
w VII tomie Nauki Polskiej — rocznik kasy im. Mianowskiego), _

. Zreszf® troska o szafy nie jest najwazniejsza,—przeciez nie o to cho-
dzi, by éwiat rozlegly przeniedé w ciasne szkolne &ciany — to niemozli-
we; przenieémy tylko okazy najwainiejsze, najbardziej charakterystycz-
ne, lub takie, kiére uchroni¢ nalezy od zaglady niechybnej — reszte, to
jest prawie wszystko, zostawmy na miejscu wlaéciwem; w okolicy, w przy-
rodzie, w tem najpiekniejszem i najobszerniejszem muzeum. Nalezy tylko
to muzeum pozna¢ dokladnie, skatalogowaé, opisaé, méc w kazdej chwili
wskazaé, gdzie co jest. Nie ogranicza¢ sie wylacznie do poznania ‘ndy-
widualnych okazéw $wiata orgamicznego, czy tez nieozywionego, lecz badaé
zwiazek zachodzacy migdzy nim, wspélzycie, wspélzaleznosé istniesi, po-
znaé stanowiska i towarzystwo, splot, Zycie, ,,Zywiolokrag", ,

Oto naprz. mrowisko w lesie; mamy je zanotowane na mapie czy
planie, wiemy, gdiie si¢ znajduje, pozatem nic wiecej. Oddajemy je pod
staly obsérwacje pewnej grupie dzieci — dziesiatki oczu przygladaja mu
sie pilnie w réinych porach roku dnia i czynia niezliczone spostrzeie-
nia, ktére notuja, rysuja. Te notatki, te rysunki, stanowia istotne obiekty
muzeum. .

~ Oto staw, tetnigcy Zyciem roélin i zwierzat — co tydzied w odmien-
nej szacie, bogate rojowisko zycia — ciekawy teren walki i wspétdziata-
nia — cenny okaz do naszego nfuzeum. I znowuz dziesiatki oczu stale, sy-
stematycznie §ledza jego przeistoczenia; prowadza dzienniki pelne uwag,
rysunkéw, meze nawet odkry¢ samodzielnych, Nicktére okazy clekaw-

‘) Odezyt, wygloszony przez radjo.
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sze susza, konserwuja, naprz. larwy chréécikéw, owady wodne, roliny
kwitngce, osady dna i t. d., wszystko to opisane, zaopatrzone uwagami, $ci-
sla data stanowi nowy okaz do muzeum. Najistotniejszym momentem sg
tu wlasne samodzielne spostrzeZenia i obserwacje dzieci nad zwiazkiem,
zaleznosciami i wlasciwosciami ich stawu.

A nazwy? Co robi¢ z nazwami, jak je zdobyé? Nazwy nic sg istota
muzeum szkolnego, zreszta moze juz w najblizszej przyszlosci kazda szkola
zdobedzie szereg atlaséw i okreslaczy, a wtedy praca i zapal odnajda i na«
zwy wlasciwe i wlasciwie okreéla okazy; na razie obserwujmy, notujmy,
‘zbierajmy, konserwujmy, a czas na naklejanie nazw niebawem przyjdzie.

Podobnie wlaczymy do naszego muzeum las, lake, pole, torfowisko,
bagna, rzeke, jezioro, pagorki piaszczyste, skatki, skaly w odkrywkach,
warstwy gleby, kamienie na polach, na szosach, stowem wszystko, co znaj-
dziemy w okalicy, co tylko oczy spostrzega, wszystko, na co si¢ dotychczas
nieraz patrzalo bezmysélnie. Uczmyz patrze¢ na swiat uwazniej, glebiej,—
ciasne widnokregi swiadomosci dziecka rozszerzajmy, wlaczajac w nie co-
raz wigcej faktéw, zagadnieni, a nawet zagadek tajemnica nurtujacych mysl,
ktére samodzielng praca i wysitkiem dziecka rozwiazywane beda. Niech
dzieci zmierza naprz. szybkosé rzeki, zbadaja najsilniejszy jej prad, poznaja
jej brzegi strome i lagodne, zakola, opuszezone koryta itd., niech uswiado-
mia sobie jej charakter, wlasciwosci i odrebnosé.

_ Sumienny, zbiorowy opis najblizszej rzeki przeciez zajmie w muzeum
miejsca niewiele.

A jeziora, stawy — wszystko czeka rak pracowitych, oczu zacieka-
wionych, Skaly oporne, twarde, w odkrywkach swych odstoniq nowe tajem-
nice. Zrébmy dla muzeum minjature przekroju odkrywki np. w rurce szkla-
nej dosyé szerokiej, przedstawmy kolejnoéé warstw odkrywki, biorac mater-
tial z pokladéw rzeczywistych, a gruboéci zmniejszajac w odpowiedniej po-
dzialce. Zbadajmy i upad i bieg warstw, glebokosé wody w studniach, za-
chowajmy w muzeum profile przy kopaniu nowych studni. Czyz mozna prze-
liczy¢ wszystko, co troska muzeum byé powinno? Poznajmy mozliwie dokta-
dnie okolice najblizsza, przepenetrujmy sumiennie, a setki oczu dzieciarni
pomoga nam — by potem narysowaé plan lub mape, przerysowaé lub
wprost udi}(ré mapy sztabowej i na niej oznaczy¢ wszystkie nasze spostrze-
Zenia i odkrycia. ’

Taka mapa znéw malo miejsca zajmie w klasie - muzeum, a umozli-
wi kaZzdemu odnalezé szybko w prawdziwem muzeum: w okolicy naszej,
to, co go interesuje. :

Nie bedzie zbyt uciazliwem wlaczenie do prac muzeum szkolnego sy~
stematycznych obserwacyj fenologicznych, meteorologicznych i astronomicz-
nych, Wskazéwki znajdziemy w nastépujacych artykulach, broszurach
i ksigzkach: o .

1. T. Kolodziejezyk. O prowadzeniu spostrzezern {enologicznych.
Ziemia, r. 1911. '

.~ _2. Jan Matak, Spostrzezenia fenologiczne i meteorologiczne. Toma-
széw Lubelski.

3. Notatnik icienny do spostrzezeni fenologicznych., Ulozyt W. La-
stowski. Wyd, Parnistw. Insl. Meteor. Warszawa. v

4. Instrukcja Pansiw. Instytutu Meteorologicznego. Warszawa,

5. W. G. Prawidla pogody. Wyd. Arcta, 1910, ) _

6. M. Heilpern. Jak rozpoznawaé¢ na niebic najwainiejsze gwiaze
dy i gwiazdozbiory, Wyd. Arcta. 1911,

7. Rudeaux. Jak studjowaé gwiazdozbiér. Warszawa, Wende,
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‘Spostrzezenia powyzsze najdogodniej notowaé w t. zw. , Kalendarzu
zjawisk”, Jest to deska o rozmiarach mniej wigcej 30.X 40 cm., umieszczo-
na na miejscu widocznem, dostgpnem dla wszystkich uczniéw podczas
:przerw, — np, w korytarzu szkolnym. .

. Gérna polowa jest przeznaczona na wykresy spostrzeien metedrvlo-
.gicznych (najlepiej pa papierze milimetrowym). Na dolnej zas—uczniowie
notuja w. ten sposéb, Ze dziela ja na dwie polowy: jedna przeznaczaja na
:zjawiska fenologiczne, ktére zacbserwowali, druga na zjawiska astronomicz-
ne. Zamieszczaja szematyczne rysunki gléwniejszych konstelacyj gwiezd-
nych wraz z objaénieniami, ktére zmieniaja co tydzie, W ten sposéb dziec-
ko w ciagu kilku lat spedzonych w szkole ma moznos¢ zapoznania sig z nie-
bem, z jego tajemniczem picknem i jego niezachwiang prawidlowoécia.
Naréd, ktéry wydal Kopernika, powinien czesciej zwraca¢ oczy ku
nieE)u.' ’ ' , A .
Muzeum szkolne musi da¢ obraz caloksztaltu Zycia danej okolicy, to.
tez nie naleiy poprzestaé¢ na badaniu i katalogowaniu samej t. zw. ,,przyro-.
dy" okolicy, zblizyé si¢ musimy w swoich zainteresowaniach i do czlowieka:
pozna¢ jego osiedla, narysowaé, a nawet wedlug pomiaréw zbudowaé, modele
-{ypowej chaty, obejécia, narzedzi — sposéb ich wytwarzania, nazwy charak-
-terystyczne, — ubiory $wiateczne, ginace (moga dzieci uszy¢ lalki ubrane),
spisa¢ zwyczaje ludu, zabobony, lekarstwa, ktérych uzywa {w zielniku za-
suszyé ziola lekarskie); zanotowaé slowa i melodje pieéni, bajki, po-
znaé troski, nadzieje, prace i zabawy, nedze i dostatek. Moze uda sig stan
.ekonomiczny ujaé w liczby, a liczby te przedstawi¢ w wykresach, poréwnaé
z innemi, Oto nowe, odmiene okazy do muzeum.

: Widaé z powyiszego, ze muzeum szkolne nie tyle skupia w swoich
$cianach to wszystko, co si¢ znajdiije w okolicy — ile przedewszystkiem re-
jestruje cickawe i godne uwagi wartoéci najblizszego otoczenia, staje sig’
w ten spos6b oérodkiem wiedzy dla danej wsi lub miasteczka, wiedzy o istot-
nych wartoéciach danej okolicy. Kazda wycieczka krajoznawcza, kazdy
badacz specjalista powinien w muzeum _ szkolnem w czasie najkrétszym
zorjentowad si¢ co i gdzie godnego uwagi znajduje si¢ w najblizszej okolicy.

Alez to praca krajoznawcza! Tak jest. T¢ pracg krajoznawcza musi-
my wykonaé, Spolem. Tysiace nas, nauczycieli, setki tysiecy dzieci, mil-
:jony oczu musi starannie przepatrzeé kazdy zakatek naszej ziemi, zobaczyé
ukryte w niej dziwy - cuda, poznaé jej pigkno, wykryé wartosci uzyteczne,
jej wlasciwoécei, Juz Staszic o tem pisal; wspomnijmy jego stowa z rozpra-
wy pierwszej do dziela swego: ,,O ziemiorédztwie Karpatéw i innych gor
i réwnin Polski”. Méwi on tam: ,,Stusznie wigc wszystkich uczonych jest zy-
czeniem, aby odtond przynaimiei podobne wiadomosci z kazdego kraju zbie-
rane byly. Aby z najwigksza dokladnoscia byly uwazane wizystkie te fenc-
mena natury, o ktérych niestaloéci, zmienianiu sie porozumienia stuszne®, -

+— Mlodziezy, ty kazdego narodu droga, narodu naszego jedyna na-
dziejo! Oto prace, do ktérych ci¢ wzywaja; oto wiadomosci, ktérych od cie-
bie, o twoiei ziemi wygladaja obce narody, owszem wyzywaja w zawéd
c stawe. Idiciez w te $lachetne zabiegi i z cudzoziemcami'i 2 wsp6tobywa--
telonemi ludy, a nie ustgpujac na waszej ziemi nikomu pierwszenstwa w cno-
tach, w pracach, w naukach poléicie na tem wszystkiem, cokolwiek ziemia
waszych oicow w naiwyiszycﬁ goérach, w najglebszych wnetrza zakopaniach
i w morzach i w powiefrzu cickawego, uzytecznego zawiera — pol6zcie mé-
wie na tem wszystkiem pracy, dowcipu, wynalazku, umiejgtnosci, pierwsze
imie Polaka", , :

“Ten mozolny, a tak wielce owocny wysilek zbiorowy rozpoczeto Towa-
rzystwo Krajoznawcze, powolujac inteligencje miejsgowa -do pracy. Juz tu
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i owdzie (Kielce; Plock, Wiloctawek, Dabrowa Gérnicza itd.), powstaly piek-
ne muzea, a teraz przychodzi czas, by kazda szkola wiejska, czy tez miejska,
znajdujaca sie¢ gdzie tam w najdalszem kraticu ziemi, stala si¢ Zywem mu-
zeum, czlonkiem za§ — kazdy obywatel. Czas, by miljony 6cz zarejestro-
waly nasze skarby, nasze:odrebnoséci, by wydobyly z naszej ziemi, z nasze-
go charakteru wszystkie wartoéci, zdolne uliyé doli czlowieczej: nowe rud
poklady, sowe w szczerych piaskach szczerozlote brytki, Trzeba bowiem
przyznaé, Ze kraju wlasnego dostatecznie nie znamy.  Przyslowiowy wiersz:
“wCudze chwalicie"... — w wielu jeszcze, bardzo wielu wypadkach jest stu-
szny. Stan ten, miejmy nadzieje, minie szybko, gdy prace poznania wiasne-
go kraju oprzemy nie tylko na nielicznych ofiarnych jednostkach, ktére do-
tychczas to'czynily i nadal czynié beda, lecz do badan wlasnego kraju weiag-
'nemy i niemi zainteresujemy cala ludnoéé, Uczynié to moze tylko szkola po-
wszechna, gdy w kazdej powstanie muzeum szkolne.

Oto przyklad:

Tak wiele i tak bardzo potrzebnie méwi si¢ o ochronie przyrody, or-
ganizuje si¢ komisje ochrony przyrody, wydaje si¢ pismo pod tym tytulem,
ustawowo wydziela sig rezerwaty ,parki przyrody"” —— a jednoczesnie

- tak wiele cennych okazéw ulega jeszcze zniszczeniu; wystarczy wspomnieé
sprawe mamuta ze Staruni, sprawe ciséw, idacych na kotki do plotéw, zni-
szczenie jednolitej 14-sto metrowej gruboéci bryly wegla redenowskiego
w Dabrowie Gérniczej, groty Olsztynskie i.t. d. i t. d. Przyczyng tych
zjawisk jest przewaznie nieuswiadomienie spoleczetistwa o0 warto$ci pomni-
kowej niszczonych okazéw. Lecz skadZe ma przyjsé owo uswiadomienie?

Propaganda odnoéna czlonkéw Ochrony Przyroz oglzl'anicza si¢ z natury
rzeczy do oérodkéw najwazniejszych, ochrony godnych, a i tam spotyka sie
z oporem ludnoéci: kazdy bowiem nakaz z géry idacy, nie majacy funda-
mentéw w wewnetrznem prze$wiadczeniu shusznosci, wywoluje naturalny,

.organiczny sprzeciw. Dopiero, sadzimy, powstanie przy kaidej szkole mu-

zebw szkolnych, tworzonych przez cala dziatwe szkolna, a przez nia zainte-
resowanie rodzenstwa i starszych, da¢ powinno te psychiczne podstawy:
warunki zrozumienia nietykalnoéci i szacunku dla tych objektéw, na kitére

Kom. Ochrony Przyrody polozy swoje ,tabu",

Chciwosé, zachlann6sé i bezmyslnosé ludzka, ktéra juz tyle szkody
przyniosla naszej przyrodzie, wreszcie moze sie zatrzyma przed rozbudzong,
séwiadoma opinja sprzeciwu, wreszcie moze uzna swe czyny, jako przestep-
stwa wobec nauki i spoleczeristwa, - '

Od dzieci do starszych. _

. — Tak, powiedza niektérzy, piekne to cele, ale szkola nie moze sig
,nlemi zaja¢, ¢dyz nie ma na to czasu. Ma swéj plan i swéj rytm pracy..
Czyzby jednak naprawde wprowadzenie idei muzeum szkolnego do szkoly
moglo w czemkolwiek zachwiaé ustalony porzadek pracy — a moZe raczej
prace szkolng ulatwi, dopelni, poglebi. ‘éo prosze — zbyt schematyzujemy
i zbyt teoretyzujemy: ksiazkowa nauka wydaje ,papierowych” ludzi, nie
realnych, nie czujacych ,cigzaru gutunkowego sﬁiw wyglaszanych, nie
umiejacych trafi¢ w sedno rzeczy, Stad nieporozumienia, bledy, rozczaro-
wania, sfowem, nieprzystosowanie do realnego zycia, niezdolnoé¢ pokonywa-
nia go, nieporzadek — zlo, Pracy dziecka nalezy daé podktad tealny —
i stad Zrédlo pokazéw, éwiczen, wycieczek, ktére 2 rokiem kazdym coraz
‘glebiej przenikaja w normalna prace szkolna, usuwajac wérbalizm. Czemze
jest dla takiej pracy szkolnej muzeum szkolne? Ono wlaénie te doswiad-
czalng praktyke szkolna syntetyzuje. To, co dziecko robi, musi wykonywaé
ze $wiadomoscia, e to sig przyda, kiedys na co$, komus,

Szkola uczy konkretnej spolecznej pracy, przvnaimniej tego uczyé
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powinna — a muzea szkolne, tworzone przez same dzieci moga odegraé wy-.
bitna role w rozwoju tych kategoryj psychicznych, Naprzyklad. Dziecko wi-
,dzi, jak niewiele pomocy naukowych jest w szkole i zachecone ideg muzeum
-przyczynia sig dobrowolna praca do ich powigkszenia, Zbiera okazy, suszy,,
konserwuje, robi pudelka, modele, lalki, rysunki, co tylko moze, byleby la-’
twiej. sie mozna uczyé, byleby muzeum bylo zasobniejsze, bo wie, ze jego
.praca ma wartoéé realng, — jest uzyteczna i uszanowana — to tez pracuje
-coraz chetniej. A dalej — gdy nauczyciel oddzialal odpowiednio na ucz-,
niéw, gdy wywolal entuzjazm pracy, — nagromadzi¢ si¢ moze okazéw, po-
mocy co niemiara. Nadmiar, kiéry pocznieé ciagzyé swym nieporzadkiem.
Ale i na to jest rada: wszelkie okazy podwdjne nalezy przestaé do szkoét
innych, ktére tych objektéw charakterystycznych nie posiadaja. Muzeun
szkolne stworzy dla dzieci nowy teren pracy, rozpocznie si¢ wymiana oka-
1z6w, modeli, zbiork6w mineraléw, prébek przedstawiajacych produkcje ja-
.kiejs fabryki, czy zakladu przemyslowego. S ’

: Mysli te poruszane byly juz nieraz w naszej literaturze edag‘c,)gicz--
‘nej, patrz np, artykut w Szkole Powszechnej z r. 1921, zeszyt IIl — IV pod
“tytutem ,,Wzbogacajmy sami siebie”, Tygodnik dla dzieci i mlodziezy ,,glo-
myk" podaje cze¢sto adresy szkoél, ktére chca wymieniaé pewne okazy. Jak
;wielkie uspoleczniajace znaczenie moze mie¢ taka wymiana, latwo zrozu-
‘mieé, gdy spojrzymy na to zaciekawienie i radosé¢, tryskajaca z oczu dzieci,
gdy rozwijaja otrzymana z poczty paczke z okazami od ich kolegéw i kole-
1zanek z jakiej§ tam dalekiej szkoty! Ile uwag, ile zapytan, ile poréwnan.
Wspéldzialanie i szlachetne wspélzawodnictwo znajda tu nowe zr6dla ozy-
wcze, nowy podniete do nowej pracy.
Wymiana pomocy i zbioréw, tworzonych starannie rekami dzieci, po-
rzwoli dzieciom zobaczyé, co jest innego gdzieindziej, rozwazyé, co lepsze jest,
a co gorsze, prowadzi do zastanowienia, do uznania wysitku i twérczej pra-
_cy obeych *) — do szacunku i nasladownictwa tego, co nasladowania jest
. warte, ) -
. Oto tak pojete muzeum szkolne staje si¢ ,wesotem rojowiskiem zy- *
cia”, jakby powiedzial Komeriski — gdzie wre ochocza, dobrowolna, poza-
,obowiazkowa praca dziecka, ktéra nauczyciel tylko kieruje — instytucia
ksztalcaca pracowitosé, solidarnosé i ukochanie czlowieka, choéby obcego,. -
choéby z kraju ihmego. A by¢ moZe, ze niejeden z nauczyeieli, szczegélnie
‘na gluchej prowincji -— glebiej sie przejmie ta sprawa. — zainteresuje sie.
powaznie ta praca w muzéum i niejedna spedzi ¢hwile radosna, a pozytecz-
na,dla wiedzy. Czyiby tylko Francja miata wydaé Fabre'a? ‘
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R. RUDZINSKA,
Spostrzezenia przyrodnicze.

Troske o rozwdj spostrzegawczosci dziecka, walor pierwszorzednego
$naczenia w pézZniejszem -Zyciu wychowanka szkoly, wziely na siebie —
poza innemi naukami — w duzym stopniu nauki przyrodnicze.

Codzienne obserwacje meteorologiczne (kalendarze przyrody), obser-
wacje w szkole, domu i przyrodzie, czynione na wskazanych przez nauczy-
ciela zjawiskach, a takze zbieranie i notowanie luZnych spostrzezes nad
réinemi zjawiskami w przyrodzie — oto drogi, do tego celu prowadzi¢ nas
majace.

Powszechnie stosowane u nas t. zw. kalendarze pogody, w ktérych
za pomoca mniej lub wiecej utartych symboli wyraza dziecko swoje obser-
wacje meteorologiczne, maja bez watpienia swoje znaczenie wychowawcze,
do rozwoju spostrzegawczosci przyczyniajg si¢ jednak w niewielkim stop-
nit. W Zyciu dziecka, chodzacego do szkoly, pogoda odgrywa mala role.
Praca nad kalendarzem interesuje dziecko o tyle, o ile pociagajaca jest dla
ajego technika wycinania takiego czy innego koloru kétek, gwiazdek lub in-
nych uméwionych symboli. Czy jednak wplywa to na rozwdj spostrzegaw-
czo$ci? Monotonja powtarzajacej sie¢ codziennie czynnoéci doprowadza
dziecko wkoricu do 'zolgoietnie‘nia, zaé zagadnienie istotne kalendarza prze.
staje dziecko interesowaé, llez to dzieci na pytanie: jaka dzi§ rano byla po-
godla,? — pyta o to sgsiada?

- Sadze, ze byloby rzecza wielce pozyteczna, by wicksza ilosé nauczy-
cielstwa wypowiedziala si¢ na temat pozytku, jaki te kalendarze w pracy
nad rozwojem spostrzegawczosci dziecka przynosza.

Nie ulega jednak watpliwosci, Ze najwieksza troska otoczyé powi--
nien nauczyciel wlasnie te luzne, samodzielne spostrzezenia dziecka, te ra-.
dosne odkrycia, jakie uczeri nad zjawiskami w przyrodzie czyni. Ilo§é, a na-
dewszystko jakos§é tych spostrzeZefi sa miara wydajnosci pracy nauczyciela,
sg wykladnikiem stosunku dziecka do przyrody, sa dowodem kietkujacych
w’ dziecku zainteresowan w stosunku do zjawisk przyrodniczych. Przepro-.
wadzane w wielu szkolach, jako codzienne obowiazkowe notowanie spo-
‘strzezenn lub zadawanie.ich, jako lekcja do odrobienia, jest przekresleniem
zasadniczej idei tych subtelnych przezyé dziecka. Notowanie tych spostrze-
zefi — to nie lekcja, to nie obowiazek; tych kilka krétkich stéw ma byé wy-
razem doznanego przez dziecko radosnego wzruszenia i dumy z powodu
dokonanego odkrycia. To nie zadania codzienne, to nie przeiycia na ob-
stalunek. ,

Takie wzruszenia mieé¢ bedzie jednak tylko. dziecko, nie odnoszace si¢
do przyrody z tepa obojetnoscia, jak to czasem bywa, lecz w ktérem wzbu-
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i .
dzono uprzednio: uczucie miloéci i zachwz'hx do otaczajacych nas dziwéw
i piekna. Wzbudzi¢ te uczucia latwo, dziecko bowiem jest przesubtelnymi re-:
zonatorem. Pierwszym wiec warunkiem owocnej pracy nad rozwojem spo-
.strzegawczosci dziecka jest nawiazanie bliskiego uczuciowego stosunku po-
miedzy niem a przyroda. Stosunek nauczyciela do zjawisk przyrody bedzie
tu czynnikiem o -decydujgcem znaczeniu, - ‘ :
Drugim, niemniej waznym warunkiem bedzie tu wzbudzenle w dziec
'ku zainteresowari-umystowych w stosunku do nauki o przyrodzie, To, co na-
zywamy: nauczyé dziecko patrzeé i mysleé przyrodniczo, S
: ‘Pedantyzm nauczyciela, jego wymagania od dziecka, by zauwazylo,
szczegbly (wlasnie iloéé platkow, wlasnie ksztalt lodygi i t. p.), przykry dla
dziecka uczuciowo w naukach przyrodniczych nie zainteresowanego, - lecz
'‘naturalny i coraz bardziej pociagajacy dla zamilowanego przyrodnika i ko-
lekcjonera, jakim tak fatwo dziecko si¢ staje = jest érodkiem bardzo wska~
zanym w pracy niad rozwojem spostrzegawczosdci dziecka. 8réd ogromu zja-
wisk i istot, z ktéremi dziecko si¢ styka w swem obcowaniu z przyroda, olsni¢
nowoicig moze to tylko, co si¢ na tle uprzednio poznanem wyodrebnia, pod
wartnkiem jednak, by przedmiot poréwnania, czestokroé w drobnych tylko*
szczegblach od nowego sie roZniacy, jaknajdokladniej dziecku by! znany.
Pedantyczne traktowanie przerobionego na lekcjach materjalu obser-
wacyjnego wdrozy dziecko do takiegoz stosunku do obserwacji pozaszkeol-
nych, Nie wyczerpuje to jednak célego problematu spostrzezeh przyrodni--
.«czych, przez nauczyciela kierowanych, Otwartg zostaje kwestja doboru ma-.
terjalu i sprawa techniki prowadzenia tej pracy. Jak prowadzi¢ te obser-
‘wacje, by dziecko nauczylo si¢ myéleé przyrodniczo, a wiec zauwazaé nie-
tylko szczegély, lecz i cale grupy zjawisk, jak i zwiazki przyczynowe. po-
migdzy .niemi? Zjawia si¢ problemat opracowania.jakiegos éciéle okreslone-
go, iezl olitego, obszernego planu, wedlug ktérego prowadzone beds te ob-
setwacje, ' o
" Niezmiernie waZna ta sprawa jest bardzo malo w prasie poruszana,
za$ literatura nasza na ten temat jest bardzo biedna. Powinna si¢ wyloni¢
jakas komisja, ztoZzona z przyrodnikéw - pedagogéw, ktéraby odnosny plan
opracowala. - T
. Dopéki jednak niema takiego planu, byloby, sadze, z rozmaitych
wzgledéw bardzo wskazane, gdybysmy w szkotach naszych wprowadzili
t. zw, ,Notatnik écienny do spostrzezZen fenologicznych”. (I-zatr'z dodatek do
9-go Nr, Pracy Szkolnej). : o

L}

. Notatnik ten ulozony na podstawie referatu p. W. Lastowskiegdo, dy-
rektora- Wilefiskiej Rolniczej Stacji Do$wiadczalnej w Bieniakoniach,
a przyjety w r. 1924 przez konferencje Zwiazku Rolniczych Zakladéw Do-
$wiadczalnych, ma na celu spostrzeZenia nad rozwojem perjodycznym zja-

. wisk Zycia roslin i zwierzat w zaleinoséci od warunkéw zew‘netan}"cK.

- Obserwacje fenologiczne maja ogromne znaczenie tak dla nauko-
wych badan, jak i dla wzgledéw praktycznych. Podajac np. date pojawu
,pierwszych kwiatéw na brzozie, wskazujemy tem samem, Ze na wielkim ter-
mothetrze, jakim jest drzewo, podniosly sie soki do padziatki: wiosna. Ggy-
by sie udato przeprowadzi¢ te obserwacje przez szere% lat, otrzgymana prze-
cietna dalaby nam date poczatku wiosny w danej okolicy. Przeprowadzenie
takich badan w catym kraju, pozwoliloby nam podzielié irai nasz na szereg
krain klimatycanych, jakie u nas w rzeczywistoéci istnieja. Ustalenie zaé ta-
kiej mapy fenologicznej wskaze nam, w ktérej z tych krain dadza sig zaakli-
‘niatyzowaé takie czy inne/ gatunki zbéz, warzyw czy drzew owocowych.
Zamiast hodowdé na §lepo gatunki, ktére w danej okolicy nie maja dosta-



Do”datek do Nr. 9 ,Pracy Szkolnej”

(Artykul R, Rudzinskiej: Spostrzezenia przyrodnicze).

Powiat Miejscowosé Poczta

VIII. Okres ,Zima*

Termin trwa'ego zmarzniecia gruntu

Termin ustalenia si¢ pokrywy $nieznej

Termin zmarzniecia pobliskiej duzej rzeki
lub jeziora (nazwa i data)

Glebokosé zmarzniecia gruntu po ustaleniu si¢ pokrywy $nieinej
i po okresach silniejszych mrozéw:

Data !

Glebokosé w cm. ’

Pomiary i charakter pokrywy $nieznej w porach wiekszych zmian:

Data '

Glebokosé w cm.

L.
Temperatura w styczniu, '

mierzona o godz. 13-ej ‘ |

lub przecietna dnia we-

dlug czasu lokalnego I l

Przebieg pogody:
dni bez opadéw:
dni deszczowych:
dni $nieznych:

Obserwacje dowolne:
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tecznych warunkéw rozwoju, zwracaé sig bedzie rolnik po informacje do
stacyj doswiadczalnych, ktére w oparciu o mape klimatyczna wskaza mu od-
powiedni dobér ras drzew czy innych roslin dla danej okolicy. Ogromme
znaczenie praktyczne dla rolnictwa i ogrodnictwa mialoby takze ustalenie
najodpowiedniejszej pory wysiewu zbdz w poszczegblnych miejscowosciach.
Racjonalne rolniciwo, sadownictwo i ogrodnictwo jest juz bez map fenolo-
gicznych nie dg pomyslenia. Pozatem, zebrany materjal fenologiczny, pod -
wariinkiem jednak, by byl on zbierany pieczolowicie we wszystkich zakat-
kach kraju, wedlug jednolitej metody i przez szereg lat, przyczyni sig
w,znacznym stopniu do pogiebienia naszej gdeografji roélin i zwierzat, jak
réwniez pomoze do rozstrzygnigcia niejednej kwestji spornej z biologji na-
széj fauny i flory. - , . .
-Lecz praca ta bedzie miala, jak juz zaznaczylam, tylko wtedy istot-
ne znaczenie, gdy bedzie dokonywana w wielu punktach kraju, w:kazdym’
niemal zakatku i to przez ludzi inteligentnych. Kt62 dotrze najlatwiej do
tych zakatkéw jak nie nauczyciel? Nauczyciel jest przeciez wszedzie. I ktoz.
jak nie nayczyciel, uswiadomi sobie tak dobrze cala spoteczna waznosé i ce-
tlowosé tej roboty? :

.- Tyle sig przeciez méwi o wspéludziale nauczyciela w pracaéh nat-
kowych przez badanie okolicy, w ktérej przebywa!

’

+ .. Zres2ta, praca nad notatnikiem nie przyczyni nauczycielowi duzo
klopotu; bedzie mu raczej pomoca. Notatnik zawiera zadania zupelnie atwe
do wykonania, dla dziecka. Rola nauczyciela bedzie tylko dopilnowaé, by
obserwacje zbierane byly $cisle wedlug instrukcji. Powieszony na $cianie na
widocznem miejscu (na czarnym lub barwnym papierze, czy kartonie) be-
dzie notatnik przypominal dziecku ciggle o sobie. : _ .
*  Ze wzgledu na dziecko i jego stosunek do pracy, bedzie mial notatnik
te zalete, Ze poszukiwania dziecka beda usystematyzowane, a praca jego
zyska cel wyrazny i szlachetny do osiggniecia. Nasuwajaca sie przy tych
obserwacjach wspélzaleznosé zjawisk, uzewnetrzniajaca sig¢ choéby przez to,
Ze zjawiska meteorologiczno-rolnicze notowane sa na jednej stronicy ze zja-
wiskami fenologicznemi, nasunie dziecku szereg wnioskéw ogélnych. Praca ta,
poprzedzona wyjasnieniami nauczyciela o znaczeniu tych notatek zaréwno
dla teoretyczno-naukowych dcciekan, jak i dla praktycznych cel6w, da dziec-
ki wznioste poczucie przyjmowania udzialu w pracy dla dobra.nauki i po-
zytku kraju, _

A w pracy nad rozwojem spostrzegawczoécl dziecka — czyz mate be-
da zaslugi notatnika? :

_ Notatnik prowadzony by¢ powinien conajmnieej w dwuch egzempla-
rzach (a mogloby i kazde dziecko prowadzi¢ notatki dla siebie). Jeden
z tych egzemplarzy po wypelnieniu postaé nalezy do Paristwowego Instytu-

" tu Meteorologicznego. Drugi egzemplarz pozostanie w archiwum szkolnem,
dla przeprowadzenia poréwnania z notainikami w roku nastepnym prowa-
dzonemi. . L

"~ W notatniku rok podzielony zostal na 8 okreséw: zaranie wiosny,
wczesna wiosna, pelnia wiosny, wezesne lato, wezesna jesien, jesier, zima.
Pojecie pér roku nie jest pojeciem ustalonem. Inaczej rok dzieli
astronomja (t. zw. rok kalendarzowy, podzielony pa 4 pory rofm; poczatek
wiosny dn, 21 marca), inaczej meteorologja, dla ktérej poczatkiem wiosny.-
jest poczatek ‘marca. Wedlug pogladéw réznych fenologéw, rok dzieli si¢ na
6, 8 okreséw, lub nawet na 10, Daty tych okreséw nie sa jeszcze écisle okre-
slone, Faktem jest jedfak, ze kalendarzowy podzial roku rzadko zgadza sig
z rzeczywistym stanem pogody i rozwojem zjawisk przyrodniczych w danej
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'miejscowoéci; w danym czasokresie, Jednem z zadan fenoloﬁii i.est ustalenie
moz':iiwie dokladne tych fenologicznych pér roku wedlug dat kalendarzowych.

Na poczatek podajemy notatnik na okres VIII: Zima,

Zima jest okresem spoczynku roé§lin. Pod wzgledem fenologicznym
scharakteryzowa¢ sig nic da. Wazne sa natomiast — ze wzgledéw praktycz-
nych — termin trwalego zmarznigcia gruntu, ustalenie si¢ i grubosé pokrywy
‘$nieznej i data zmarznigcia rzeki, Wazne sg te dane ze wzgledu na moZnoéé
przewidywania i ewentualnego przygotowania si¢ do wylewéw wiosennych.
Jezeli data trwalego zmarzniecia gruntu jest wczesniejsza, niz termin usta-
Jenia si¢ pokrywy $nieznej, woda, powstala z topniejacego na wiosne éniegu
nie bedzie mogla przesigkna¢ w twarda grude ziemi, splynie szybko po po-
wierzchni, napelni gwaltownie rzeki. Rezultat: wiosenne powodzie. Inaczej
przedstawia¢ si¢ bedzie sytuacja, gdy duze $niegi pokryja niezmarznieta zie-
mig. Pod terminem ,trwalego zmarznigcia gruntu” rozumieé nalezy date.
pierwszego mocnego zmarznigcia grun{(u, ktére nastepuje po pierwszych
mrozach, przed lub po ustaleniu sic pokrywy snieznej. :

Za termin zmarzniecia rzeki przyjaé naleiy date, kiedy cata powiciz-
chnia wody pokryje sie lodowa pokrywa, cho¢by warstwa lodu byla cienka. .

Glebokosé zmarznigeia gruntu — w braku specjalnych przyrzadow —
ustali¢ mozna odkopujac warstwe grudy i mierzac jej glebokosé¢. Pomiary
te prowadzi¢ nalezy co kilka dni, szczegélnie w porach wiekstych zmian, -

Bardzo wazne sa pomiary pokrywy $nieznej. Wykonywaé je mozna
za pomoca deseczki dlugesci 1 m. 50 cm., szerokosici 6 cm., na ktérej to de-
seczce wymalowana zostala podziatka centymetrowa. Deseczke taka moga
dzieci same sporzadzi¢. Do obserwaciji tych nie nalezy wybiera¢ miejsca po-
oZonego na otwatrtem polu, ani tez w poblizu budynkéw lub krzakéw, gdyz
warstwa éniegu na otwartem miejscu poloZonego ulega zmianom pod wply-
wem wiatru, za§ w poblizu budynkéw_jest grubsza, niz w rzeczywistosci
($nieg zwiewany z dachéw). Najlepiej obraé¢ za miejsce obserwacji
2aciszng polanke w parku lub ogrodzie, Raz obrane miejsce nie powinno byé
ziieniane, ‘ : )

Co do pomiaréw temperatury, to powinny cne byé uskuteczniane moz-
liwie za pomoca termometru Celsiusza. Termometr nalezy umiescié w za-
cisznem miejscu, na zewnatrz budynku, po stroaie pélnocnej. Warunkiem
niecdzownym, jest, by termometr nie podlegal nigdy dzialaniom promieni’
slenecznych, Powinien on byé umisszczony na wysokosci 1 m. 70 ¢m. od.
ziemi. MierzyC naleiy 3 razy dziennie: o godz. 7-ej rano, o 13-ej i 21-ej.
i podaé przecietna, Gdyby to bylo dla jakichkolwiek powodéw za trudre,
wazng bedzie temperatura; mierzona o godz. 13-ej.

Pomiary gruntu i pokrywy $nieZnej sa tak wazne dla Paristwowego.
Instytutu Meteorologicznego, ze notatki te nalezy przysltaé nawet wtedy, gdy -
zawiera¢ one beda choé kilka danych. i

Notatnik nasz ré2ni si¢ w niektérych szczegélach od notatnika Insty--

| tutu. Zawiera on takze wiecej danych, i dzieki temu zbliza si¢ bardziej do
potrzeb szkolnych; ze wzgledu na te potrzeby powinien byé pieczolowicie
prowadzony dzial obserwacji luznych badZ samorzutnych, badz kierowanych .

przez nauczyciela, .
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“Sprawozdania i oceny.

JEAN PIAGET (Piaze). La representation du inonde chez l'enfant.
F. Alcan, Paris. ' :

Por6wnania pomiedzy umyslowoscia dziecka i umysiowoscia czlo-
wieka pierwotnego narzucajg si¢ czesto; spotykamy si¢ z niemi w kazdej
niemal ksigice traktujacej o psychologji dziecka. T. zw. prawo biogene-
tyczne, orzekajace jak wiadomo, Ze rozwdj jednostki jest rekapitulacja
rozwoju gatunka, sankcjonuje te poréwnania, kiére staja sie czems$ wiecej
niz luzna analogja. : »

Pomimo to jednak poréwnania migdzy dzieckiém a czlowiekiem
plerwotnym maja dotychczas charakter przygodnie narzucajacych sie aso-
cjacyj: upodobania do barw jaskrawych, do diwiekéw ostrych, gzywx ianie
martwych przedmiotéw (t. zw. animizm), szczuply zaséb pojeé abstrak-
cyjnych, oto okazje do zestawieni i poréwnan. '

Bardzo duzo ciekawego materjalu w tej kwestji ‘dostarcza niezmier-
nie cenna praca J. Piageta, prof. Uniwersytetu w Neuchétel i w Instytucie im,
J. J. Rousseau’a w Genewie. L
' Wprawdzie autor nie dazyl do tego celu, nie zakladal z goéry, ze
wykazanie tych podobieristw jest przedmiotem jego badaii — uwagi te
przeto notuj¢ niejako na marginesie sprawozdania z jego ksiazki. Celem
pracy prof. Piageta — jak tytul wskazuje — bylo zobrazowanie dziecie-
cego pogladu na $wiat, dokladne poznanie przekonad czy wierzed, ktére
tworzy sobie dziecko; autor dazyl do poznania treéci tych pogladéw i prze-
konan. Wytwory te powstaja rzecz prosta na miare narzedzia, ktérego sa
dzielem, a wiec prymitywne formy myslenia, rozumowania, wnioskowania,
daja w rezdltacie prymitywne poglady, przekonania i wierzenia. Na czem
prymitywizm ten polega — uda si¢ ustali¢ poznawszy dokladnie tresé owych
wytworéw. S

: Socjologowie badaja réwniez wytwory umyslu pierwotnego czlowie-
ka, badaja obrzedy, wierzenia, formy kultu religijnego, zdobnictwo i sztuke
pierwotng, legendy, podania i t. d. Znajduja sie jednakie w sytuacjl wy-
godniejszej niz psycholog w stosunku do dziecka, gdyz wszystkie te wy-
twory wyraZone sg juz w formach stalych, tresé pogladéw i wierzed jest
» juz ujawniona. Treéé wierzen i przekonan dziecka jest natomiast ukryta
i psycholog, ktéry zamierza ja poznaé, musi do niej dotrzeé, co nie jest
tzeczg latwa. Piaget postugiwal si¢ w tym celu metoda, kiéra nazywa met.
kliniczna, gdyz lekarze psychjatrzy uZywaja jej zazwyczaj w stosunku
do swych pacjentéw. .

Metoda ta polega na wypytywaniu, pozornie ma forme swobodnej
rozmowy; kolejnosé pytas a poniekad ich tresé uzalezniona jest od)otrzy-
manej odpowiedzi, pomimo to jednak badajacy zmierza oczywiscie wciaz
w pewnym obranym kierunku, kieruje rozmowa tak, aby dane zagadnienie
wszechstronnie zostalo oswietlone. Nastreczaja si¢ tutaj powaine trudno-
ci; z jednej strony trzeba starannie unikaé takiej formy pytania, ktéraby
‘dziecko miogla w jakimkolwiek kierunku sugestjonowaé, z drugiej stro-
ny — naleZy sumiennie ocenia¢ zebrany materjal, azeby — jak si¢ wyraza
autor — odréini¢ zdrowe ziarno od plewy. Niewszystkie bowiem odpo-
wiedzi moga byé brane w rachube, jesli weZmiemy pod uwage choéby te
jedng okolicznosé, Ze dziecko moze odpowiadaé bez Zadnego namystu, co-

olwiekbadz dla pozbycia sie natreta.

Badania przeprowadzone przy wspbludziale jedenastu wspélpra-
cownikéw objely znaczng liczbe dzieci réznego wieku (lat 3 — 15) i do-
starczyly w rezultacie obfitego Zniwa wypowiedziefi, posiadajacych bage
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dzo wybitne cechy wspélne. Nastawienie umystu dziecka w réznych okre-
,sach ‘rozwoju, ogélna kierunkowosé jego wnioskowania, uwypuklaja sie
w sposéb bardzo wyrazny, wobec czego mozliwg sie staje blizsza charakte-
rystyka §wiatopogladu, dokladniejsze okreslenie na czem wlasciwie polega
prymitywizm wierzen i przekonan dziecigcych. S :
Gléwne podstawy i zasadnicze rysy owego prymitywizmu to: 1) rea-
lizm i zwiazana z nim zasada partycypacji (wspéluczestnictwa) wraz z ten-
dencja ku magji, 2) animizm i 3) artyficjalizm czyli przekonanie, ze przed-
mioty i zjawiska przyrody sa wynikiem sztucznej fabrykaoq. Pokolei zaj-
miemy sie nieco blizej kazda z tych kwestyj. '
: Realizm dzieciecego myslenia przejawia¢ sie moZe w najrozmaitszy
sposéb. W pracy Piageta uwyptklony zostal bardzo wyraznie w tresci po-
gladéw &zieci: a) na nature i pochodzenie mysli, b) pochodzenie wyrazéw,
) ‘pochodzenie widzesi sennych, R
. Zagadnienia wydaja sie tak trudne i abstrakcyjne, tak nieprzystepne
‘dla dziecka, {5-0, 6-0 letnie dzieci!) nie objete zakresem. jego zainteresowan,
Ze na .plerwszy rzut oka wydaje sie¢ rzecza niemozliwa rozmowa z dzieémi
na tego rodzaju tematy. Dziecko nigdy zapewne nie zastanawialo si¢ nad
temi kwestjami. Z drugiej jednak strony dziecko slyszy te wyrazy w mowie
dorostych, postuguje sig¢ nicmi samo, podkiada wiec pod te terminy jakas
tres¢, ktéra nie jest moze wynikiem rozwazan, nie jest wytworem proceséw
swiadomych, istnieje jednak w umysle dziecka — wytworzona zapewne
podéwiadomie, Pod tym wzgledem zreszta swiatopoglad doroslego czlowie-
ka zblizony jest do Swiatopogladu dziecka — gdyz rola pod$wiadomosci
w tworzeniu sie pogladu na $wiat jest bardzo powazna i nie mozemy stwier-
dzi¢, ze sklada si¢ on catkowicie i wylacznie z przemyslen zamierzonych
i swiadomych. Autor rozréznia tedy w odpowiedziach dzieci kilka katego-
ryj: 1) odpowiedzi jakiekolwiek, 2) odpowiedzi-zmyslenia tworzone jakby
na wzér bajek, 3) odpowiedzi sugerowane, 4) odpowiedzi wywolane pyta-
niem (declanchée}, wreszcie 5) odpowiedzi samorzutne {spontaniczne), }I)stot-
ng warto$¢ przedstawiaja ostatnie dwie kategorje, przyczem odpowiedzi
wywolane tem sie r6Znia od samorzutnych, ze pierwsze sg niejako sprowo-
kowane doraznie przez pytanie, drugie natomiast s rezultatem uprzednio
juz opracowanych przez umysl dziecka zagadnien. ‘

Zobaczmy na przykladach jak wyglada rozmowa z dzieémi na te-
maty dotyczace istoty mysli. '

Czem sig mysli? Pamigcia. Co to jest pamieé? ,,To jest taka rzecz
w naszej glowie. Taka szybka owalna ze skéry, w niej sa r6znpe historyjki'.’
Jakie sa te historyjki? ,Napisane na ciele”, Czem napisane? ,,Otéwkiem”,
Kto je napisal? ,,Pan B6g. Zanim si¢ urodzilem napisal je tam”. (Kauf lat 8).

Chlopiec 11-letni twierdzi, ze mysli sie ,czolem”. W czole jest
umysl; — czy mozna go dotknaé? ,Nie, zobaczyé ez nie mozna, to jest po-
wietrze® (sir, 27).

Myél jest naogol pojmowana przez dzieci jako glos, jako mowa, lo-
kalizowana jest w glowie albo w ustach; z powyzszych przykladéw wyziera
juz ku nam charakterystyczne nastawienie ku realizmowi ‘— daleko ja-
skrawiej jeszcze uwidoczni si¢ w pogladach na pochodzenie wyrazéw.

yrazy-nazwy przedmiotéw w przekonaniu dziecka pozostaja w naj-’
scislejszym zwigzku z przedmiotem, ktéry’ okreslaja; przedmioty - znaja
swoje nazwy i nie moglyby nazywaé sie inaczej, niz si¢ nazywaja, gdyz
nazwa pochodzi niejako od przedmiotu, ‘ : :

Dziecko wiec twierdzi, 2e chmury nazywaja sie tak diatego, ze sa
szare (chmurne), slofice — dlatego, Ze swieci; jest to pierwsze stadjum
t. zw. realizmu nominalistycznego, wlasciwe dzieciorp do lat 6-ciu.. Starsze
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dzieci twierdza, Ze nazwy zostaly nadane takie a nie inne, gdyz ,najlepiej
pasuja” — a dopiéro okoto 10-u — 11-u lat dzieci dochodza do przekona-
nia, Ze ,mozna daé kazda nazwe, jaka si¢ chce”, - ) R

" Dlaczego ksie2yc nazywa sie ksiezycem? ,Tak sobie, bez Zadnego
powodu”, (M, lat 10), Dlaczego slorice tak sie nazywa? ,Bez tadnego po-
wodu, to jest nazwa, Mozna da¢ kazda nazwe, jak si¢ podoba”, (Jan lat 11,
St!'. 66 . . ) .
)Realizm dziecka przechodzi pewna ewolucje, ktéra autor ujmuje
w 3 stadja, zaznaczone juz wyraZnie w przytoczonych powyzej wypowie-
dzeniach. Te same stadja wystepuja réwniez w pogladach dziecka na nature
i pochodzenie widzefi sennych, W stadjum pierwszem widzenia senne trak-
towane sg jako istniejace poza énigcym; dziecko dovgodzx. Ze 2najdujg si¢
one w pokoju, w 16zku, w domu, w nocy, w ciemnosciit. p.it. p. . )

%V nastepnem stadjum dziecko jest przekonane, ze widzenie senne
pochodzi wprawdzie od énigcego, ale jednakze rozgrywa si¢ poza nim, na-
zewnatrz, wreszcie w trzeciem stadjum, okolo 10 — 11 lat, dziecko do-
chodzi do przekonania, ze widzenia senne s wytworami ur'rllyslu; wowczas
dzieci méwia, ze ,snu niema, ani kolo mnie, ani w pokoju”; ,sen jest we
mnie"”, ,,w moich oczach”.

. "To nastawienie umystu, ktére tak jednolicie si¢ zaznacza we wszyst-
kich odpowiedziach; ten realizm polega zatem na samorzutnej tendencji do
pomieszania przedmiotu z jego symbolem (nazwa), psychicznego z fizycz-
nem, subjektywnego z objektywnem. . _ , : '

. O ile czlowiek dojrzaly silnie odczuwa dualizm migdzy duchem
i materja, przeciwigristwo miedzy éwiatem zewnegtrznym i przeZyciami we-
wngtrznemi — o tyle dla dziecka granice te sa plynne, stanowisko dziecka,
jest adualistyczne, przeciwieristwa sa nieuchwytne, granica miedzy ,ja*
a dwiatem otaczajacym slabo zarysowana. Ten brak przedzialu pomiedzy
temi dwoma szeregami zjawisk przyczynia si¢ do wytworzenia w umysle
dziecka pogladu nazwanego partycypacja (wspéluczestnictwem). Partycy-
pacja polega na specyficznem pojmowaniu zwigzku pomiedzy przedmiota-
mi lub zjawiskami, ktére uwazane sa badz za identyczne, przynajmniej cze-
stiowo, badz za wspodlzalezne, mogace na siebie oddzialywaé, jakkolwiek
zadnego istotnego zwiazku pomigdzy niemi dostrzec nie mozna, ani go ro-
zumowo ustalié nie sposéb,

Takie nastawienie umystu opisuje socjolog francuski Levy-Briihl,
charakteryzujac poglady ludéw pierwotnych i on wprowadza termin ,,pat-
tycypacja" przyjety przez Piageta. , _ :

. Piaget zaznacza, Ze party.ypacja w pogladach ludéw pierwotnych
r6zni¢ si¢ moze od partycypacji wystepujacej w przekonaniach dziecka -~
.istnieja jednak podobienstwa, co upowaznia go do poslugiwania sie¢ wygod-
nym terrhinemm. - ‘

Na partycypaciji opiera si¢ np. przekonanie dzikiego dotyczace jego
stosunku do totemu plemienia; dziki danego plemienia twierdzi, 2e jest soba,
a jednoczeénie np. papuga—poniewaz papuga jest totemem rodu czy plemie-
nia. Jego stosunek i stosunek ' calego plemienia do papugi oparty
jest na wspéluczestnictwie, na wsp6lzaleznosei zamiaréw, intencyj, czynéw.

Poglad taki umozliwia wiare we wzajemne oddzialywanie i prowa-
dzi ku praktykom magicznym; zjawia si¢ przekonanie, 2e mo2na wplywaé
na przebieg zjawiska, zmienié¢ jego charakter lub wyniki w my$l wlasnych
checi, potrzeb i zamierzen. Piaget rozréznia kilka rodzajéw magji dziecie-
cej; pomina¢ musze te bardzo ciekawe sprawy, nie chcac zapuszczaé sie
w széeegbly i ogranicze si¢ jedynie do zacytowania paru przykladéw.

- . Oto; wspomnienie z dziecifistwa opowiedziane przez jednego ze slaw-
nych przyrodnikéw: Umiescilem sie w odleglosci 50 em. przed moim kotem
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-1 patrzac mu prosto w oczy powtarzalem ciagle nastepujaca formulke: 't.in.

tin, pin pin de I'c-u-in, tin, tin, pin pin de l'o-u-in etc. etc. w przekonaniy,

ze w ten sposéb zdolam wniknaé w kota i zawladna¢ nim (str. 127).

. Inna osoba opowiada, Ze bedac mala dziewczynka bawila sie czesto
‘w szkole; stawiala dobre noty uczenmicom, ktére lubila i zte tym, ktdre jej

‘byly niemile, Byfa przytem przekonana, Ze w ten sposéb wplywa na istotne

oceny, ktére nazajutrz nauczyciele wystawia dziewczynkom w prawdziwej

szkole. Przyklady te wystarcza; zapewne kazdy z czytelnikow odnaidzie‘
we wlasnych wspomnieniach dzieciristwa analogiczne przyklady; nasu-

wa sie¢ tu uwaga, ze my, ludzie doroéli nie wyrastamy catkowicie z tego-
‘prymitywizmu i wiary w skuteczno$é¢ magji: rozliczne t. zw. przesady.opar-

te sa wlaénie na przekonaniu o wspéluczestnictwie i moznodsci oddzialywa-

nia na bieg wydarzen. ' '

Przejdimy obecnie do drugiej podstawy swiatopogladu dziecka: do
t. zw. animizmu, W znaczeniu, ktére terminowi temu przypisuje Piaget,
animizm oznacza poprostu oZywianie przedmiotéw, przypisywanie im cech
.wlasciwych czlowiekowi; animizmm dziecigcy nie jest przeto teorja spiry-
tualistyczna, ktéra wyplywalaby z przeciwieristwa migdzy duchem a ma-
terja, z dualistycznego zatem stanowiska, lecz jest poprostu wynikiem sta-
nowiska adualistycznego, mierzenia przedmiotéw i zjawisk wlasna miara,
przypisywania im cech ludzkich, '

, Knimizm dzieciecy uwypuklony zostal wyraznie w zwiazku z zagad-
nieniami $§wiadomoéci i Zycia {rozdz. V i VI).

Czy przedmioty czuja? (Czy posiadajg swiadomos§é?) — oto pierw-
sze pytanie. Autor rozpoczyna serj¢ pytan od stwierdzpnia, ze dziecko od-
czuwa np. uklucie szpilka, a nastepnie zapytuje: ,, sté! odczuje cos,
gdy go ukluje szpilka?”

Przekonania dzieci przechodza i w tej dziedzinie przez kilka faz;
poczatkowo kazdemu przedmiotowi przypisywana jest swiadomosé, w dru-
giem stadjum ,czuja” tylko przedmioty, poruszajace sie lub poruszane
1 tylko wéwezas, gdy sa w ruchu; w trzeciem stadjum tylko przedmioty po-
ruszajace sig¢ same majg swiadomosé, wreszcie — swiadomo$é przypisywana
;jest tylko zwierzetom. Te same stadja wystepuja w zwigzku z pojeciem zy-
cia: poczatkowo wszystko Zyje: armata Zyje — bo strzela, dzwon—bo dzwo-
ni, rower — bo si¢ toczy. Przedmioty nietylko czuja; podlegaja one nad-
to pewnym koniecznosciom moralnym; nie moga robi¢ tego co checa, nie
dlatego, Ze nie majg wogéle woli, ale dlatego, ze maja obowiazki do spel-
nienia. W naszem pojeciu zjawiskami przyrodniczemi rzadzi determinizm
fizyczny, w pojeciu dziecka — rzadza niemi prawa spoleczno-moralne.
A wiec ksigzyc $wieci, zeby ludziom bylo jasno gdy slorice odpoczywa,,
noc ‘iiest podto, zeby mozna spaé, chmury tam ida — gdzie potrzeba deszczu:
itdit d

Przyczyny wplywajace na takie ustosunkowanie sie dziecka do wy-
mienionych zagadnien to: 1) nierozréznianie dziedziny psychicznej i fizycz-
nej (o czem byla mowa wyzej) oraz 2) czynniki tkwiace w zyciu spolecz-
nem: napommnienia wychowawcze, polegajace na poleceniach, Zze to trzeba
robi¢ a tamtego znowu nie nalezy — wpajaja w umyst dziecka przekonanie
dla Zycia spolecznego . nicodzowne, Zze podlegamy koniecznosciom i naka-,
zom moralnym; przekonanie to przenosi dziecko do dziedziny zjawisk fi-
zycznych, przyrodniczych. o ’
. Mowa dorostych, obfitujaca w przenosnie, pelna jest dla dziecka su-
gestyj, kiore z jednej strony umocnié moga dziecko w jego animizmie, ¢ dru--
giej — wplywaja na specyficzny sposéb rozumienia mowy; zwrot obrazo-
wy: slorice uktada sie mnu — znaczy wigc dla dziecka, Ze storice kladzie
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sie do 16zka, ,zlamana reka’ — to reka, ktéra upadia na podloge, a zwrot
oidZ do djabla"” oznacza, Ze djabel znajduje si¢ gdzies w poblizu.

‘Fakty te maja ogromna doniosto§é nietylko dla rozwazan teoretycz-
nych, dla charakterystyki swiatopogladu dziecka; sa one pe&né\?naczenia
dla nauczycieli: stanowia ostrzezenie jak moga byé przez dzieci rozumiane
rézne naukowe wyjasnienia, w jakie obfituje poczatkowe nauczanie, prze-
znaczone dla umystéw, kiére nie pozbyly sig jeszéze prymitywnego nasta-
wienia realistyczno-animistycznego. Konsekwencja tego jest zupelnie swoi-
sty spos6b rozumienia wyjasnien nauczyciela, ktéry najczeéciej nie domy-
$la sie weale; jaki rozdzwiek gleboki istnieje miedzy jego rozumieniem
a rozumieniem dziecka. Powréce jeszcze do tej kwestji w zwigzku z artyfi-
cjalizmem i zacytuje odpowiednie przyklady. :

t

Przejdzmy obecnie do oméwienia ostatniej czesci ksiazki zatytulo-.
Qwanej: artyficjalizm dzieciecy. :

W tej czesci autor omawia i charakteryzuje poglady dziecka doty-
czace pochodzenia cial niebieskich, zjawisk meteorologicznych, drzew,
gor, ziemi. ) ' : )

Wszystkie te przedmioty sa w przekonaniu dziecka zrobione, tak jak
zrobione sa sprzety, ubrania; sa wytworem fabrykacji, wykonane zostaly.
przez zrecznych majstréw, przez ,,panéw" lub przez Boga, kt6ry w pojeciu
dziecka réwniex jest ,panem”.

Tak wiec slofice zrobione jest z ognia, ktéry powstal z zapatki rzu-
conej przez Boga. Wiatr pochodzi stad, Ze ,,jeden pan” albo Bég — dmuch-
nal, gwiazdy robia panowie z malych kamykéw, Tak drazliwa kwestja, jak
nskad sie biora dzieci”? rozstrzygnieta bywa przez dzieci samorzutnie
w tym duchu; 7-oletnia dziewczynka, modelujac figurki z plasteliny za-
pytuje nauczycielke: ,co zrobiono najpierw mojej siostrzyczce, czy glo-
we?” Nauczycielka odpowiada dyplomatycznem pytaniem: ,czy mamusia
méwila ci, skad sie wziela siostrzyczka?" | Nie, nie méwila, ale ja wiem;
mamusia miala jeszcze troszke ciala (viande — migsa) od mego urodzenia
i wziela je ulepila rekami, a potem to schowala i nie pokazala", Céreczka
Cramaussela, majac lat 5 i 1 miesiac, kiedy jej méwia, ze Bég stwarza dzie-
ci, dodaje: ,on uzywa do tego krwi kozy".

Wszystko zatem jest zrobione, wytworzone, wytworzone oczywiscie
celowo, a celem jest zaspokojenie potrzeb czlowieka: géry sa po to, Zeby
mozna saneczkowaé, noc Zeby bylo lepiej spa¢ i t .d. {Odpowiednie przy-
ktady podane byly powyzej). Powréce obecnic do kwestji swoistego poj-
mowania przez dzieci wyjasniefi naukowych, ktére otrzymuja w szkole, Sa-
morzutnie dzieci wywodza pochodzenie chmur od dymu unoszacego sig:
'z kominéw; znajdujemy w ksiazce bardzo duzo takich wyja$nieri; na py-
tanie: co to sa chmury, skad si¢ biera? dzieci odpowiadaja: chmury to
dym, dym z komina — jak si¢ w piecu pali, idzie do géry i z tedo sa
chmury. Pééniej dzieci sa pouczone, Ze chmury powstaja z pary; podsta-
wiaja wéwczas pojecie ,,pary” na miejsce dymu i sa przekonane, Ze ta para
-pochodzi np. z garnkéw, w ktérvch gotuje sie jedzenie na kuchni. Oto do-
wodzenie 11-0 letn. chlopca: ,Chmury to para z wody morskiej”. ,Jak:
ona powstaje?” ', Bo woda jest ciepla”, — ,Dlaczego jest ciepta?” ,Bo ja
sig ogrzewa”, Ktz ja ogrzewa?" ,Ogien, pali sie w piecach na okretach”.
‘Autor podaje obfity materjal przykladéw tak ciekawych, Zz¢ -trudno sie
powstrzyma¢ od cytowania ich, Chcialoby sie, by kazdy nauczyciel wszyst-
kie te przyklady przeczytal, aby uprzytomnil sobie, jakie koncepcje po-
wstaja w umysle dziecka pod wplywem rozbieznoéoi migdzy wlasciwem
dziecku nastawieniem umystu a trescia pouczesri szkolnych; pouczenia te



282 ' PRACA SZKCLNA.

zostaja poprostu ,transponowane’ przez umys! dzieciecy i odpowiednio
uzgodnione z jego dyspozycjami umystowemi. _ ' -

Ostatnie strony swej graey ‘poéwigca autor rozwaZaniom na femat
pochodzenia artyficjalizmu. Skad pochodz: taka dyspozycja un}yslu dzie-
ciecego? Oto odpowiedz, kiorg daje autor: prawzorem wszelkiej yv!adir
sily, nieograniczonej potegi sa dla dziecka rodzice; oni sa sprawcami wsze
kich radofci i smutkéw, oni zaspakajaja potrzeby, ktére nietylko znaja,
ale potrafia je nawet przewidzieé; ten uczuciowy czynnik podziwu wobec
rodzicéw, utrwalany przez ciagla materjalng i moralng zaleinosé od niC}.l",'
wplywa przedewszystkiem na tworzenie si¢ pogladu zwanego artyfi-
‘cjalizmem, ' B

Drugim czynnikiem jest znowu fakt, 2e dziecko samo czuje sig spraw-
cq réznych zjawisk, wynikajacych juz to z fizjologicznych funkeyj orga-
nizmu, juzto z czynnosci samorzutnych lub zamierzonych. {

Gromadzone stopniowo do$wiadczeniu, omylki, zawody i rozezaro--
wania (np. odkrycie, fe rodzice nie sa wszechpoteini) z jednej strony —
wplyw srodowiska spolecznego i oddzialywanie wychowawcze z drugiej —
wplywaja na stopniowy rozkiad tego prymitywnego §wiatopogladu, na kié-
rego gruzach powstaja nowe struktury, nowe wytwory. Droga to dluga,
mozolna, malo znana; autor zamierza. ja ofwietli¢ w nastepnej zapowiedzia-
nej pracy, na ktéra — po przeczytaniu jego ksiazki — czeka si¢ z nie-
cierpliwoscia. ' R :

] .+ -M. Librachowa.
KORESPONDENCJA NASZYCH DZIECI Z -J‘APONJA.'

Za inicjatywa japonskiego Towarzystwa Przyjaciél Ligi Narodéw
zawigzala si¢ korespondencja uczniéw XXIII szkoly . powsz, w Krakowie
z mlodzieza japoriska, Uczniowie przestali rysunki, wideoczki i listy pelne
osobistych zwierzen i ciekawych pytas. Z Japonji nadeszly liécie z cﬁ'zew
tamtejszych, fotografje, rysunki z oznaczeniem wieku mlcdych rysowni-
kéw, znaczki pocztowe i gazety. Rozdanie kart widokowych miedzy ko-
respondentéw wzniecilo nieopisang radoéé i zainteresowanie. Ze strony L-
poniskiej popiera te¢ akcje dyrektor Y. Nozawa, Naguri, School, Okazaki-
City, Aichi-Ken Japan. Korespondencja odbywa si¢ po angielsku. Ponie-
waz mlodziez tego jezyka nie zna, kierownicy objeli trudna role ttumaczy,
maja jednak te satysfakcjg, ze rzucaja w ten sposéb ponad przepasci réz.
nic rasowych pomost porozymienia, bratersiwa i mitoéci,

' ' ' Dr. Birnbaum.

Przeglad czasopism -fran'lcuskich.-

L'ENSEIGNEMENT PUBLIC (Neuczanie Publiczne), Paryz, Zesz, 8 — 9.i 10, sier-
pied ~— wrzesief i’patdziernik. 1927. : oL

Arxtykuly i wiadomosei siqdaja. do wszystkich dziedzin szkolnictwa we Francil
i informuja o mi¢dzymarodowym ruchu podagogicinym, Refqrma'szkolnh w Austrii (we-
diug broszury jednego z twéreéw reformy: Dr, H, Fischl, $'edem ‘lat reformy szkolnej
w Austrji}, Rok nauczania w szkole $réedniej w Londynie. — O kultywowansu uczué na
gruncie wypracowah (artykut dyskusyjny). Nauczanie filozofji w szkolach normalnych
elementarnych (seminarja nauczycielskie). Kontrola frekwencil. Artykuly treéci histos
rycznej: Wartodci duchowe uniwessytetu, O naukach historycznyeh, Bibljoteka wadrow-
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na w Szkoc)x w XVII w. W czeéci urzedowej znajdujemy programy egzammérw konkur-
sowych dla kandydatéw na nauczycieli. — Przystosowania -szkoly do $rodowiska Iz ra-
portu inspektora szkolnego). Wspaniate opustoszale szkoly, w ktérych spotkaé moZna:
10 — 15 dzieci na klase, $wiadcza nietylko o kryzysie urodzen, lecz przedewszystkiem—
-0 wyludnieniu wsi francuskiej. Walczyé z dezercja, zwiazaé z ziemia moge szkola poc.at-
kowa, dajac malemu wiespiakowi catkowita $wiadomosé otaczajacych go stosunkdw,
¢dy2 przez ,nauczanie, thwiace korzeniami w domu rodzinnym, nauczy sig lepiej rozu-
mieé kraj, aby go lepiej kocha¢”. W d. c. autor rozpatruje warunki przyrodzone i eko-
nomiczne w jednem ze $rodowisk wiejskich i podaje projekt nauczania, przystosowane-
go do srodowrska '

L‘EDUCATION (Wychowamz] miesigcznik, Paryz, 1921,

" Zeszyt 9, czerwiec 1927, podwiecony pedagogice praktyczner Nowe wychowa-
nia, — W 1mlu sposob nalezy zwracaé sig do dzieci? O réznicy pomiedzy sensem naszych
stéw a znaczemiem, jakie im przypisuja mlodociani sluchacze. — Zagadnienie czasu przy
‘egzaminach, Autor dochodzi do wniosku, ze dla wyodrgbnienia uczniéw o poglebionym
zasobie wiadomiosci od tych, ktérzy posiadaja wiadomosci powierzchowne, decydujace
znaczenie moze mieé przedluzenie czasu trwania egzaminu, W tych warunkach umysty
‘wartosciowe, pozbawione jednak bystrofci, beda mogly, pomimo to, ubiegaé si¢ o pier-
wszefistwo, — Oceny szkolne. Stopnie naleizy utrzymaé pod warunkiem ustalenia kry-
terjum dla sadu o pracy ucznia. Oceny, bedac subjektywne i zmienne, réznia sie nawet
samem zaloZemiem, gdyZ oceniaé moina postepy, dabra wolg, wreszcie wyniki pracy.
Jako punkt wyjscia dla rzeczowej oceny, autor zaleca poréwnanie wykresa stopm z krzy-
‘wa, prawdapodobiefistwa, Utmeszcza)ac na osi poziomej liczby, wyrazajace jakaé ceche
(wzrost, waga..) a na pionowej -— liczby, wskazujace, ilu osobnikéw odpowiada poszcze-
g6lnym wartosciom cechy — otrzymamy krzywa w ksztalcie dzwonu, przyczem najwiek-
szg (u szczytu dzwonu) okaze sig liczba asobnikéw, postadajacych dang ceche w stopniu
przecigtnym. Krzywa prawdopodobiesistwa stopni, wedlug ogélnego prawa statystyczne-
go, winna wykazaé najwicksza liczbg uczniéw z tréjkami, najmniecjsza za$ z piatkami i je-
dynkami, Badajac wykres stapni, ktéry r6znié sie bedzie od krzywej prawdopodobies-
stwa, nauczyciel zdola rozwazyé przyczyny: niesprawiedliwa ocena, nicodpowiednie éwi-
czenie, anormalny poziom klasy. Rozmieszczenie stopni wskaze na wzgledna wartosé:
postepéw kazdego zosobna i odchylemia od kierunku zmian, jakim podlega klasa,.jako
calosé, Jednakowo: osiagnigta w ten sposéb klasytikacja, wyrazajac oceny wzgledne,
,odsuwa na dalszy plan oceng realnej wartoéci prac uczniowskich i nie uwydatnia zmian
W poziomie klasy, np. obnilenia poziomu, zapbinienia w nauce — krzywa bowiem
zachowuje sw6j ksztalt, Nalezy wiec znaleZé kryterjum poza klasa: autor zaleca poréw-
nanie danych z jednsj klasy ze skala norm, otrzymana przez zbadanie setek uczniéw
przy pomocy wzorowych testéw. Stopieft postawiony uczniowi na skali norm odpowia-
dafacy wartosci jego pracy, wyznacza nietylko wzgledne miejsce w okreslonym zespole,
lecz i prawdopedobne w szeregu wszystkich uczniéw tego samego wicku i stopnia nau-
czania. Jednoczeénie zaé krzywa, zbudowana na podstawic normatywnych stopni po-
szczegblnych uczniéw, pozwoli rozwigzaé zagadnienie poziomu klasy przez swe odchy-
lenia, korzysci stopni dobrych lub ztych, Niczaleinie od wartoéci orjentacyjnej autor
‘przypisuje wykresom stopni znaczenie wychowawcze, jako srodka pobudzajacego do
pracy. Sprawa, ocen zajmuja si¢ réwniez pedagodzy angielscy, Skale stopni naleiy
ograniczyé do trzech, natomiast wprowadzi¢ oceny trojakie: wyniki pracy (1, 2, 3), zdol-

'noéci (A, B, C) i wysitki (a, b, c), zostana sklasyfikowane przy pomocy trojakich sym-
boléw. Na oceny zlozy si¢ opinja nauczycieli, badania testowe, obserwacja zachowania
i upodobati ucznia. «~Podjcte zagadnienie jest niczem innem, jak zagadnieniem ,wydaj-
nosci pracy”, koniczy swe wywody autor angielski, — Zeszyt 10, lipiec 1927, poSwigcony
szkole i Zyciu na wsi, Upigkszenie zycia wisjskiego (Sprawozdanie z prac Komisji, po-
wolanej przez pierwsza M. N. Konferencje w Brukseli w 1925 r.). — Kluby miodych fer-
meréw. — Popularna szkola dufiska w Elseneur (O uniwersytetach ludowyeh, stworzo-
nych przez wychowawce naredu dufiskiego, Grundiviga), — Ewolucja wlasnosci rolnej
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we Francii w ostatniem stuleciu, — Szkoka wiejska, kopciuszek poéréd szkol (wedlug
artykulu w ,Survey Graphic” o stosunkach w jednej ze szkét wiejskich Francji). Autor-
ka chwali sobie poczciwa szkole wiejska, ktéra ,w swem naturalnem i swobodnem dzia-
laniv uniknela wielu wad, zaprzatajacych obecnie 2adny postepu swiat pedagogiczny”.
VWspanialei nowoiytnej szkole 2 dzieémi, dowozonemi specjalnemi autobusami z calej
okolicy, szkole urzadzonej i prowadzonej w myél zasady najwiekszej wydainosci przy
najmniejszym wysilku, wedlug ustalonego wzorca — przeciwstawia zwykla, nieskompli-
kowana szkoltke, w ktorej uczeri nie jest objektem, ksztaltowanym wedlug szablonu, lecz
zwykla istots o indywidualnych wiasciwosciach, ktéra moze np. dobrze rachowaé, a sta-*
_ bo czytaé. W uczelni wzorowej popsuje linjg, w szkélce wieiskiej za$ — rachuje ze
stopniem piatym, a czyta z trzecim — réwniez w my$l zasady najmniejszego wysitku,
stosowanej sposobem uproszczonym. Tyle, co do samego nauczania.. Ironizujac na ted
mat wychowawczy, autorka daje obraz dzieci, ktére, xa dobrze obslugiwane przez szo-
feréw, woinych i wreszcie wychowawcéw i pauczycieli, nie potrafia w koficu uzywaé
rak i nég, zatracaja samodzielnoéé, nie pojma odpowiedzialnofci. Liczne Kongresy zale-
cajg prace reczna, iywa przyrode, nauke obywatelska, jako $rodki na samodzielnoéé
i uspolecznienie, W szkole wiejskiej trzeba zwyczajnie porabaé drwa, papalié w piecy,
a w razie czadu ezy ognia zaopiekowaé si¢ mlodseymi. Prosty Zyciowy sposéb na wyro-
bienie solidarno$ei spolecznej. Wspoliycie mlodszych i starszych, chlopeéw i dziewczat
prowadzi do wzajemnych ustgpstw — kompromiséw, nieuniknionych w spoleczefistwie,
Zycie uczy i dlatego szkélka wiejska, bedac sobie kepeiuszkiem, winna znaleié zyczliwg
oceng i skuteczne poparcie. — Poza artylulami z zycia wsi znajidujemy niezmiernie bo
gaty materjal w postaci sprawozdai z ksiazek i czasopism, wiadomosci o zjazdach i kon-
ferencjach (wzmianka o M. N. Kongresie Rolnym w Warszawie), wreszcie o szkolach
rolniczych w réznych pafistwach., Jako naczelne zagadnienie wysuwa sie zjawisko de-
zercji mtodego pokolenia ze wsi, zwlaszcza jednostek, ktére, osiagngwszy pewien poziom
kulturalny i umystowy, wybieraja miasto, symbol latwego Zycia i wszelkich mozliwosci.
Biuletyn Poradnictwa zawodowego, W Anglii nad wyborem zawodu czuwajg organy Mi-
nisterstwa Pracy, lacznie z Komisja poradnictwa zawodowego, zaleing od wiadz szkol.
nych. Za punkt wyjscia sluzy ksiazeczka indywidualna, zawierajaca dane o charakte-
rze, zdolnosciach i rozwoju flizycznym ucznia. Jednakowoz, jak to zaznacza M. Clift
w M, N. Przegladzie Pracy (kwieciefi 1927), ostatnie slowo ma zgola odmienny czynnik—
bezrobocie! Méwigc o wplywie rynku pracy na porady zawodowe, Clift stwierdza, ze.
w wigkszosci wypadkéw praca obejmuje wladze nad dzieckiem natychmiast po opuszcze-~
niu_szkoly, ,Nie istnieje dla niego 2aden inny czynnik rozwoju umyslowego i wyrobienia
spolecznego. Czesto przez caly krytycany okres mlodzieficzosci praca stanowi jedyng
troske i dazenie. Jezeli wigc ten podstawowy czymnik iest pozbawiony wartoéci wycho-
wawczej, nie zapowiada nic na przyszlosé — to jakze:z sie dziwié, Ze mlodocianych ro-
botnikéw opuszcza entuziazm, zywosé, inicjatywa i gietkosé umystu?” Biuletyn Psycho-
logji do§wiadczalnej w omawianych pracach zdaje sprawe z metod i rezultatéw badan nad
dzieémi o wyzszem uzdolnieniu, Z charakterysiyk tysiaca dzieci wybitnych i trzystu.
genjuszéw w dziecifistwic wynika, Zze inteligencja jest jednym z czynnikéw genjalnoei,
a zatem testy inteligencji winny byé stosowane przy selekcji. Inny badacz dochodzi do
wniosku, ze dziecko wybitnie uzdolnione jest pod kazdym innym wzgledem normalne, co
nalezy mie¢ na uwadze przy organizowaniu szkél specjalnych, W dziale recenzyj Biul,
Psych. dosw. omawia prace autorek polskich: W, Dzierzbickiej, O uzd‘plnieniach Zawo-
dowych nauczyciela wychowawcy i M. Grzegnrzewskiej, Uwagi o strukturze psychiczaej
niewidomych od urodzenia (wediug Szkoly Specjalnej). A L
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KOMUNIKAT. -

Polski Komitet Pomocy Dzieciom w sprawie
konkursu rysunkéw dzieci.

Miedzynarodowy Zwigzek Pomocy Dzieciom w Genewie w dn. 31
stycznia 1927 r. powzial uchwale zorganizowania §wiatowego konkursu ry-
sunkéw dzieci, celem zilustrowania Deklaracji praw dziecka, przyjetej na
-1-ym Miedzynarodowym Zjezdzie Opieki nad Dzieckiem w Genewic
w 1925 roku. ,

W tym celu zwrdei! si¢ on do wszystkich Komitetéw i Stowarzy-
szei, przylaczonych do Zwiazku, a w ich liczbie i do Polskiego Komitetu

omocy Dzieciom, z prosba o przeprowadzenie konkurséw w swoim kraju
i reprezentowanie go na forum migdzynarodowem.

Deklaracja Genewska przypomina calemu $wiatu cywilizowanemu
jakie s3 prawa dziecka i wyplywajace stad obowiazki spoleczenstwa.
{X/ mys$l 1-go punktu Deklaracii, ze kazde dziecko powinno mieé moznosé
normalnego rozwoju—zaréwno pod wzgledem fizycznym jak i duchowym—
Deklaracja naklada na spoleczeristwo obowiazek mnakarmienia dziecka
glodnego, pielegnowania cherego, dania opieki dziecku niedorozwinietemu,
sprowadzenia na dobra droge wykolejonego, przygarniecia opuszczonego
i sieroty. Deklaracia dalej stwierdza, Ze w czasie niedostatku dziecko naj-
pierwsze powinno otrzymaé pomdc, Ze nalezy mu daé mozno§é zapracowm-
nia na zycie, chronié¢ je od wszelkiego wyzysku i rozwijaé w niem gotowosé
sluzenia braciom najlepszemi swemi zaletami. '

Migdzynarodowy Zwiazck Pomocy Dzieciom, organizujac §wiatowy
konkurs rysunkéw dzieci na powyzsze tematy.“ma na wzgledzie cele wy-
chowawcze i spoleczne: chee ta droga pobudzié swobodng twérczosé dziec-
ka, poréwnaé charakter tej twérczosci u réinych narodéw oraz rozpo-
wszechni¢ hasla opieki spolecznej. Przenikniecie humanitarnych idei De-
klaracji Genewskiej w dusze dziecka przyczyni si¢ do ieg‘: uspolecznienia,
a rozpowszechnienie ich i spopularyzowanie wiréd szerokich warstw spo-*
leczetistwa przygotuje grunt dla intensywniejszej dzialalnosci w zakresie
opieki nad dzieémi i mlodzieza. .

"~ Motywy, ktére wysuwaja inicjatorzy konkursu, nie moga byé nam
obce, Nadtp przybywa dla nas i ten wzglad, Ze nie powinno nas braknaé
tam, gdzie wszystkie narody przedstawia twérczoéé swych dzieci. Dlatego
tez na propozycje Miedzynarodowego Zwiazku Pomocy Dzieciom wazie-
lismy na siebie zadanie przeprowadzenia konkursu w Polsce. T

_ I oto zwracamy si¢ 'do spoleczenistwa z prosba o poparcie naszych’
usilowai, w szczegblnosci zwracamy si¢ do wszystkich organizacyj nauczy-.
cielskich, by poparly nasze projekty na drodze organizacyjnej i zaintere-
sowaly niemi nauczycielstwo; do kierownictw szk6! powszechnych i $red-
nich, by przeprewadzily konkurs wéréd swoich uczniéw; wreszcie do prasy
z proéba o rozpowszechnienie konkursu, by wieéé o nim dotarla do najdal-
szych kreséw Rzeczypospolitej, byémy zgromadzi¢ mogli prace wszystkich
dzieci w Polsce.

W konkursie moga braé¢ udzial dzieci szkolne do lat 14-iu, wszyst-
kich narodowosci, zamieszkujacych Polske. Nadestane prace bedq ocenione
w poszczegblnych grupach narodowosciowych, przez sad konkursowy P. K.
P. D.; prace ragrodzone zostang wystane na konkurs miedzynarodowy. Ter-
min nadsylania prac wyznaczony zostal na dzien 15-go lutego 1928 roku,

Po blizsze szczegély, regulamin konkursu i instrukcje, dotyczace
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jego przeprowadzenia, naleZy si¢ zwracaé¢ do Polskiego Komitetu Pomocy
zieciom (Warszawa, ul. Jasna 11, II pietro, Komisja konkursu rysunkéw),
Tylko liczny udzial dzieci w konkursie moze zapewnié powodzenie
naszej akcji i pozwoli wybraé istotnie najlepsze prace dla przeslania na
konkurs i wystawe miedzynarodowa.

Regulamin Konkursu Rysunkéw Dzieci w Polsce. Art. 1. Polski Ko-
mitet Pomocy Dzieciom urzadza konkurs rysunkéw migdzy dzieémi calej -
Polski. Tematem konkursu jest zilustrowanie t. zw. Deklaracji Genewskiej. -

Art. 2. W konkursie moga braé udzial wszystkie dzieci do ukoficzo-
nych lat 14-tu. Dzieci dzieli si¢ na 3 grupy: a) ponizej lat 10, b) od 10 do
12'lat, ¢} od 12 do 14 lat. Lo .
o Art. 3. Dziecko, biorace udzial w konkursie, musi zlozyé 5 koinpo-'

zycyj o rozmiarach najmniej 20 X 25 cm., a najwyzej 20 X 50 cm. Dzieci

do lat 10 moga ograniczyé sie do 2 — 3 kompozycyj wedlug swego wyboru.
; Art. 4. Kazdy z 5-ciu punktéw deklaracji powinien byé¢ zilustrowa-
ny jednym rysunkiem. o o

Art, 5. Dzieci moga wykonaé kompozycje dowolnym sposobem: czar-
nym oléwkiem, atramentem, oléwkiem kolorowym, farbami’ wodnemi lub
olejnemi i t. p. , ‘ -

Art. 6, Dzieci moga, bra¢ udzial w konkursie za posredniciwem szkoly
lub takich instytucyj, jak np. zaklady wychowawcze, bursy, internaty, kluby,
éwietlice, ogniska, ktére przeprowadza konkurs u siebie i przesla prace do
Komigji konkursu rysunkéw w Warszawie, : .

® * Art, 7. Kompozycje winny byé podpisane przez autora, a podpis po-,
Swiadczony na odwrocie przez nauczyciela lub kierownika instytucji, kté-
ry potwierdzi wiek dziecka i zaswiadczy, Zze kompozycja jest wykonana
bez pomocy. .

Nadto winna by¢ podana narodowos¢ dziecka oraz miejscowosé,
w ktérej jest szkola lub instytucja.

_Art, 8, Szkota lub instytucja dokonywa pierwszej selekcji prac, prze-
sylajac do Komisji te, kidre uwaza za odpowiednie.

" Art, 9. Komisja konkursu po otrzymaniu prac klasyfikuje je wedlug
narodowoéci dzieci i ocenia w poszczegdlnych grupach narodowosciowych,

" Art, 10, Dla oceny prac powolany bedzie specjalny sad konkursowy.

Art, 11, Nagrody beda przyznawane kazdej kategorji a), b) i c)
(patrz art. 2) oddzielnie. Nagrody stanowié¢ beda ksiazki, roczniki pism dla
dzieci, zbiory reprodukcyj, przybory rysunkowe oraz listy pochwalne,

Art, 12, Termin nadsylania prac uplywa z dniem 15 lutego 1928 r.

TEKST DEKLARACJI GENEWSKIEJ,

przyjetej na Miedzynarodowym Zjeidzie Opieki nad Dzieckiem w Genewie
1925 yoku.

Niniejsza Deklaracja, nazwang ,Deklaracja Genewska”, meZczyzni
i koblety wszystkich narodowosci uznaja, ze ludzkoéé winna da¢ dziecku
wszystko, co posiada najlepszego i stwierdzaja, Ze ciaza na nich, bez wzgle-
du na rase, narodowo$¢ i wyznanie, nastepujgce obowiazki: ,
‘ 1. Dziecku powinno si¢ da¢ moznéé¢ normalnego rozwoju fizyczne-
go i duchowego. ) D
. 2. Dziecko glodne winno byé nakarmione; dziecko chore — pieleg-
nowane; dziecko wykolejone — zwrécone na wtasciwa droge; dziecko upo-
sledzone fizycznie lub umystowo — otoczone opieka; sierota i dziecko opu-
szczone — przvgarniete i wspomagane. ’
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. 3. Daziecko powinno przed innemi otrzymaé pomoe W '¢Zasie klgski.
" "4, Dziecko powinno byé¢ przygotowane do zerobkowania na Zycle.
i chronione przed wszelkim wyzyskiem, . o
- 5, Daziecko powinno byé¢ wychowane w wierze, 2¢ jego najlepsze ce-
chy winny by¢ oddane na ustugi wspéibraci, . :

~ Instrukcja dla nauczycieli, przeprowadzajqcych konkurs rysunkéw
dzieci w Polsce. : _
Przeprowadzenie konkursu na terenie klasy winno byé oparte na po-
rozumieniu i wspéipracy nauczyciela rysunkéw i wychowaweyo?dasy.
. Przed przystapieniem do pracy moina urzadzié pogadanke na temat:
«Co to jest .opieka spoleczna i w jaki sposéb spoleczefistwo - zajmuje sie
dzieémi, potrzebujacemi jego opieki”, Poziom pogadanki zaleiny jest od,
wieku dzieci. W pogadance mozna zwrécié uwage na braki w Zyciu wiely
dzieci i pa istniejace instytucje paristwowe i spoleczne, ktére tym brakom
usfluja zaradzi¢. W zakoriczeniu naleiy wspomnieé o Miedzynarodowym
Zwiazku Pomocy Dzieciom w Genewie, ktéry rozpowszechnia w calym swie-
cie zasady, majace stanowié temat rysunkéw dzieci, ' .
Po tym ogélnym wstepie moZna ju uprzystepni¢ dzieciom treéé po-
1szczegolnych punktéw Deklaracji Genewskiej, -
. ... Deklaracja Genewska zawiera wlajciwie 11 tematéw (z ktérych
dziecko wybiera 5): o S
1. Dziecko winno mieé,moznoié normalnego rozwoju fizycznego.
. Dziecko winno mie¢ moZnoéé normalnego rozwoju duchowego.
. Daziecko glodne winno byé nakarmione, -
Dziecko chore winno byé pielegnowane. :
Dziecko wykolejone winno by¢ zwrécone na wlasciwa droge.
Dziecko uposledzone fizycznie lub umystowo winno byé otoczone

SUB W

.opieka.

-l

.1, Daziecko opuszezone i sierota winno byé przygamigte i wspo-
magane, ‘

- 8, Daziecko przed innemi winno otrzymaé pomoc w czasie kleski.
... 9, Dziecko winno byé przygotowane do zarobkowania na Zycie. . .
. 10. Dziecko winno byé¢ zabezpieczone przed wszelkim wyzyskiem,

11, Dziecko winno byé wychowywane w wierze, 2¢ jego najlepsze

cechy powinny byé oddane na ustugi wep6ibraci, : .
Omawiajac pietwszy i drugi temat, moznaby wskazaé na to, e
-szkoly wraz ze wszystkiemi urzadzeniami, majacemi na wzgledzie rozwéj
fizyezny i umystowy dziecka, stwarzaja te warunki normalnego rozwojy,
a zatem rdézne sceny z Zycia szkolnego moglyby byé ilustracia tego tematu.
 Celem zilustrowania 2-go punktu DekYaracii Genewskiej, skladajace-
go si¢ z 5-ciu tematéw, (3 — 7 wlacznie) moznaby wskazaé na réine tpo-
s$ledzenia dzieci, jak gldd, choroba, sieroctwo, wykolejenie, oraz opowie-
dzieé o usilowaniach, by im choé czeéciowo zaradzié | o instytucjach, ktére
.go,_wsé:;jq, Zeby karmié¢ glodne, leczyé chore, opickowaé sie opuszczonemi
ziedmi, : ' '
Temat 8-my (punkt 3-ci Dekl, Genewskiej) mozna uprzystepnié, opo-
wiadajac dzieciom o réinych kleskach spotecznych, (wojna, gt6d, powéddz)
w ktérych dzieci, jako najslabsze, korzystaja przedewszystkiem z pomocy
i opieki; temat 9-ty (punkt 4-ty) — opowiadajac o potrzebie nauczania dzie-
ci celem przygotowania ich do pracy zarobkowej we wlajciwym czasie,
a temat 10-ty — méwigc o zmuszaniu dzieci do pracy nieodpowiedniej, do
pracy ponad sily i o sposobaci ochrony dzieci przed wyzyskiem (prawodaw-

stwo ochronne, inspektoraty pracy i t. p.), ‘
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Wreszcie 11-ty temat glosi, ze dziecko winno byé wychowywane
w my$l zasad solidarnosci spolecznej, Temat ten rysunkowo moga wyra-
zié np. sceny pomocy ckazanej ze strony dziecka slabszemu od niego, sceny
wzajemnej pomocy dzieci, wspélZycia szkolnego i t. p. o

Wazne jest, by nauczyciel, uprzystepniajac uczniom tresé kazdego
punktu Deklaracji Genewskiej, nie podawal gotowych termatéw, lecz wybér
ich i wylronanie pozostawial wyobrazni dzieciecej.

Podane powyZej ogélne wskazania powinien nauczyciel przemysleé
i opracowaé w zasfosowaniu do wieku, poziomu umyslowegd, srodowiska.
i charakteru swych wychowankéw.

SPROSTOWANIA,

W artykule pani W. Satetner p. tyt: ,Bibljotzczka dziecieca i czytelnictwo na te-
renie Ognisk Dziecigcych”, drukowanym w Nr. 7-mym, zakradla si¢ omylka: na str, 206,
wiersz 33 powinno byé: $wietlicowych, zakladéw zamknigtych itp...

W artykule p. R. Gnusowej p. t. ,Spiewnik dzieciecy a metodyczne ujgcie spiewu”
w Nr, 9-ym na str, 245 wiersz 23-ci napisano blednie: rytm systematyczny, zamiast—syme-
tryczny. Nadto w spisie tresci numeru wydrukowano blednie nazwisko autorki: R, Grus,
zamiast R. Gnus,

W zwigzku z notatkami, ktére byly umieszczone w odpowiedziach redakcji Pracy
Szkolnej w Nr, 2-gim z dn, 28.11.1926 r. i w Nr. 3-cim z dn. 31.111.1926 r. w sprawie stoso-
wania w szkole kary milezenia zwanej .niemcem” — po dokladnem zbadaniu sprawy
stwierdzono, ze kara taka byla istotnie stosowana, a tem samem zarzut, ze kol. Dabrow-
ski podal informacje nie oparta na faktach sprawdzonych — upada. :

ODPOWIEDZI REDAKCJL

Kol, $wigost — Siedlce, Odpowieds da¢ mozemy dopiero do przeczytaniu arty-
kulu, prosimy wigc o przyslanie go redakciji. o

Kol. F, Tryszceyla — Kolomyja. Potwierdzamy odbiér dwu artykuléw.. Odpo-
wieds damy listowna. Artykuly sa honorowane. Za zyczliwa opinje dziekujemy Sz. Ko-
ledze, . .

Kol. M, Kossak — Srebmiki. Bardzo trudno o literature do wspomnianego przez
Sz. Kolege tematu. Wskaza¢ mozemy obszerng prace prof. B, Nawroczysskiego ., Uczen
i klasa”, z ktérej wybraé nalezy potrzebny materjal; moina co$ znaleié w ,Szkole twér-
czej” Rowida, w ,,Metodyce pierwszych lat nauczania” Jelefiskiej (rozdz. II Zadmnia
nauczania). Nalezaloby podkresli¢ znaczenie zainteresowati indywidualnych i zasade sa-
miodzielnoéci pracy, sprawe indywidualizowania wymagafi, jakie stawiamy uczniom.

TRESC NUMERU 9.-go: 1) Prof. F. Znaniecki: Funkcja spoleczna nowoczesnej szkoly.
2) Orland Sz. Jak to bylo w oddziale IV.ym. 3} G. Wuttke: Muzea szkolne. 4} R, Ru.
dzifiska: Spostrzezenia przyrodnicze. 5) Sprawozdania i oceny: L. Piaget. La représen-
tation du monde chez I'enfant. M. Librachowa. 6) Korespondencja naszych dzieci z Ja-
ponjg. Dr, Birnbaum. 7) Przeglad czasopism francuskich. A, L. 8} Komunikat Polskiego
Komitetu Pomocy Dzieciom w sprawie konkursu rysunkéw. 9) Sprostowania. 10) Od-
powiedzi Redakeji. 11) Dodatek do numeru 9-go ,,Pracy Szkolnej” Notainik écienny do
spostrzezen fenologicznych. '

Redaktor: MARJA LIBRACHOWA,

Wydawea w Imieniu Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szké! Powszechnych i redaktor
‘odpowiedzialny: ROMAN TOMCZAK.

. Odbito w drukarni ,Robotnika”, Warecka 7. ‘
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