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WZWIAZKUZ PRAKTYKA;SZKOLNA,

DO CZYTELNIKOW.

Rok 1930, 6smy rok istnienia ,Pracy Szkolnej*”, zapowiada sie jako
niezmiernie waziny w dziejach szkolnictwa powszechnego Polski Odrodzonej.
Oto po dokonanych dziesiecioletnich prébach i doswiadczeniach wstepujemy
w pierwsze stadjum realizacji zasady, o kiérq walczylismy: rok 1930 ma
przynie$é Polsce rzeczywistq, jednolitq w programach szkole siedmioletniq,
jako ogélnie obowzqzu/ch podstawe wychowania i wyksztalcenia w Rze-
czypospolitej.

O zwyciestwo tej zasady walczyli§my 2z calem poczuciem odpowie-
dzialnosci, $wiadomi tego, ze podofamy plynacym stqd obowiqzkom. Nie
mniej jednak zdajemy. sobie sprawe, ie stojq przed nami ofworem nieskori-
czone drogi doskonalenia sze, e nie wystarczy nam rola tylko biernych
wykonawcow tworzyé musimy nowe zycie, szkole wypelniaé nowq warto-
Sciowq tresciq, poszukiwaé najlepszych sposobow, prowadzqcych do osiq-
gniecia wielkich celow,

Do pracy tej powolani.sq wszyscy nauczyczele Dziecko i jego zycze
duchowe i fzzyczne, nowe programy szkolne.i ich realizacja w praktyce,
metody nauczania i metody wychowawcze szkoly powszechnej na roznych
stopniach organizacyjnych oto zagadnienia, domagajqce sie ciqglego wysilku,
ciqglej pracy, stawzcznych prob, bezustannych poszukiwari.

»Praca Szkolna'* — jak dotychczas — sluiyé pragnie i nadal tym
celom; niech stanie sie echem tworczych wysdkow, niech stanie si¢ wyrazem
zycia szkoly polskiej; niech tetni w niej promienna radoéé dokonanych
prac i powaga nowych poszukiwan. Niech uczy i laczy cale nauczyciel-
stwo w jednq zwartq konfraterje, daiqcq w coraz to lepszq, doskonalszq
przyszlosé.

Czekamy od Was, Szanowni Koledzy i Kolezanki, pomocy w osiq-
ganiu tych celéw. Wszystkie dziedziny zycia szkolnego, wchodzqce w zakres
spraw pedagogiczno-dydaktycznych ]ednakowo sa dla nas wazne, jedna-
kowo poiadane; Waqtpliwosci, zdobycze i zawody, trudnosci i ulatwienia,
zebrane z doswiadczeri szkolnych, niech stajq sie wlasnoéciq ogélu a przez
to pomagajq w pracy nam wszystkim i przysziym pokoleniom.

- ,,Praca Szkolna" zawsze staé bedzie na strazy, $ledzqc i notujgc
przejawy Z#ycia, wspomagac bedzie trud, torowaé nowe drogi.

REDAKCJA.
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JANINA KRASUSKA-BUZYCKA.

PORADNICTWO ZAWODOWE
W WARSZAWSKICH SZKOLACH POWSZECHNYCH.

Poradnictwo zawodowe wymaga $cislej wspélpracy ze szkolnictwem.
Odosobniona dzialalnosé pracowni psychotechnicznej bez pomocy nau-
czycielstwa jest niekompletna i niejednokrotnie nastr¢cza powazne watpli-
wosci. Coraz wiecej ujawnia si¢ koniecznosé poznawania chara-ktem,__.co
wymaga diuiszej i umiejgtnej obserwacji na terenie Zycia szkolnego, pqd-».
czas pracy, wypoczynkéw, zabaw, wycieczek, Personel nauczycielski mo-~
se dostarczaé cennego materjatu, ulatwiajacego poznawanie charakteréw
i temperament6w uczniéw.

W roku szkolnym 1928-29 zostala zainicjowana préba wspélpracy
Miejskiej Pracowni Psychotechnicznej ze szkotami. Projekt ten dzigki
poparciu p. Usarkowej, Kierowniczki szkoly 126, oraz p. Kaczyriskiej psy-
chologa szkolnego, zostal zrealizowany w ten sposéb, ze szkola 126 zaofia-
rowalarowala lokal, a Pracownia Psychotechniczna Miejska przy Sekcji
Higjeny Szkolnej udzielila personelu w skladzie 2 oséb oraz urzadzenie
pracowni.

Zadaniem Oddzialu Praskiego jest nawiazanie blizszego kontaktu ze
szkotami powszechnemi, w celu poglebienia i rozszerzenia akecji w zakresie
poradnictwa zawodowego. Punkty wytyczne wspélpracy ze szkolnictwem
sg nastepujace: i

1) Przeciwdzialanie przypadkowemu wyborowi dzieci, ktére maja
podlegaé¢ indywidualnym badaniom psychologicznym w poradni.

2) Zbieranie materjatu, dotyczacego charakterystyki dzieci i uzgod-
nionego na ogélnej konferencji pedagogiczno-psychologicznej.

3) Korzystanie z obserwacyj psychologicznych, czynionych przez
nauczycielstwo na terenie szkoly.

. 4) Sprawdzanie wynikéw badan psychologicznych z opinja personelu
nauczycielskiego danej klasy.

5) Rozpatrywanie i omawianie projektéw mlodziezy co do dalszych
studjéw lub pracy zawodowe;j.

6) Dopomaganie mlodziezy w wyborze pracy najbardziej odpowia-
dajacej uzdolnieniom psychicznym i fizycznym.

7) Roztaczanie opieki nad mlodzieza szkolna, potrzebujaca specjal-
nego nadzoru. ‘

] 8) Ulatwianie mlodziezy wybitnie uzdolnionej dalszego ksztalcenia
si¢ bgdZ w gimnazjach, badz w szkolach zawodowych. :

9) Sprawdzanie czy mlodziez stosuje sie do otrzymanych wskazéwek.

10) Czuwanie nad losem mlodziezy, opuszczajacej szkoly po-
wszechne.

Ostatnie dwa punkty moga byé realizowane dzieki wspéldziataniu
flns_txtucyi spotecznych oraz miejskiego biura posrednictwa pracy dla mlo-

ziezy. .

Plan dzialalnosci w celu realizacji powyzej przytoczonych wytycz-
nych punktéw jest nastepujacy:

1) Wstepna pogadanka w klasie 7-ej na temat wyboru pracy, odpo-
wiadajacej istotnym uzdolnieniom i zamitowaniom.
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2) Wypelnianie przez uczniéw kwestjonarjusza.

3) Badania zbiorowe w klasie 7-ej nad inteligencja uczniéw.

4) Konferencja psychologiczno - pedagogiczna z udzialem wszyst-
kich oséb, wykladajacych w klasie 7-ej, wlaczajac lekarza szkolnego.

5) Badania indywidualne w Wwypadkach koniecznych,

6) Udzielanie mlodziezy wskazéwek, dotyczacych wyboru i sposo-
béw poszukiwania pracy.

Celem pogadanki dla mlodziezy szkolnej jest zwrécenie - uwagi na
koniecznos§é pr'zeciwdzialania -przypadkowemu wyborowi pracy. Dawane
sq przyklady z zZycia, ilustrujace znaczenie racjonalnie obranego zajecia

i zgubne skutki nlewlasclwego obierania sobie pracy zarobkowej, Podkre-
$la sig réwniez znaczenie pracy zaréwmo ze stanowiska spofecznego, jak
i osobistego. Udzielane sa tez informacje odno$nie do cenzusu i wymaga-
nych warunkéw w réznych dzialach pracy.

- Po ukoficzonej pogadance pozostawia si¢ danej grupie klasowej tro-
che czasu do zastanowienia sie nad wlasnemi upodobaniami i uzdolnienia-
mi, poczem nastgpuje wypelnianie kwestjonarjusza, zawierajacego 8 py-
tari, Pytania zadawane uczniom dotycza ich stosunku do pracy szkolnej,
projektéw na przyszto$é i upodoban osobistych.

Badania psychologiczne nad inteligencja maja ujawniaé, nie opierajac .
si¢ na wiadomosciach lub postepach szkolnych, takie cechy umyslowosci
uczniéw, jak np, szybko$é orjentacji, poprawno$é rozumowania, pomysto-
wosé i kombinacyjnoéé. W tym celu zastosowano zbiér testéw inteligencii
ukladu profesora Baley'a,

Poréwnywanie wynikéw badan psychologicznych z opinja wychowaw-
céw wykazalo w szkolach powszechnych duza zgodnosé, oraz przychylne
potwierdzenie ocen z obserwatjami pedagogéw. Poniewaz jednak ustala-
nie zgodnosci na podstawie opinji jednej osoby z personelu mogloby nasu-
naé przypuszczenie, iz wchodzila w gre pewnego rodzaju sugestja lub tez .
zbytnia subjektywno$é w sadach, przeto w roku szkolnym 1928/29 dokonano
sprawdzenia stosowanych w szkolnictwie powszechnem préb inteligencji
w ten sposéb, iz wyniki badafi nad uczniami w siédmych oddziatach szkoét
powszechnych komunikowano na specjalnem posiedzeniu calemu persone-
lowi nauczycielskiemu, wykladajacemu w 7-ej klasie w danej szkole.

Podczas owej konferencji usitowano przestrzegaé, aby osoby wykla-
dajace, charakteryzujac mtodziez pod wzglgdem inteligencji, mialy na uwa-
dze takie cechy jak: szybkosé lub pewnos$é orjentacji, tatwe lub trudne ro-
zumienie nowych zagadnieri, poprawne lub bledne rozumowanie, wigksza
lub mniejsza, pomyslowosc, nie za$ stopnie szkolne z poszczegolnych przed-
miotéw, ktére czesto nie sa wykladnikami inteligencji, lecz i innych czyn-
nikéw psychicznych, skladajacych sie na osobowoéé dziecka.

Niejednokrotnie o jednym i tym samym uczniu wypowiadano rézno-
rodne opinje, co wywolywalo interesujace i ozywione dyskusje, oraz ujaw-
nialo konieczno$é zachowywania ostroznosci przy wyglaszaniu definityw-
nych sadéw o dzieciach. W ostatecznem ujeciu uwazano za zgodne tylko
te opinje, ktére zostaly potwierdzone przez liczebna wiekszosé obecnego
na sesji personelu. '

Badania nad inteligencja uczniéw w klasach siédmych oraz konfe-
rencje psychologiczno - pedagogiczne mialy miejsce na Pradze w nastepu-
jacych czternastu szkolach: Nr. 126; 1; 193; 48; 38; 88; 89; 57; 50; 92-a;
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92-b; 49; oraz w Szkole éwiczeri przy kursach im. Natkowskiego i przy Se-
minarjum im, Konarskiego w Warszawie.

Ogoélem zbadano 469 ucz, W tej liczbie 274 dziewczat i 195 chlop-
cow, . -
Sprawdzono i omawiano 397 wynikéw badan. Jednakowe stopnie
z wynikéw badan nad inteligencja i opinji Rady Pedagogicznej sa uwazane
jako zgodnoéé zupelna.

Czesciowa zgodnosé wyraza odchylenie o jeden stopier. Niezgodnosé
stanowi odchylenie o dwa stopnie.

Tabela procentowa, ujawniajgca zgodnosé wymkow badari nad In-
tehgenc;a= z opinja Rady Pedagogicznej przedrstaw1a si¢ w sposob naste-
pujacy:

Liczba dzieci

zbadanych Zgodnoéé zupelna Zgodnos$é czeSciowa Niezgodnosé
Chlop, | Dziew. | razem Chlop, , Dziew,' razem Chlop. | Dziew.| razem Chtop. | Dziew. | razem
[
158 | 239 397 123 195 318 33 37 70 2 17 9
Procenty . ., . . 77% | 81% 79% 121,54 |15.4% | 18,794 | 1,5% | 3.6% | 2.3%

Widaé z powyzej przytoczonych danych, Ze zupelna zgodnosé ma
liczbe procentowa wybitnie przewazajaca,.

Praca badawcza na terenie szk6l powszechnych spotkala sie z zycz-
liwem przyjeciem i czynnem poparciem ze strony nauczycielstwa i dostar-
czyla ciekawego materjalu, dotyczacego charakterystyki dzieci, Badania
odbywaly sie w pomyslnych warunkach, najzupelniej gwarantujacych sa-
modzielno$é otrzymanych wynikéw.

Personel nauczycielski w szkolach powszechnych zywo interesuje sie
przyszloscia swych wychowankéw i dlatego zagadnienia, bedace w zw1qz-
kuz poradnlctwem zawodowem, spotykaja sie w szkolach z goracem i czyn-
nem poparciem,

W ogélnem zestawieniu wynikéw wspélpracy ze szkolami powszech-
nemi, wysunieto szereg zagadnier, -dotyczacych zaréwno dzieci uczeszcza-
jacych do szkétl, jak i opuszczajacych szkoly powszechne

Zagadmema te dotyczyly:

1) Opieki nad mlodzieza szkolna.

2) Opieki nad mlodzieza koriczaca szkoly powszechne.

3) Projektu utworzenia klasy dla dzieci trudnych do prowadzenia.

Wykonane przez p. H. Zamewska, procentowe zestawienie wynikéw
badani zbiorowych nad inteligencja uczniéw 7-mych oddziatéw szkoty pow-
szechnej wykazu;e wielkg réznorodno$é pod wzgledem poziomu umysto-
wego uczniéw w poszczegélnych szkolach. Procentowosé dzieci:

stabych waha si¢ od 4% do 41%
$rednich waha sie od 35% do 70%
dobrych  waha si¢ od 4% do 61%

Najnizszy procent dobrych wynikéw w klasie 7-ej b szkoty 92-ej tlo-
maczy si¢ tem, ze uczniowie tej klasy rekrutuja sig przewaznie z repeten-
tow z réznych szké! i niema wsréd nich dzieci normalnie przechodzacych
od klasy pierwszej.
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“Na ‘podstawie obliczerr stwierdzono, ze w roku szkolnym 28/29
w czternastu zbadanych szkolach bylo ogélem 15% mlodziezy o inteligen-
<ji wybxtne] Mlodziez ta zostala uznana przez szkoly i pracownie za na-
dajaca si¢ do dalszych studjéw.
wzgledu na stan materlalny rodzicéw tylko 2% moze ksztalcié
sie dalej. Pozostale 13% musi bezposrednio po ukoriczeniu szkoly pow-
szechnej przystapié¢ do pracy zarobkowe;j.

Taki stan rzeczy wymaga roztoczenia opieki nad : mezamozna. a u-
zdolniona mlodzieza. Dotychczas tylko Pafistwowe Seminarjum Nauczy-
cielskie im. Konarskiego ulatwilo wstep poleconym przez pracownie psy-
chotechniczna kandydatom.

Pozatem panstwowa fabryka samolotéw Avia przyjmuje wszystkich
chlopcow, klerowanych przez pracowni¢ psychotechniczna na Pradze, da-
jac im zarobek i wyszkolenxe zawodowe.

_ Obecnie czynione sg starania w Ministerstwie Pracy i 0p1ek1 Spo-
tecznej o pomoc materjalna dla mlodziezy, opuszczajacej szkoly powszech-
ne, oraz w Ministerstwie O$wiaty o udzielenie odpowiedniej liczby miejsc
w gimnazjach panstwowych dla wybitnie uzdolnionych uczniéw, kierowa-
nych przez pracownig psychotechniczna.
~ Dawne, tradycy;ne szkolnictwo nie opieralo si¢ na psychologu i malo
interesowalo si¢ uzdolnieniami i dalszym losem swych wychowankéw.
Obecnie psychologja pedagogiczna dazy do zreformowania tradycy;nych
metod i zastapienia fch takiemi, ktére pozwola na wlasciwe ocenianie kom-
-~ pleksu uzdolnieri i roztaczanie opieki nad losem mlodziezy, wstepujacej
w Zycie. '
Mtodziez, opuszczajaca szkoly powszechne, bywa czesto co do swych
uzdolnien nieuswiadomiona i przy wyborze pracy kieruje sie¢ badz upodoba-
- niem, opartem na grze wyobrazni, badz sugestjq zewnetrzna, np. wplywem:
rodziny, lub otoczenia. Falszywe ambicje wchodza réwniez niejednokrot-
nie w gre, naprzyklad wybér zawodéw tak zwanych wyzszych przez jed-
nostki, nie ujawniajace istotnych wzdolnien ku temu. Obecna reorganiza-
sc]a szkolmctwa wymaga, aby szkolnictwo powszechne zawracalo z niewla-
Sciwej drogi tych wszystkich, ktérzy mogliby staé sie cigzarem w szkole
sredniej, a ulatwialo wstep odpowiedniom kandydatom.

Wspélpraca szkél powszechnych z pracownia psychotechniczng mo-
ze daé poczynaniom w zakresie racjonalnego poradnictwa zawodowego nie-
slychanie cenne uslugi,

CZESEAWA SZCZERBOWA.

ROZWOJ IDEALOW DZIECIECYCH.
PRACA NA PODSTAWIE ANKIETY.

Czy moze byé¢ mowa o idealach dziecigcych? Kwestja ta jest sporna
do dnia dzisiejszego. Niektérzy psychologowie odrzucajg zupelnie mozli-
wosé piastowania przez dzieci 1ak1chkolw1ek idealéw. Miedzy innymi
Foerster twiendzi, ze mlodziez dopiero w pézniejszym wieku odczuwa daz-
no$é do idealu. Meumann natomiast, Darrat, Vareudouck, Friedrich i inni
63 zdania przeciwnego. Moze nazwa idealu nie odpowiada scisle temu, co
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pod nia podciagnaé pragniemy? Jednak w kazdej duszy, nawet dziecigcej
drzemia jakie§ uwielbienia, pragnienia, daZenia do czego$, co nazwiemy
ideatem.

Majac do czynienia z dzieémi w wieku szkolnym i obserwujac wciaz
zmieniajacy si¢ $wiat ich zainteresowan, poglebiania si¢ stosunku do zy-
cia zapragnelam znaleZé odpowiedZ na nasuwajace si¢ pytania: co zdolne
jest wzbudzié w dzieciach uwielbienie, podziw; czy sa jakies okreslone
idealy dziecigce i jaki jest ich rozwéj zaleznie od wieku i rozszerzania sie
horyzontéw umyslowych? . o o

Najlepsza droga do wyjasnienia tych zagadnien wydalo mi sie
przeprowadzenie w szkole ankiety na temat: , Do kogo chciat(a) bym by¢
podobnym(a) i dlaczego?”. Mysl te podsuneta mi przeczytana w tym cza-
sie ksigzka .Claparéde’a: Psychologja dziecka i pedagogika eksperymen-
talna. Chodzilo o zorjentowanie sie, co dzieciom imponuje, o czem marza,
czy maja jakie idealy i jak si¢ przedstawia pod tym wzgledem szkola,
w ktorej pracuje.

Czy ankieta pozwala nam wej$é w blizszy kontakt z dusza dziecka?
Jest to réowniez zagadnienie podlegajace dyskusji. Przeciwnicy pedagogiki
eksperymantalnej wysuwaja cigzkie zarzuty przeciwko ankietom wogéle
i twierdza, Ze szczerych odpowiedzi nie otrzymujemy na mie nigdy. Sad
ten jednak zdaje si¢ byé zbyt surowym i jednostronnym. Bezwzglednie,
odpowiedzi nalezy przyjmowaé krytycznie, wyczué poprostu, ktére z nich
sa mieszczere, gdyz takie znajda si¢ zawsze — naogol jednak dzieci odpo-
wiadaja szczerze, szczegdlniej, jezeli pytania zawarte w ankiecie nie budza
specjalnych skruputéw. To tez $mialo mozne przychyli¢ sie do zdania
Meumanna, ze ,dla zbadania wielu stanéw duszy dziecka nie posiadamy
dotychczas wogéble zadnej innej metody"”.

Zaznaczona ankieta byla przeprowadzona w roku ubieglym w 7-kl.
szkole koedukacyjnej w Kaliszu, a rozejrzenie si¢ w odpowiedziach dzieci
potwierdzilo przewidywania. Pominawszy nieznaczna liczbe odpowiedzi
podejrzanych, co do swej szczerosci, ogélnie dzieci wypowiedzialy sie
szczerze i pomogly zorjentowaé sie w interesujacem tem zagadnieniu.

Zachecona rezultatem ankiety w mojej szkole, zapragnalem oswie-
tli¢ szerzej zagadnienia rozwoju idealéw dzieciecych i w tym celu obje-
lam ankietq jeszcze jedna szkole 7-kl. w Kaliszu, a takze trzy szkoly wi-
lefiskie: meska, zeriska i Zydowska. Powodowala mna zaré6wno chgé wzbo-
gacenia materjalu porownawczego, jak i mysl, czy nie zaznacza si¢ jakie
réznice terytorjalne, lub narodowe (szkola zydowska) miedzy dzieémi?
Ankiete wypelnialy tylko dzieci umiejace pisaé, a wigc od 2-go oddzialu
do VII-go wlacznie. Pierwszego oddzialu nie udalo si¢ uwzglednié¢ z wielu
przyczyn, poprostu technicznych. W jednej tylko szkole kolega uczacy
pierwszy oddzial zadal dzieciom powyzsze pytanie i na ucho, aby uniknaé
wplywania na siebie wspélnego, odbieral odpowiedzi. Jednak nie otrzy-
mal umotywowania pragnienia, odpowiedzi: dlaczego? Wysnuwanie wiec
wnioskéw z tych odpowiedzi byloby dosé subjektywne — dlatego wstrzy-
malam sie od brania ich pod uwage.

Ankiete wypelnilo okolo tysiaca dzieci (993), w wieku od 8 do 16
. lat, w tem chlopcéw 479, a dziewczat 514. Wykryla ona wiele ciekawych
szczegbltéw i pozwolila zdaé sobie sprawe z drogi, jaka ewolucja idealéw
przebywa, z réznic zaré6wno indywidualnych, jak i zaleznych od plci, na-
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rodowosci, oraz wplywu wychowawcéw na formowanie sie sadéw i prze-
konari dziecigcych.

Pierwsza zasadnicza rzecza, jaka po rozejrzenin sie w materjale
skonstatowaé malezy, jest zaleznoéé idealéw zaréwno od wiekuy, jak i roz-
woju umystowego jednostek, stad w segregowaniu materjalu zwroécilam
uwage procz wieku, na klase, w ktérej dane dziecko si¢ znajduje.

Duze réznice w wieku, czasem 3 — 4-letnie, rozmaitosé¢ stopnia in-
teligencji, sprawialy wiele trudnosci w wylowieniu z calej masy odpowie-
dzi konkretnych wnioskéw, w miare moznosci zupelnie objektywnych,

Zapoznanie sie blizsze ze szczegétami i wynikiem ankiety rzuci ja-
$niejsze §wiatlo na kwestje. '

W oddziatach II-gich ogélem odpowiedzi udzielilo 230 dzieci, w tem:

*
chlopcow dziewczat
dzieci 7-letnich 4 —
w 8 47 49
" % 40 42
w 10 14 19
o 11, 6 5
. 12, —_ 2
o 13, 1 —_—
w 14, 1 —
Razem 113 117
W tej liczbie ideaty swe umiescilo:
chtopey % dziewczegta g
WIEK 7189 |10|11|12(13(14 7!18|9110{11}1213(14
a) w rodzinie:
w osobie matki 6| 10 1 15 201 13| 4 2| t}- 33
ojca 1 8 4 1112,4 2l 71 1 85
brata 2 1 2, 1 0.8
siostry 2 1,8 3| 1| 2 58
wuja, ciotki 2 1,8 3 1 34
dziadka 2 1,7
b) w otoczeniu ) :
szkolnem w osebie:
nauczyciela 5 4] 4 12,3 8 4 2 1 12,7
kolegéw-kolezan. 1 8 6/ 3 1 16,8 3| 12| 6 18
c) w postaciach: ‘
§wietych 1 6/ 1 1 8 1 1 1.7
aniotkach 2l 2| 2 53 1 08
d) winn.postaciach:
prezydenta 3| 1 3,6
utana 1 1 1,8
harcerza 2| 1 2,9
kréla ° 3 1 3.6
Janka Wedrownicz-
ka 11 2 29 11 2 2,5
Grzecznego dziecka 2| 4 1 6 4 3 65
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topcey dziewczeta )
WIEK 7|8 |9 |10[11|12]13|14 % 7]8]910]11]12)13]14 5
il
Konopnickiej 1 0,8
Szelburg - Ostrow-
skiej 1 08
lotnika 1] . 08
marynarza 1 08
stonia . . 1 0.8
kominiarza 1 0.8 1 08
druciarza 1 0,8 1 0.8
doktorki ) i 0,8

Z zestawienia powyzszego widoczne jest, ze my$l dziecka mie wy-
blega naogol jeszcze poza najblizsze otoczenie, dom, szkoh; iwtym tez
$wiecie umiejscawia swe idealy. Na 230 dzjeci 43,8% widzi je w rodzinie,
glowme w matce (25%), bo dobra, uiochana, ladna a czasem dlatego, ,ze
nie bije"”, Inne walory przemawiajg za ojcem (10,5%) — ten jest rozumny,
dobry, ,,da]e jesé”, Nauczyciele, koledzy, rodzestwo i krewni imponuja
tez czesto dzieciom. Czem? Dobrocia, uroda, madroscia, a czasem wielkim
parasolem, ladnem ubranaem, lub niezwykla sytuacja. Dopelniajg ten
$wiat idealéow czasem sw1ec1. aniolowie, Zolnierze, albo taki Janko WQ-
drownik, ktéry miczego si¢ mie boi. Ale to rzadko. Czesciej spoty\kamy sig
z nimi dopiero na Ill-im stopniu nauczania.

I tu odpowiedzi udzielito 230 dzieci, w czem:

chlopcéw dziewczat

9 etnich 37 46
10 30 33
1, 26 27
12, 8 10
13 " 2 6
14 3 1
15 " 1 —
Razem 107 123

Ideaty dziecinne tego wieku i poziomu przedstaww]a sie naste-

pujaco:
chltopecy g ‘dziewczeta g
WIEK |9 101112131415 9 ] 101112131415
a) bobaterowie historyczni:

Kazimierz Wielk 2l 1 3 2f 1 79 1 21 1 38
Czarniecki 1 | 2 3 1 1 1 3
Poniatowski 3f 5/ 1 89 1 ) 0,8
Bolestaw Chrobry 3 5 4 1 12 1 0.8
Mieszko I 1 11 1 3 1 08
Jadwiga 1 08 3 6 2| 21 1 11,3
Jagiello 2 1 1 4,
Koéciuszko 1 3 1 2 6,5 1 0.8
Pilsudski 1 2 3
Dabrowka 1 2 3
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chtopcy g dziewczeta g
WIEK |9 |10]11]12]13]14]15 9 |10]|11]12]13]14]15

Wanda 1 1 1 3
b) swieci 3] 4 3 2 119 12) 8 71 2{ 1} 1 25

aniolowie 2l 2 38
«) otoczenie szkolne:

nauczyciele 8 3 3 1 13 7 31 51 21 2 i5

koledzy 1 2 3 6 3 1 1 9
d) rodzina;

ojciec 1 3| 1 &Zl 1 1 16

matka 1 o8 6 5 2/' i 1 11,4

inni krewni 1| 1 2 4 2 2 38
e) inne postacie: 1

Amundsen 1 1.6

Jachowicz 1 0.

Konopnicka 1 0, 1 0

Mickiewicz 1 0, 2 1

Olesnicki o1 0,8 .

Orzeszkowa : 1 0,

doktér 1 1] 1 3 1 1] 1 2,

inzynier 1 1 0,

pilot 2 3

marynarz 1 0.

malarz 1 0,8

indjanin 1 1 2

Na 230 odpowiedzi lwia cze$é, bo okoto 40% przypadla na bohate-
6w historycznych. Rozpoczynajaca si¢ w tym oddziale nauka historji bar-
dzo widoczny wplyw wywiera na dzieci. Postacie kréléw i bohateréw, wy-
olbrzymione i wyidealizowane dzialaja silnie na wyobraznie dziecka i usu-
waja w cien dawne idealy. Rodzice sg juz nimi rzadziej na tym stopniu;
postacie bohaterskie Chrobrego, Jagielly, ks. Jozefa i innych opanowuja

umysly.

Co wzbudza podziw i uwielbienie dla nich? Dzielnosé, walecznosé,
sprawiedliwo$é, poswiecenie dla ojczyzny, a czasem tylko ladny stréj lub
dowédztwo nad wojskiem.

Z miloscia i podziwem zaczynaja odnosié¢ sie dzieci tego wieku do
$wigtych, dziewczeta zwlaszcza — 25%' tu umiescilo swe idealy. Dopiero
mastepne miejsce zajmuja postacie z bliZzszego otoczenia: nauczyciele, ro-
dzina lub koledzy (kolezanki). Spotykaja sig¢ jednak i idealy nieuosobione
np. czlowiek zacny i szlachetny, wynalazca, pilot lub marynarz.
w bardzo niewielkiej ilosci.

W oddzialach IV-ych ankiete wypelnilo 190 'dz‘ieci: w tem:

chtopcéw | dziewczat
10 letnich 20 . 21
1, 18 28
12, 35 31
13 8 16
14 " 5 6 ;
5 2 —
Razem 88 102

Ale to
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Idealy swe widza:

chtopecy g dziewczeta g
WIEK |10[11]12(13[14]15 10[11]12]13]14] 15
a) w rozumnym i wyksztalconym
cztowieku 31 6/ 1] 2 136 5 9| 9 4 26
dobrym czltowieku 4 1| 2| 1 2|{12 5 2l 3 3 8
bogatym czlowieku 1 1 1 34 4, 1 2
b) w postaciach historycznych:
Pitsudski : 1 3] 1] 1 7
Sobieski 1 3,
Poniatowski 2 1 3,
Krzywousty : 2 1 3,
Kosciuszko 1 1 5 8
Czarniecki 3 3.4
Jadwiga 1] 3 1 5
Chrzanowska . 1 0.9
Bolestaw Chrobry . 1l 1 2
c) $wieci i1 2, 71 6] 3 3 1 19,6
d} artysci filmowi 1 2 4, 1 09
e) ‘otoczenie szkolne 4] 2f 5 125| 5| 3| 7| 21 2 18,7
f) rodzina 2l 4] 1 8 2l 2 1 5
g) inne postacie:
indjanin 1 1 2.3
murzyn 1 1
kapitan okretowy 1 1 .

" ptak 1 1 1 0.9
adwokat 1 1 1 1 2
doktér 1 1
kat 1 0.9
lew 1 1
Stowacki 1 1 1 09
Konopnicka 2] 1) 1) 1 5
p, Wolodyjowski 1 1
K. Wallenrod 1 1
Stas Tarkowsk ' 1 1 2, 1 09
krawcowa 3’ 1 09
rzeznik 1 1 |

. Dzieci z oddziatéw IV-ych daly odpowiedzi bardzo cézine i ogromnie
zaleznie od wplywow szkolnych., Najwigksza ilosé glosow (28%) zyskal
ideat dobrego i rozumnego czlowieka, (glosy jednej ze szkél odegraly bar-
dzo powazna role) toz samo tyczy si¢ bohateréw historycznych. Poza tem
jak i na niZzszych stopniach spotykamy nauczycieli, kolegéw, rodzicéw, ro-
dzeristwo, $wietych, a takze bohateréw powiesciowych i artystéw filmowych,
gléwnie cow-boy’ow.

Co imponuje dzieciom w tych postaciach? Sila, niezwykle przygody
(cow-boy'e), uroda, dobroé, lagodnosé (rodzice, nauczyciele, rodzenstwo),
slawa (poeci), anielskosé (Swigci), dzielno§é, bohaterskie wysilki, praca
dla kraju (bohaterowie historyczni), wreszcie rozum i korzysci praktyczne
z niego plynace (wylacznie u dzieci zydowskich). Biedne dzieci marza
o bogactwie. Wszystko mie¢, ladne ubranie i mieszkanie i najes¢ sie¢ do-

syta. )

Chlopiec 12-letni pisze: Chcialbym by¢ podobny do rzeznika, bo ma
duzo miesa i kielbasy i jeszcze chcialbym byé podobny do piekarza, bo
ma duzo chleba. Wymowna odpowiedz!
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Oddzialy V-te dostarczyly 162 odpowiedzi. Wiek dzieci bardzo
rozny (jak i w poprzednich oddziatach):

chlopcow dziewczat

11 letnich i 5 8

2 . L 25 12
13 - 30 37
4 . 20 | 15
i5 5 2
6 3 =

Razem + .88 74

Zaréwno w wieku, jak i w zainteresowaniach i sympatjach widaé
male réznice w stosunku do oddziatéw IV-tych.
Idealy swe dzieci umiescily: o

chlopcy % dziewczeta g
WIEK |11(12]13|14{15]|16 11|12|13|14]15] 16
a) w postaciach historycz- 4‘ .
nych krélow ’ C1 4 6 3 1) |17 1 2 4
bohateréw ] 8] 12} 101 1} 136 3 2. 7
b) w otoczeniu szkolnem: - A
nauczycielach 1 1.1 5 17 3 20.3
kolegach 1] 4| 4 1 11,3 2] 4| 4/ 1 15
c) w literatach, poetach 11 4| 3 1| 111, 1 7] 3| 1 || 16
d) w rodzinie 1 : 1.1 5 7 1y 17
e) w bohaterach powiesciow. 20 1} 2 6 1 1 3
f) w $wigtych 1 1 25( 1] 1 4] 1| 1 10,8
g) artystach filmowych 1 1 1 1 6 1 1 3
h) innych postaciach: .
doktora 1 1,1 1 ) 1.3
badacza-geografa 1 1,1 Al -
kapitana okretu 1 1.1 .
Amundsena 1 1.1 i
prez. Moscickiego i 1,1
Mateiki 1 1,1
bogatego dziecka . 1 13
goralki ’ 1 1.3

Widzimy, ze i tu bohaterowie historyczni opanowuja gléwnie wy-
obrazni¢, zwlaszcza chlopcow (53%). Stosunek do nich poglebia sie' cokol--
wiek w poréwnaniu do dzieci mlodszych, praca dla ojczyzny wysunietay
jako najwieksza zasluga, ale pojeta dosé¢ jednostronnie, bo tylko na polu
walki. Otoczenie szkolne: nauczyciele, koledzy lub kolezanki odgrywaja
w dalszym ciagu powazng role w Zyciu dzieci, gléwnie dziewczat — 35%
tu umiesécilo swe idealy. Czem imponuja i podbijaja serca? Madroscia, do-
brocia (nauczyciele), uroda, powodzeniem w naukach (,,dobrze sig uczy")—
koledzy. Spotykaja sie jeszcze i idealy ucielesnione w osobach z najbliz-
szego otoczenia rodzinnego, ale w nieznacznej liczbie (wyjatkowo u dziew-
czat). Dobroé, madrosé, uroda szczegdlnie u dziewczynek, odgrywaja po-
wazna role. Krag zainteresowan jednak rozszerza sie. Spotykamy tu po-
raz pierwszy badaczy, geograféw, podréznikéw, a takze coraz czesciej lite-
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ratéw. Stawa poetéw i autoréow dziala &r pociagajaco — méc:tak: pisa&
i wszedzie byé znanym. Czytanie powiescl odbija si¢ réwniez w odpowie—
dziach, Bohaterowie powiesciowi dzialaja na wyobraznie naogét tem sa-
- mem, co i postacie historyczne: mestwem, szlachetnoscia, sila, poswiece~

niem.
Oddzialy VI-te.
chtopcéw| dziewczat
12-letnich 5 1
13 . 9 11
14 16 23
15 . . 13 11
16 . 3 2
Razem 46 48
ldealy dziecigce wyrazily si¢ w sposéb nastepujacy:
chlopcy v dziewczeta ¥
wIEK|12]13]14]15]16] ® [l12]13]14]15] 16 N
a) postacie historyczne 3j 11 6} 1| 148 36 1] 1 23
b) pisarze 4 1 11113 1| 4] 2[ 2| 1 20,8
c) artysci filmowi 112 21 1 13 3| 5 3 23
d} bohaterowie powiesciowi 1 1 43 3l 3 12,5
e) silacze 4 8,5
1) inne postacie: Chopin : 1 1 &
Matejko 1 2,2 1 2:
Kolumb 1 2,2
Amundsen 1 2,
wyksztatcony czl. 1 2,2
kwiat 1 2
ptak 1 2,2
marynarz 1 2,
g) rodzina 1.1 .4
h) otoczenie szkolne 1 2
i) swieci — uw. Teresa 1 1 4

Pierwsze miejsce, jak widzimy, zajmuje kult bohateréw historycz-
nych, postaci Koéciuszki, Poniatowskiego, Pilsudskiego, Platerowny, Chrza-
nowskiej, krolowej Jadwigi i innych; zastluga — milosé¢ ojczyzny, praca
dla niej i mestwo. Zaraz na nastepnym planie znalezli sie artyséci filmowi,
wyrézniajacy sie talentem i uroda, szczegélniej dziewczetom imponuje
Smosarska, Malicka, a chtopcom Douglas Fairbanks, Igo Sym, Rudolf Va-.
lentino i inni. S

 Pisarze, poeci, poetki maja tez swoich wielbicieli. Sienkiewicz i Ko-
nopnicka najwigksza ilosé. Sienkiewicz oddzialywa silnie, szczegblniej na
chlopcéw, bohaterskiemi postaciami Trylogji (p. Wolodyjowski cieszy sie-
najwicksza sympatja), a Konopnicka wylacznie prawie ma dziewczeta
wspélczuciem na niedole najbiedniejszych i urokiem wiersza.

Wiek sportu znajduje tez echo w odpowiedziach chlopcow, zaznacza.
si¢ on wyraznie w kulcie sily fizycznej i zrecznosci. ,Kazdego potozy” —
najwyzsza pochwala, na jaka zdobyé si¢ moze taki 14-letni zamilowany
sportowiec,
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Dziedziny naukowe interesuja bardzo nielicznych, ale zdarzaja sie
i tacy.
' W oddzialach VII-ych odpowiedzi udzielito 87 dzieci, w wieku na-
stepujacym: ’ :

chlopcéw | dziewczat -

13 letnich 3 3
14 ., 21 31
15 ., 8 10
i6 ,, 5 6

Razem 37 50

Mlodziez ta, opuszczajaca szkole, idealy swe widzi:

chtopcow dziewczat

. 4 %
WIEK [13]14[15]16 13/14{15] 16

2 22
2 14
26
\ 1 -6

a) w pracy literackiej (titeratach) 1} 1
b) bohaterach historycznych 1
c) otoczeniu szkolnem
d) bohaterach powiesciowych 1
e) wynalazcach i odkrywcach
f) innych postaciach:

Nobile

Amundsen

Orlinski

Pitagoras

narciarz

tyzwiarz

marynarz 1

artyscei filmowi :

w sobie

rodzicach .

madrym czlowiek . 1 1

1 24 1
5 1 24,3 1

10,9 1

wnn

6
2
10
1
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Nauka literatury, zaznajomienie si¢ blizsze z pisarzami sprawia, ze
najwicksza ilo§é dzieci widzi swéj ideal w pracy literackiej. Mieé slawe,
spelniaé tak zaszczytna role wychowawcéw narodu, ,,pouczaé ludzi zlych”,
budzié¢ z upadku”,

Milo$é ojczyzny i wolnoéci przybiera u niektérych bardzo silny sto-
pien — marzg, aby wejéé¢ w §lady bohateréw i krwia przypieczetowaé przy-
wiazanie do kraju. ,,Umrzeé dla ojczyzny"” — jest marzeniem kilku chlop-
cow. Odkrywcey, inzynierowie - wyznalazcy iaprza‘taiq tez mysli (wylacz-
nie chlopcow). Zyskaé stawe i przyniesé pozytek ludzkosci, podniesé dobro-
byt w Polsce — marza 15 i 16-letni chtopcy. Byé dobrym i dzielnym czlo-
wiekiem.

Z bohateréow powiesciowych w dalszym ciagu imponuja chlopcom
rycerskie postacie, dziewczetom — osoby poswiecajace sie dla bliznich,
Czasem skarga sie wyrwie — byé podobna do Ady z Ofiary dziecka, ,bo ja
wszyscy kochaja, a taka inaczej moze Zyé...".

Dziewczeta i na tym stopniu widza swe idealy w bliskiem otoczeniu,
czego sie u chlopcéw juz nie spotyka.
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Przesada byloby przypuszczenie, ze wszystkie dzieci piastuja wznio-
sle idealy. Sa i w tym wieku chlopcy, marzacy o bogactwie—mieé swéj sa-
mochéd, fadne ubranie, a dziewczeta o urodzie. ,Byé piekna’ — to marze-
nie wielu. : :

Tak si¢ ogélnie przedstawia wzrost idealéw w zwigzku z wiekiem
i rozwojem umystowym, Od najblizszego otoczenia, po przez rodzine, szko-
te, w $wiat idealny Swietych (charakterystyczne, ze w VII oddziale juz sie
z nimi nie spotykamy), bohateréw narodowych i ogélnoludzkich. Z punktu
widzenia réznic indywidualnych — od calkowicie przyziemnych, materjal-
nych — do pi¢knych i szczytnych, zalezmnie od tego, na jakie dana jednostke
sta¢é, Wybitna role w wyborze idealéw odgrywa réznica ptci, U dzieci 8 —
9-letnich nie jest ona zbyt wyraZna i tu i tam najblizsze otoczenie — rodzi-
ce, rodzeristwo, nauczyciele lub koledzy budza podziw i uwielbienie dobro-
cig i uroda. U dziewczat wszystko, co kochaja, jest ladne, wiec rodzice, ko-
lezanki, nauczycielki, nawet Pan Bég i Matka Boska sa ,,$liczni”,

Uroda i dobroé¢ to idealy dziewczat na wszystkich stopmiach
i w kazdym wieku. '

(D. ¢ nl).

NATALJA GASIOROWSKA.

WYCIECZKI JAKO METODA W NAUCZANIU
HISTORJL 2

Wycieczki historyczne powinny zajaé powazne miejsce w naucza-
niu historji, poniewaz ulatwiaja znacznie poznawanie przeszlosci. Wsku-
tek pogladowosci i konkretyzacji zjawisk poznawanych przeszlo$é ozywia
sig, dzieki mozliwosci wyzyskiwania tu pierwiastka emocjonalnego w psy-
chice ucznia, staje sie ona dlan uczuciowo blizsza, cenniejsza.

Metodyka wycieczek historycznych musi byé oparta na metodologiji
historji, zwiazana mocno z trescia danego dzialu historji, dlatego prowa-
dzenie wycieczek wymaga gruntownego wyksztalcenia historycznego,
wigkszego jeszcze miz wyklad, lekcja; jednoczesnie niezbednem staje sig
tu umiejetne zastosowanie metod, jakie wskazuje nauczycielowi wspél-
czesna dydaktyka. Na podstawie tych podwéjnych wymagan: naukowych
i dydaktycznych malezaloby poddaé rozwazaniu i rewizji sprawe metody-
ki wycieczek historycznych. '

Wycieczki, stosowane obecnie coraz czesciej, jako srodek pomocni-
czy przy nauczaniu historji, maja na celu przewaznie zwiedzenie muzeum,
wystawy lub jakiego$ miejsca t. zw. historycznego, a wiec np, starej dziel-
nicy miasta, kosciotéw dawnych, palacéw, jako $wietnych zabytkow prze-
szlosci lub pomnikow, mogit dla ,pokrzepienia serc”, ,podniesienia du-
cha”, Miejsce wybrane dla zwiedzenia zwiazane jest wezlami rozumowe-
mi lub uczuciowemi z przedmiotem nauczania w danym okresie, ‘a!le ZazZwWy-
czaj samo zapoznanie si¢ z przedmiotem wycieczki metodycznie ma cha-
rakter tylko pokazu, ilustracji do lekcji; dziecko biernie oglada zabytek,
jak biernie stucha wykladu. o o

Historyczna wycieczka w obecnych warunkach niewiele céini sig
od turystycznej: 1) w wycieczce bierze udzial zwykle wielka gromada ucz-
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niéw, co uniemozliwia kierunek i kontrole nalezyta mauczania; 2) uwaga
uczegtnikéw zwrocona jest przedewszystkiem na osobliwosci, kiére zaspa-
kajaja ciekawos$é, zadna poznania rzeczy nadzwyczajnych, niezwyklych;
3) im wieksze sa bogactwa, nagromadzone w muzeum, im bardziej obfituje
w tresé ogladany zabytek historyczny, tem ta uwaga jest bardziej rozpro-
szona, znuzona, tem mniejsze zazwyczaj rezultaty wycieczki. Wycieczka
historyczna jest prawie zawsze pozytecznym i milym epizodem w maucza-
- niu, w Zyciu szkolnem zwlaszcza, rzadko jednak wyzyskiwana bywa w for-
mie $wiadomie stosowanej metody, zwiazanej z ogélnym planem pracy.

Uznanym juz powszechnie postulatem mnauczania w naszej epoce
jest nastawienie umysiéw dzieci i mlodziezy do pracy samodzielnej, twor-
czej, do czynnego badania i rozumowania, . W zakresie nauczania historji
ma;q warto$é przedstawia opowiadanie nauczyciela o przeszlosci, obar-
czanie pamigci ucznia wiadomosciami o luznych faktach historycznych;
uczeri powinien sam tej przeszlosci szukaé w pozostawionych przez nia
sladach czyli Zrédlach historycznych i na podstawie tej znajomosci dzie-
jow, wlasna pracqg umyslowa a moze i intuicja zdobytej, samodzielnie
wnioskowaé, samodzielnie doj$é do zrozumienia tego procesu, ktéry nazy-
wamy rozwojem dziejowym. Wycieczka higtoryczna moze stanowié jeden
z najwazniejszych $rodkow, prowadzacych do tak zakreslonego celu nau-
czania historji. '

Historja jest nauka o przeszlem zZyciu spolecznem, o kulturze ludz-
kiej, powstalej ze wspéldzialania i z podziatu pracy. Przeszloéé znana nam
jest o tyle, o ile zachowaly sie po niej w jakiejkolwiek postact zabytki, czy
to pismienne czy rzeczowe. Z tych to pozostalych zZrédel jedynie czerpie
wiadomosci uczony badacz, na podstawie tych samych Zrédet moze po-
znawaé przeszlosé uczen, jezeli te Zrédla sa dostepne jego poznaniu. Zré-
dla piémienne niekiedy moga byé podstawa nauczania historji, nie tutaj
jednak ‘miejsce na rozpatrywanie specjalnej sprawy ich zuiytkowania.
W zwiazku z zagadnieniem wycieczek historycznych nalezy rozwazy¢
sprawe wyzyskania w mauczaniu Zrédel rzeczowych.

Zrodel tych, t. zw. zabytkow, jest ogromna obfitosé, jestesmy niemi
otoczeni wszedzie i zawsze, nalezy tylko spojrze¢ na nie pod katem wi-
dzenia dydaktycznym. Zapewne, ze o dziejach politycznych, zwlaszcza
z zakresu stosunkéw miedzynarodowych, o dyplomacji i wojnach, dowie-
my sie z nich niewiele, ale porozumieliémy si¢ juz chyba wszyscy co do te-
go, Ze obok historji politycznej mamy jeszcze w nauczaniu wielkie dzialy
historji spoleczno-gospodarczej, historji techniki i historji idej. Podobnie
jak nauka historji przechodzi w obecnej dobie powojennej przyspieszonem
tempem w badaniu od zycia i dzialan jednostek wysoko w spoleczenstwie
postawionych do mas, gléwng uwage zwracajac w pierwszej linji nie na in-
dywidualne osobliwosci, lecz na typowe zjawiska, tak i w nauczaniu histo-
rji zainteresowania przesuwaja si¢ stanowczo ku dziejom kultury materjal-
nej i duchowej powszechnej, szerokich mas spolecznych.

Zrodla historyczne rzeczowe ze stanowiska dydaktycznego mozna-
by rozbié¢ na dwie grupy: nagromadzone celowo w muzeach, na wystawach,
i rozproszone, tak jak je pozostawila sama przeszlosé na miejscu. Na tej
podstawie mozna rozdzieli¢ i wycieczki historyczne na zwiedzanie zbio-
réw historycznych i badanie zabytkéw na miejscu. :

Sprawa muzeéw, wystaw wiaze si¢ z poziomem kultury narodu czy
miasta; im bogatsza, starsza kultura, tem obfitsze bywa zwykle nagroma-
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dzenie eksponatéw, tem lepsza pod wzgledem dydaktycznym ich organi-
zacja. Widzialem w Norwegji idealnie zorganizowane muzeum historycz-
ne, odtwarzajace Zycie przeszloSci z mozliwie najdokladniejsza prawda;
do Muzeum Sandvig w Maihaugen-Lillehammer przeniesiono z odleglych
dolin domy z przed kilku stuleci, w nich nagromadzono sprzety, narzedzia,
odziez, ozdoby z tejze epoki, w szeregu sal praca rzemieélnikéw $rednio-
wiecznych pokazana jest w akeji, w innych na pokaz przedstawione sceny
z zycia ludzi éwcezesnych, jako $wiadectwo ich zwyozajéow, obyczajow.
W Paryzu istnieje specjalne Muzeum wielkiej rewolucji. W.takich i tym
podobnych muzeach praca nad poznawaniem przeszloéci jest bardzo uta-
twiona. Wszystkie narody kulturalne urzadzaja muzea historyczne z mysla
nietylko o tem; aby gromadzié¢ zabytki przeszlosci, strzec je przed zni-
szczeniem, ale réwniez aby zwiedzajacych uczyé, aby ulatwié im prace
przez odpowiedni systematyczny uklad zbioréw epokami, dzialami. Za-
. leznie od stopnia tej organizacii staje sie mniejsza lub wieksza, wydatniej-
sza lub mniej owocna, praca nauczyciela i ucznia w muzeum,

- W ostatnich czasach daje si¢ zauwazyé zmiana w stosunku miaro-
dajnych czynnikéw do gromadzenia muzealnych zbioréw historycznych,
zmierzajaca ku decentralistycznej organizacji i zachowaniu ogélnego ko-
lorytu historycznego; np. we Wloszech ostatnie wykopaliska nie zawsze
sa skupiane i zamykane w muzeach, lecz, pozostawiane na miejscu z za-
stosowaniem pewnej rekonstrukcji, $cisle naukowej, tworza same przez
- si¢ muzea odtwarzajace w miare mozliwosci dokladnie odlegla przesztosé.
Na pograniczu muzealnych zbioréw i zabytkéw, pozostawianych na miej-
scu, sa rozmaite budowle; palace, siedziby monarsze, magnackie, $wiaty-
nie, w ktoérych zachowany zostal niezmieniony stan, odpowiadajacy pew-
nej. epoce, w ktérych przytem zazwyczaj nagromadzone bywaja zabytki
skadinad, ale z tejze epoki pochodzace; tak np. w Rosji radzieckiej liczne
palace byle cesarskie i magnackie przeksztalcane sa ma muzea, doprowa-
dzane do stanu, w jakim znajdowaly si¢ w najcharakterystyczniejszej dla
siebie epoce. Takie zbiory ulatwiaja skoncentrowanie uwagi i metodyczne .
ich wyzyskanie, nadto wytwarzaja pewna atmosfere historyczna, ktéra
sprzyja wyczuciu ducha epoki.

Poza muzeami panistwowemi czy wielkomiejskiemi wielkie znacze-
nie w nauczaniu historji maja réznego rodzaju zbiory lokalne, ktére moga
byé orgamizowane przez wladze samorzadowe przy jak najwiekszym
udziale ludnoéci miejscowej, zwlaszcza wladnie nauczycieli historji w za-
kresie zabytkow przeszlosci, a nawet w pewnych warunkach przy udziale
samych uczniéw, ,

Akcja wladz, czy to samorzadowych, czy rzadowych powinna zmie-
rza¢ w kierunku dbalosci nietylko o wzbogacenie zbioréw i ich systema-
tyzowanie, ale takie ku zaopatrywaniu ich w przewodniki drukowane, lub
w przewodnikéw instruktoréow, znajacych si¢ na rzeczy fachowcéw.

Jednoczesénie ze zmiang charakteru muzeéw historycznych nalezy
poddaé rewizji metode korzystania z nich przy nauczaniu historji w du-
chu nowych wymagar dydaktyczno-historycznych. Przedewszystkiem nau-
czyciel, prowadzacy wycieczke, powinien dokladnie znaé zbiory, aby wie-
dzieé, co ma pokazaé, na co zwrdcié wigksza uwage, nie za$ pozostawiaé
przypadkowi to, co uczeri ma widzieé¢ i badaé. Dla nalezytej pracy w mu-
zeum grupa uczniéw nie moze byé zbyt wielka, tak aby wszyscy uczniowie
pozostawali pod stalym kierunkiem i kontrola nauczyciela. Poza wyciecz-
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*kami zbiorowemi uczniowie powinni byé naklaniani do zwiedzania ponow-
nego tychze fragmentéw muzeum na wlasny reke, by poglebié samodziel-
ne studjum nad zabytkami, juz przy pomocy nauczyciela zanalizowanemi,
do szkicowania poszczegélnych przedmiotéw, referowania wustnie czy na
pismie rezultatéw tych wycieczek pod kontrola innych uczestnikow.

Nagromadzone w muzeach zabytki powinny byé w nauczaniu zuzyt-
kowane nietylko jako punkt wyjscia lub ilustracja w stosunku do lekcji,
ale przedewszystkiem jako Zrodla wiadomosci historycznych; uczer ma je
nietylko ogladaé ale badaé, analizowaé, poréwnywaé z ogniwami rozwoju
dziejowego poprzedniemi i mastepnemi, aby dostrzec réznice i zrozumied,
jakich przyczyn te réznice byly rezultatem, jakie miejsce dane ogniwo zaj-
muje w ladcuchu rozwojowym. Z drugiej strony nalezy przedstawié¢ zwia-
zek danego zabytku z innemi wspélczesnemi przejawami kultury. Przy za-
poznawaniu si¢ np. z siekierka kamienna w muzeum po dokladnem jej
postep przez uzycie narzedzia, ktérego pierwotny czlowiek nie znal, a je-
dnoczesnie wykazaé jej stabe dziatanie kulturalne w zestawieniu z poéz-
niejszemi narzedziami, wreszcie zwiazaé historj¢ tego marzedzia z historja
wspolczesnego domostwa, sprzetu, odziezy. Dla takiego zuzytkowania
muzeum nauczyciel musi skupié uwage ucznia na niewielkiej, systematycz-
nie ujetej grupie przedmiotéow i pokierowaé jego praca badawcza, groma-
dzeniem materjatlu i praca konstrukcyjna, wycigganiem wnioskéw, rozu-
mowaniem, praca amalityczng i syntetyczna. Wyocieczka w zasadzie winna
mieé na celu nie zwiedzenie muzeum ale okreslony temat, dokola ktérego
‘gromadzi si¢ na miejscu materjal rzeczowy. '

: Daleko wigksze mozliwosci dydaktyczne przedstawia druga kate-
gorja wycieczek historycznych, majacych na celu wyzyskanie w nauczaniu
zabytkéw na miejscu, gdzie je przeszlosé pozostawila. Reprezentuja one
znacznie lepiej przeszlo§é w swoim jak gdyby naturalnym stanie, budza
wérod zwiedzajycych zaciekawienie i zainteresowanie wieksze, niz w stanie
sztucznego nagromadzenia w muzeum, z narzucong zgéry mysla dydak-
tyczna.

Metodyka wycieczek historycznych prowadzi poza wyjatkowe
i $wietne zabytki wprost na ulice, gdzie przesztosé zostawila slady zwykle-
go codziennego zycia. Miasto tworzy jak gdyby muzeum zabytkéw histo-
rycznych, pochodzacych z réznych epok jego. rozwoju. W miastach pocho-
dzenia sredniowiecznego t. zw. stare miasto, a wiec rynek, stary ratusz, do-
starczaja materjalu rzeczowego dla zagadnienia genezy miasta, historji
$redniowiecznego rzemiosta i handlu, caloksztaltu 2ycia gospodarczego,
ustrojowego jego obronnosci (resztki muréw, waléw, planty, nazwy ulic
np. Podwale), kosciél, klasztor dadza materjal do historji Zycia duchowe-
go w danej epoce. Dzielnica poza murami starego miasta posiada zabytki
dla historji epoki pézniejszej, takie jak palace magnackie, pomniki, cha-
rakterystyczne nazwy ulic z tej epoki pochodzace,(np. w Warszawie: Kra-
kowskie Przedmiescie, Nowy Swiat, Wiejska). Na przedmiesciach, gdzie
$cieraja sie ze soba przeszlosé 1 wspélczesnosé, wznoczace sig obok siebie
drewniane omszalte chatupy i kamienice-drapacze nieba daja obraz gwal-
townego przejécia przez pewne stadja ewolucyjne; formy zycia wiejskie-
go walcza tu z miejskiemi, uwidocznia sie jaskrawo dynamika architektu-
ry i zycia wogéle. Historje kultury miasta, jego rozwoju badaé¢ mozna na
jego ulicach w Warszawie, np. etapami, ktére tworza kamienica ks. Mazo-
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wieckich i Stare Miasto dla okresu najdawniejszego, Zamek i dzielnica
Krakowskiego Przedmiescia dla epoki elekcyjnej, dzielnica ulicy Marszal-
kowskiej dla ilustrowania gospodarstwa kapitalistycznego drugiej polowy
XIX w., wreszcie przedmiescie Woli, jako typowe dla wspélczesnej nam
epoki rozrastania si¢ wielkiego miasta, wchlaniajacego okeliczne osady.
Wycieczki historyczne, jako metoda, moga byé stosowane. w nau-
czaniu nietylko w duzych i starych miastach, ktérych dzieje byly wazne
dla calego kraju, ale i w miejscowosciach, ktére, jak to si¢ méwi, nie maja
historji. Zwlaszcza w zakresie historji techniki kazde miasto dostarczy,
jezeli nie zabytkéw odleglej przeszlosci, to przynajmniej punktu wyjscia
dla lekcji historji. Zwiedzenie dworca kolejowego, remizy tramwajowej,
hangaru na lotnisku, stacji telegraficznej, telefonicznej, dajac obraz naj-
wyzszych form komunikowania si¢ miedzy lud#mi, wysuwa potrzebe per-
. spektywy historycznej, nawiazania terazniejszosci do przeszlosci, a wiec
przedstawienia historji komunikacji, historji drég, srodkéw lokomocii, sto-
sunkéw spolecznych z niemi zwiazanych, poczawszy od lektyki, przezna-
czonej dla jednego czlowieka, a noszonej przez kilku ludzi, az do pociagu,
tramwaju czy autobusu, wiozacego dziesiatki lub setki ludzi, a obstugiwa-
nego przez kilku pracownikéw. Zanalizowanie kamienicy wspélczesnej da
punkt wyjscia dla historji domu, od mieszkania jaskiniowego poczawszy,
do powiazania kazdego typu domostwa z odpowiednia struktura gospodar-
cza, spoleczng, z warunkami przyrodniczemi, zwlaszcza klimatu, wreszcie
nawet z obyczajowa kultura, tak jak zestawienie pieca kaflowego z kalo-
" ryferem zarysowuje obraz dwu stadjéw ewolucyjnych w historji ogrzewa-
nia, w ktoérej siegniemy wstecz az do wynalazku ognia. Wycieczka do fa-
bryki pozwoli zestawi¢ dwa etapy w ewolucji przemyslu: produkcje rze-
mie$lnicza i maszynowa, wycieczka do wielkich magazynéw handlowych,
poréwnanie ich z matym sklepikiem spozywczym, pogadanka o pieniadzu
pokaz wspolczesnych $rodkéw wymiany, przygotowuje umyst ucznia do
zrozumienia skomplikowanych réznych zagadniert z historji gospodarczej,
zwiazanych z podzialem pracy, z wymiana, z wyzszemi formami rozwoju
gospodarczego.

Na wsi, w matem miasteczku, gdzie Zycie w poréwnaniu z wielko-
miejskiem zachowuje formy w znacznym stopniu jeszcze éredniowieczne,
nie brak réwniez materjalu dla wycieczek historycznych, badania prymi-
tywnej techniki, archaicznych form obyczajowych, zestawieri z kultura
nowozytng. Chatupa, niekiedy strzecha kryta, dom szkolny, gminny, dwér,
kosciét to etapy w historji budownictwa; przerézne $rodki oswietlenia, od
tuczywa az do elektrycznosci, znane temu samemu nieraz dziecku z wlas-
nego doswiadczenia ZzZyciowego, ulatwiaja zrozumienie procesu rozwojo-
wego w-tej dziedzinie techniki, podobnie jak narzedzia pracy ma roli, od
sochy do pluga parowego, od cepéw do mlockarni, od sierpu, kosy do Zni-
wiarki, jak odziez domowego i fabrycznego pochodzenia, rozmaite sposo-
by odzywiania si¢ w innych jej dziedzinach. Szkola wiejska stanowi ogni-
wo posrednie miedzy szkola éredniowieczna a wspélczesna, gmina to for-
ma posrednia miedzy bezposredniem wladztwem wiecu ludowego a repre-
zentacyjnym systemem parlamentarnym, kooperatywa wiejska to jedno
z ogniw w rozwoju spoleczno-gospodarczym; zwiedzenie, zbadanie tych
instytucyj, jako przejawéw pewnej struktury Zycia spolecznego, wprowa-
dza ucznia w tok procesu historycznego. Polozenie geograficzne osady, nad
rzeka, nad stawem, drogi komunikacyjne, polozenie rynku, ulic, ich stare
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nazwy, pozostalosci muréw, waléw w starych miasteczkach, tradycje miej-
scowe, niekiedy legendy dostarczaja materjalu' bezposredniego dla wy-
jasnienia genezy osady, dla historji obyczajéw miejscowych, organizacji
spotecznej. Ulatwia wyzyskanie powyzszego materjalu. w nauczaniu hi-
storji zestawienie form bytu miejscowego z odpowiedniemi formami Zycia .
gospodarczego, spolecznego, kulturalnego w wiekszem. miescie, stanowia-
cem centrum administracji w danej okolicy.

Postepujac w mysl powszechnie uznanych zasad pedagogicznych
od blizszego do dalekiego, od prostego do zlozonego, nalezy przedewszyst-
kiem u siebie na miejscu: szukaé $ladéw przeszlosci; zdobedzie sie ta dro-
g3 umiejgtno$é znajdowania jej i gdzieindziej, w warunkach trudniejszych.
Forma zabytku naturalna nie muzealna pozwala dostrzec proces rozwojo-
wy aktywny, w ruchu, w zwiazku z réznemi innemi czynnikami tegoz roz-
woju; umozliwia poznanie, wprawdzie w tempie powolnem, ale samodziel-
ne. Wystepuje w dziejach ta droga przez dziecko poznanych zywy czlo-
wiek z dzialalnoscia twércza, zwyciezajacy praca nature i wyzyskujacy
ja, wspélpracujacy z nig i ja opanowujacy. Wystepuje sila, zdolnosci indy-
widualne. ale jednoczesnie i zwigzek pracy poszczegélnego czlowieka
z pracg calych pokolen wspélczesnych mu i poprzedzajgcych go, pokoled,
z ktérych pracy, doswiadczenia korzysta. Wystepujg zasadnicze elementy
procesu historycznego, ewolucja narzedzi wytwérczosci i form bytu, cha-
rakterystyczne cechy réznych jego etapéw, umozliwione jest socjologicz-
ne podejécie do kazdego faktu, zrozumienie warunkéw spoleczno-gospo-
darczych, ktére go wywolaly, warunkéw politycznych, ktére go otaczaly.
Uczeni, wychodzac ze szkoly, idzie w Zycie tworzace si¢ dokola miego; te-
.raZniejszos¢ nie jest oddzielona dlari od przeszlosci murem nauczyciela,
podrecznika, klasy, szkoly. '

: Wycieczki historyczne, powyzej zarysowane, o socjologicznem uje-
ciu, bez skomplikowanej analizy psychologicznej i spoteczno-ekonomicz-
nej, sa dostepne nietylko dla starszych uczniéw, ale i dla dzieci; na nich
oprze¢ mozna calkowicie nauczanie historji na pierwszym jego stopniu,

Wycieczka kazda musi mieé¢ okreslony zgéry dokladnie cel i mate-
rjal winien byé dobierany, grupowany z mysla o jego osiagnieciu. Powinna
ona nauczyé patrzeé i widzieé dokola siebie, czytaé przeszlosé z zabytkow,
obserwowaé w tym celu rzeczy codzienne, pozornie nic nieméwigce, prze-
chodzi¢ od szczegélow konkretnych do wnioskéw teoretycznych, do uogél-
nien, do zjawisk indywidualnych, typowych, charakterystycznych. Po-
waznem uzupelnieniem zabytkéw rzeczowych moga byé odpowiednio do-
brane i zuzytkowane ilustracje, ktére wymagaja specjalnego omoéwienia.

Wycieczki historyczne stanowia jedno ogniwo, laczace sie $cisle
z innemi, np. z lekcja w klasie w jeden tarcuch nauczania. Poszczegélne
rodzaje wycieczek moga stanowié punkt wyjscia dla lekcji, gromadzié tyl-
ko materjal konkretny z obserwacji, z pozostawieniem konstrukciji histo-
rycznej do przeprowadzenia w klasie, inne oprzeé¢ si¢ musza na zdobytym
juz materjale naukowym dla uogoélnien, syntezy; poczem zkolei na tej pod-
stawie przeprowadzona zostaje praca, majaca na celu zastosowanie, utrwa-
lanie zdobytych wiadomosci przy pomocy tablic, zestawieni, kartograméw,
rozmaitych srodkéw graficznych, referatow, dyskusji.

Wielkie sa trudnoéci do przezwycigzenia przy organizowaniu wy-
cieczek historycznych, zwlaszcza w naszych warunkach, trudnosci natury
technicznej, naukowej, dlatego wymagaja one zerwania z szablonem
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i przypadkowoscia, metodycznego starannego przygotowania, skoncentro-
wania uwagi, nateZonej pracy i ze strony nauczyciela i uczniéw. Ale tez im
wigcej w nie wlozy si¢ zabiegow, mysli i zapalu, tem wieksze i trwalsze
beda osiagniete przy ich pomocy rezultaty poznawcze i emocjonalne. Jak
kazda praca samodzielna, twércza, wycieczki usuwaja szczegélnie w nau-
czaniu historji groZne niebezpieczeristwo werbalizmu, umozliwiaja dostep--
ne na danym poziomie umystowym zrozumienie i poglebienie znajomosch
dziejow; aktywizujac proces nauczania, dajg uczacemu sie maximum za-
dowolenia z pracy. -

Wobec tego ze sprawa wycieczek historycznych, jako metody nau-
czania historji, jest wyjatkowo u nas zaniedbana i dlatego pozostawaé musi
tymczasem jeszcze w sferze pomysléw teoretycznych i préb praktycznych,
pozadana tu bylaby wymiana mysli i usitfowan w formie dyskusji, ktéra
niniejszym artykulem zamierzalam zapoczatkowaé przez samo postawie-
nie sprawy, a co wazniejsza jeszcze, w formie referowania przez nauczy-
cieli-praktykéw sposobéw i rezultatow, przeprowadzanych przez nich wy-
cieczek do muzeéw, do t. zw. miejsc historycznych, albo do instytucyj
wspélczesnych, ktore stuza jako punkt wyjécia mastepnej pogadanki. histo-
rycznej. ‘

PAULINA FEINSTEIN.

TABLICA LICZB WIELOCYFROWYCH.
ZASTOSOWANIE PRAKTYCZNE W ODDZIALACHILIViV

(Wytwérczosé tablic zastrzezona prawnie),

Laisant — matematyk francuski — w roku 1906 w przedmowie do
dzialu swego ,Initiation Mathématique” zwrécil uwage, ze jedyna droga
do obudzenia upodobania do matematyki i jej zrozumienia jest obudzenie
zainteresowania. ,,Niech si¢ dziecko mie uczy ma pamigé” wola, bo przez
mechanizowanie ,,zabijamy w dziecku wrodzone zdolnosci i wychowujemy
pokolenie istot, pozbawionych inicjatywy i woli, stabych i przygnebionych,
naszpikowanych niezrozumiatemi dla nich wzorami”.

Tej samej myslizhotdujg dzi$ austrjaccy reformatorzy, twierdzac,
ze szkota wspétczesnej Austrji ma za zadanie ksztalcenie umysly, a nie
pamieci, gdyz celem jej jest obudzenie zywotnych sil umystu twoérczego.
a nie zdobycie pewnej sumy wiadomosci pozytywnych.

Aby mogla sig przejawié twércze zdolnosci dziecka, trzeba i§¢ Sciezka
rozwoju jego umyshy, trzeba dazyé, by wszelkie wiadomosci zdobyte przez
dziecko byly wynikiem jego wysitku myslowego, byly zrozumiale i wyrozu-
mowane, a nie przejete mechanicznie, odfotografowane w umysle dziecka.
Nauka rachunkéw, jesli ma byé zrozumiala, musi byé oparta na konkre-
tach — musi byé unaoczniona. Abstrakcja jest dla dziecka miedostepna, bo
przedwczesna, nuzy, bo nie trafia do jego umyshu.

Nauczajac w oddziale IV-ym pisania liczb wielocyfrowych, odczuwa-
fam wyraznie, Ze mys$l choéby najjasniej ujeta, ze stowa choéby najprostsze
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gubia sie, nie maja wyrazu, nie tworza obrazu w umysle dziecka, padaja
w nicosé. Aby dziecko moglo wyszywaé, musi mieé¢ kanwe, aby moglo snué
watek my$li, musi mieé¢ konkret, ktéry stanowié bedzie osrodek zaintereso-
wania, fundament, o ktéry oprze si¢ mysl dziecka. '

Jako konkretu uzylam lawek, ktére tworzyly klasy, (kl. jednosci, ty-
si¢gcy, miljonéw) oraz palcéow dzieci, ktore tworzyly cylry i dawaly rézne
liczby w zaleznosci od miejsca zajmowanego przez ich wlascicielke,

Lekcja ta obudzila duze zainteresowanie wséréd dzieci i wydatnie
przyczynita si¢ do zdobycia umiejetnosci czytania i pisania liczb wielocyfro-
wych, Tresé jej opisalam w roku 1927 w ,Glosie Nauczycielskim",

- Stosowanie tawek, ze wzgledow technicznych, przedstawialo trudno-
éci i braki. Okazala sie konieczno$¢ obmys$lenia odpowiedniego przyrzadu.
Zakres dzialania przyrzadu rozszerzylam tak, ze wyjasnia on précz pisania
i czytania liczb wielocyfrowych, pisanie i czytanie ulamkéw dziesietnych
oraz zwiekszanie i zmniejszanie liczb wielocyfrowych i ulamkéw dziesiet-
nych 10,100 i t. d. razy.

Przyrzad ten sklada sig z czterech tablic ABCD. W gérnych czesciach
kazdej tablicy wycigte sa trzy okienka obramowane ramkami. h, stuzacemi
do potrzymywania deszczulek, wsuwanych w okienka. Na kazdej deszczulce
oznaczona jest cyfra, Na fablicach widnieja napisy: na tablicy A — miljony,
na tablicy B — tysiace. Pod trzema okienkami tablic ABC widnieja napisy:
setki, dziesiatki, jednoséci. Pod trzema okienkami tablicy D sg napisy: dzie-
siate, setne, tysiaczne, Tablice te polaczone sa zawiasami w ten sposéb, ze
przez odpowiednie zlozenie mozna stopniowo unaoczniaé tablice zadana
i usuwaé zbyteczne.

A wiec w oddziale II-im i III pokazuje sie tylko tablice A, tablice
B.C.D. odpowiednio ztozone ukryte sa za A; woddziale IV podczas naucza-
nia liczb wielocyfrowych — tablice A B C; w oddziale IV i V podczas nau-
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czania ulamkéw dziesigtnych unaoczniamy tablice C i D (ulamki dziesietne).
Tablice A i B przylegaja wowczas z tylu do C D — sa wiec niewidoczne
moga jedmak byé wysuniete, o ile zachodzi potrzeba postugiwania sie miljo-
nami i wlamkami dziesietnemi. Tablice C od tablicy D oddziela przecinek.
Przystepujac do nauki pisania i czytania liczb wielocyfrowych, wyjaéniam
istote systemu dziesiatkowego oraz wykazuje uzaleznienie otrzymanej licz-
by — w oddziale II-im liczby trzycyfrowe, w oddziale IV-ym — wielocyfro-
we. Dyktuje np. w oddziale IV-ym 7 miljonéw, 40 tysigecy 25 jednosci. Py-
tam: jakie cyfry sa konieczne dla utworzenia Zadanej liczby? Dziecko odpo-
wie 7, 4, 2 i 5, poczem wybierze je z posréd posiadanych kompletow cyfr
i umiesci w odpowiednich okienkach. (Rys. 2). ’

Deszczutke z cyfra 7 umieszcza dziecko na tablicy A (miljony)
w okienku z napisem ,,jednosci; , _

deszczutke z cyfra 4 umieszcza dziecko na tablicy B (tysiace)
w okienku z napisem ,,dziesiatki"’;

deszczutke z cyfra 2 na tablicy C w okienku z napisem ,,dziesigtki”;

deszczutke z cyfrg 5 na tablicy C w okienku z napisem ,,jednosci”.

Nastepnie zastanawiamy si¢ jakie miejsca zostaly pominigte, jakie
okienka sg puste. W okienka te wsuwa dziecko deszczutke ze znakiem ,,0O",
odczytuje otrzymana liczbe 7040025 i zapisuje na tablicy.

Poniewaz tworzenie liczby ma przyrzadzie nie jest celem, lecz tylke
$rokiem do zdobycia umiejetnoéci pisania liczb, przeto staram sig, o ile moz-
nosci, pomijaé przyrzad, a uciekaé si¢ do niego tylko w wypadku bezradno-
$ci dziecka. Przyrzadu jednak nie usuwam z pola widzenia dziecka, gdyz
jakkolwiek dziecko, po pewnej ilosci éwiczen na przyrzadzie, deszczulek
juz nie umieszcza, moze jednak, patrzac na przyrzad, orjentowaé sie, jakie
miejsce powinna zajaé dana cyfra. I z przyjemnoscia stwierdzitam, ze dziec-
ko piszac na tablicy dyktowang liczbe ,,zerka” na przyrzad, informujac sie,
gdzie umiescié nalezy dana cyire.
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W zwiazku z wlasnoéciami systemu dziesiatkowego, wyjasniam, ze
przesunigcie cyiry o jedno miejsce na lewo jest réwnowazne zwigkszaniu
liczby 10 razy (liczba jednocyfrowa), przesunigcie danej cyfry o dwa miej-
sca na lewo jest rownowazne zwigkszeniu liczby 100 razy — przesunigcie
danej cyfry o jedno miejsce na prawo jest rownowazne zmniejszeniu liczby
10 razy, przesuniecie cyfry o dwa miejsca na prawo jest réwnowazne zmniei-
szeniu liczby 100 razy i t. d. (Dla udoste¢pnienia wyjasénienia operujemy
hczba, jednocyfrowa). Jesli wypadnie np. zwaekszyc liczbe 457 sto razy, wYij-
muje dziecko stopniowo kazda cyfrq, poczynajac od cyfry 4 i wsuwa je do
okienek oddalonych o dwa miejsca na lewo od okienek, zajmowanych przez
dane cyfry. Skutkiem tych przesuni¢é powstana dwa miejsca wolne —

miejsca jednosci i dziesiatkéw, ktére zajma deszczulki zaopatrzone w znak
0", otrzymamy liczbe 45700.

Przy zmniejszaniu liczby 45700 sto razy, dziecko przesuwa kazda
cyfre o dwa miejsca na prawo. Cyfra 7 zajmie miejsce jednosci, cyfra 5
rglieisce dziesigtkéw — zera zostaja usuniete, skreslone. Otrzymujemy licz-

e 457.

Lekcje powyzsza mozna wyzyskaé na zwrécenie uwagi, ze zwigksza-
jac lub zmniejszajac sume (457==400-+20+7), zwiekszamy, wzglednie
zmniejszamy kazdy skladnik, gdyz kazda cyfra ulega przesunieciu.

Przez to, ze, przy wykonywamu dziatan na przyrzadzie, udziat w pra-
cy bierze nietylko wzrok, lecz i migénie, oraz ze zainteresowanie jest wzmo-
zone, dziecko lepiej uswiadomi sobie powyzsze prawo, w przyszlosci mie be-
dzie skracalo mianownika z jednym tylko skladnikiem licznika, co jest ble-
dem bardzo rozpowszechnionym wséréd mtodziezy szkét powszechnych
i §rednich. Przystepujac do mauki ulamkéw dziesietnych w drugiem pol-
roczu oddziatu IV oraz w pierwszem pélroczu oddziatu V, postuguje sie
tablicami C. D. (rys. 3).
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Przypominam, ze wielkosé liczby jest zalezna od miejsca zajmowa-
mego przez cyfre, ze jednosé jest dziesiata czescia dziesiatka oraz setng
‘czeécia setki, ze dziesiatek jest dziesiata czescia setki, Ze przesuniecie cyfry

~ (liczba jednocyfrowa) o jedno miejsce na prawo jest réwnowazne zmniej-
szeniu liczby 10 razy, a wiec, zZe otrzymamy dziesiata cze$¢ wartosci po-
przednie;j. '

Polecam dziecku zmniejszyé liczbe 70 dziesie¢ razy. Dziecko wyjmuje
:cyfre 7 z okienka z napisem ,dziesiatki’ na tablicy C i wsuwa do okienka
z napisem ,jednoéci’ — otrzymuje liczb¢ 7. Nastepnie liczbe 7 polecam
zmniejszy¢ dziesigé razy. Dziecko wyjmuje cyire 7 z okienka z napisem ,,je-
dnosci” i wsuwa do okienka z napisem ,,dziesiate’’ na tablicy D, oddzielonej
od sasiedniej tablicy C za pomoca przecinka. Chcac zaznaczyé, ze calosci
niema, dziecko wsuwa na miejsce jednosci deszczulke zaopatrzona w znak
+0" 1 odczytuje: 0,7, poczem zapisuje na tablicy, Teraz pisza inne dzieci —
juz bez pomocy przyrzadu: O,5; 0,4; 0,9 i t. d. Powracamy do przyrzadu.
Dziecko zmniejsza 0,7 dziesi¢é razy przez przesunigcie cyfry 7 o jedno
-okienka na prawo, a na miejsce opréznionych dziesiatych cze¢sci wsuwa de-
szczulke ze znakiem ,,0". Dzieci pisza na tablicy, nie postugujac si¢ przy-
rzadem, 0,07; 0,05; 0,08 i t. d., poczem zmniejszaja 0,07 dziesigé razy przez
przesunigcie cyfry 7 do okienka z napisem ,tysiaczne”, a na miejsce setnych
czgéci wsuwaja deszczultke ze znakiem ,,0"; otrzymuja 0,007. Dzieci zapi-
sujg na tablicy: 0,6; 0,06; 0,006. Zastanawiamy sig co jest wigksze i ile razy.

Polecam dzieciom napisa¢ (bez udzialu przyrzadu) 0,05 poczem
:zmniejszyé dziesieé razy, zwigkszyé 100 razy i t. d.

Dziecko bez wysitku i przewaznie bez bledu wypelni polecenie. Nic
nie méwie o ruchomym przecinku, Przesuwa sie¢ wszak cyfra, wszak od
‘miejsca jakie ona zajmuje zalezna jest wielkosé liczby. Czemu utamek dzie-
sietny ma byé wyjety z pod tego’ prawa? Z biegiem czasu, droga doswiad-
czeni i spostrzezen, dziecko osiagnie Swiadomos$é, Ze przesunigcie cylry na
prawo jest rownowazne przesunigciu przecinka na lewo 1 bedzie przesuwalo
przecinek z racji dogodnosci, lecz czynié to bedzie z rozmystem i z zastano-
wieniem, a nie mechanicznie, bezwiednie, jak to dzi$ czyni pokaZna wiek-
szo$¢ dzieci. Bedzie to wlasny dorobek dziecka, jego zdobycz.

Podobnie post¢pujemy z liczbami wielocyfrowemi. Np. przez zmniej-
szenie liczby 234 sto razy, a wiec przez przesunigcie cyfr o dwa miejsca
otrzymujemy 2, 341 t. d.

Lekcje sa zywe, barwne, nie nuza dzieci. W ciagu jednej lekcji przy
pomocy przyrzadu osiagnaé mmozna to, co osiaga si¢ bez przyrzadu w ciagu
dlugich tygodni, Mialam szereg lekcyj pokazowych w rézmych szkolach,
‘wérod zupelnie obcego mi elementu, a wiec w szkolach Nr. 2, 102, 162 w od-
dziatach IV i V.z wynikiem uwydatniajacym wartosé przyrzadu.

Niektére szkoly powszechne (Nr. Nr. 2, 15, 42, 47, 102, 109, 162) oraz
gimnazjum p. Goldmna Landauowej i gimnazjum ,Spéjnia” wprowadzily
przyrzad do pomocy w nauce rachunkéw i twiendza, ze oddaje on duze ko-
rzysci dzieciom, przyczyniajac sie do latwiejszego zrozumienia i poglebie-
nia dzialéw, udostepnionych na przyrzadzie.
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MARJA STECKA,

WYZSZE SZKOLY POWSZECHNE

WE WLOSZECH.
L

Po prébach trwajacych pare lat ustalony zostal we Wloszech i wprowadzony
w Zycie z poczatkiem ubieglego roku szkolnego, 1928/29, nowy typ wyiszej szkoly po-
wszechnef, ‘ '

Celem, jaki przyswiecal reformie, bylo danie mlodzieiy, poza wyksztalceniem:
ogélnem, réwnies przygotowania do pracy zawodowej, ktérej w wigkszosci wypadkéw
poswieci ei¢ po wyjsciu ze szkoly. Wyisze szkoly powszechne wirzymaly tez mazwe
Szkél przysposobicria do pracy zewodowej, Scuale professionali ‘di cvviamento af
lavoro, i objely w programie, w znacznie wyzszym stopniu niz dawniej, wyksztalcenie:
techniczne zawodowe. Gdy dawniej zajgcia praktyczne prowadzone byly czesto w spo-
s6b raczej dorywozy, miekiedy pod kierownmictwem zamieszkalych w damej miejsco-
wosci zdolniejszych rzemieslnikéw, obecnie, zaréwno zajecia praktyczne, jak i teore-
tyczne wiadomosci z zakrésu wyksztatcenia zawodowego, prowadzone sa przez nau-
czycieli, przyozem ma trzecim, ostatnim roku nauki nastepuje juz w tym wazgledzie spe-
cjalizacja i wozniowie wybieraja sobie dzial rolnictwa, handlu lub przemystu, ktory
znéw ze swej strony dzieli si¢ na przemysl mechaniczny, budowniczy i thacki, Na owym.
3-im roku nauki teorji z zakresu wyksztalcenia zawodowego poswigca sic ¢ — 13 go-
dzin tygodniowo, zajgciom praktyeczmym 12 — 15 godzin. Podczas dwéch pierwszych
lat istnieja tylko zajecia praktyczne, 8 — 10 godzin ma tydzien, polaczone jeldnak.
z objasnieniami i pewnem przygotowaniem teoretycznem,

Nie wszystkie dzialy wyksztalcenia zawodowego, uwzglednione w programie mi-
aisterjalnym, istnieja przy kazdej szkole. Szkola dostosowuje si¢ tu do miejscowych:
potrzeb. Tak np. Albenga, ktérej mieszkancy zajmuja si¢ hodowla i eksportem warzyw
i owocow, posiada dzial rolniczy i handlowy, a nie posiada dzialéw przemysiu, odwrot-
nie, w.duzych miastach mnie istnieje czesto dzial rolniczy, a miejscowosci, w ktérych
rozwiniglty jest przemyst tkacki, posiadaja we wszystkich szkolach dzial przemystu
tkackiego.

Szkoly di avviamento al lavoro otwieraja jednoczesnie uczniom droge do wyz-
szego wyksztalcenia zawodowego. Po skoriczeniu 3-go roku szkoly di avviamento al la-
voro uczefi, po$wigcajacy sie drodze handlowej, moze przejsé bezposrednmio do Szkoly
Handlowej nizszej, potem do Szkoly Handlowej wyiszej, gdzie po 2-ch latach zdaje
egzamin na ,rzeczoznawceg handlowego i rolniczego”, a po 4-ech ma buchaltera, i wre-
szocie do Uniwersytetu Handlowego (Uniwersytety Handlowe istnieja w Turynie, Genui,
Medjolanie i innych miastach), ktéry koficzy ze stopniem doktora, Wilochy posiadaja
bewiem doktorat mauk handlowych,

W ten sam spos6b dzialy przemyslowe prowadza dp politechniki, a d,zxal rolni-
czy do Whiszych Szké! Rolniczych.

Podniesienie w wyZszych szkolacl powszechnych poziomu wyksztalcenia zawode-
wego nie szlo w parze z obnizeniem wyksztalcenia ogdlnego, Przeciwnie, zlaczone bylo
z dazeniem do postawienia w nich wyksztalcenia ogélnego na tym samym poziomie, co
w pierwszych klasach gimnazjalnych, W zwiazku z fem wyklady powierzone zostaly
nie nauczycielom z Magistrali (Seminarjéw Nauczycielskich), jak to mialo miejsce
uprzednio, ale profesorom o wyksztalceniu uniwersyteckiem, Przy przejsciw ze Szkoly
di avviamenio al lavoro ‘do gimmazjum uczen sklada dodatkowy egzamin jedymie z la-
ciny, ktérej sic mie wuczyl, przy przejiciu z gimnazjum do szkoly di avviamento —
r wiadomosci technicznych, Ten wstatni uwazany jest zwykle za trudniejszy miz egza-
min z laciny, )
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Jednoczeénie z podniesieniem poziomu Szkoél di avviamenfo al lavoro zmmiejszong
zostala we Wioszech iloéé gimnazjéw. Szkoly di avviamento objaé maja olbrzymia wigk-
sz04¢ dzieci miedzy 10-ym a 14-ym rokiem Zycia i skierowaé je ku szkolom technicznym
i zawodowym,

Dodaé jeszoze malezy, Ze po ukoficzeniu 4-ch lub 5-iu lat szkoly elementarnej (rok
piaty jest nieobowiazkowy) dziecko ma do wyboru opréez gimnazjum i szkety di avvia-
mento al levoro jeszcze t. @w. szkolge magistralng nizsza, kiéra mie daje mu zadmnych
praw, alle jest przygotowaniem do szkoly magistralnej wyzszej, po ukoriczeniu ktérej
otrzymuje prawo nauczania w szkolach elementarnych i tytul nauczyciela lub mauczy-
cielki, .

Cecha charakterystyczna sysbemu wloskiego jest zatem zwrécenie nauki dziecka
bardzo wezeénie (gdy dziecko koriczy lat 10) w pewnym okreslonym zawodowym loie-
runku, Rozmawiajgc zaréwno z wychowawcami, jak z rodzicami dzieci, nie spotkalam
si¢ jednak z narzekamiem z tego powodu, na skierowame za§ wprost zapytania otrzy-
malam odpowielZ, z¢ dzieki latwosci przejécia z jednego typu-szkoty do drugiego, trud-
nosci nie dajg sie odczuwaé, Nalezy jedmak pamietaé, Ze doswiadczenia obejmuja, jak
dotychczas bardzo krotki okres czasu i Ze ich wiele byé nie moglo,

Rozklad godzin w szkolach di avviamento al lavoro przedstawia si¢ nastepujaco:

Dwulecie Trzecia klasa
wykszt. ogélnego nauki zréinicowanej

PRZEDMIOT NAUKI Chlopey | Dziew. . : | Dz. przemystowy
I u

Dz. roln.
Dz. hand],
metal,

n,
tkacki

o
-
be-1

budow.
dziewcz.

WYKSZTALCENIE OGOLNE

Jezyk wloski . . . . . ,

Historja i geografja . . . , . . .
Kultura faszystowska . .

Jezvki obce . . . . .

Higiena , . . . . . .

Matemalyka .

Nauki przyrodnicze .

Rysanki . . . . . . . .

Kaligrafia . . . . . . . '
piew chéralny .

Cwiczenia fizyczne , . . . '

WYKSZTALCENIE ZAWODOWE

Rachunkowosé, ksiggowos¢ i prakt. handl,
Rachunkowo$é rolnicza . , . .
Dektylografia . . . .
Rysunki zawodowe , . .
Gospodarstwo domowe
Zasady rolnictwa i przemystu rolmczego
Zasady budownictwa . . . . .
Zasady towarzystwa. . PR .
Stenografja . . . , .
Technologja . . . . . . .
Tkactwo . . . . . . . .
Zootechnika . . . . e .
wiczenia praktyczne

Razem . . . . s T
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Uwaga: Dziewczeta maja w 3-ciej klasie matematyke, polaczomg z rachunkowo-
$cia, a nauki przyrodmicze z towanoznawstwem, :
(D. c. )
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PRZEGLAD
POLSKIEJ PRASY PEDAGOGICZNEJ,

PRZYJACIEL SZKOLY, dwutygodnik mauczycielstwa polskiego, Poznan, 1929,
Nr. 20.

Trebé:

Konstytucja panstwa a wychowanie publiozne. (Mowa p, Mindstra W, R. i O, P.
Stawomira Czerwifiskiego, wygloszona w Wilnie dnia 28 listopada 1929 r.). Gléwaym
celem, do kitérego winno zmienzaé wychowanie publiczne w Polsce — jest zdaniem p. Mi-
nistra przygotowanie dobrych obywateli pafistwa. ,Pod groza utraty niepodleglosci pan-
stwa wychowanie publiczne w Polsce mus: byé tak prowadzone, zeby kaidy Polak, zanim
zostanie czlonkiem strommictwa politycznego, byl przedewszystkiem pafistwowcem”,
W ozyje rece nalezy oddaé sprawe pokierowania takiem wychowaniem? Z czterech czym-
nikéw, kitére tu moga byé brane pod uwage (spoleczefistwo, samorzad, rzad i parlament),
p. Minigter wynédnia mzad, jako ten czymmik, ktéry jedymie moze zbudowaé calkowity
i konsekwentny system wychowania parnistwowego, to zraczy prwez panstwo dla padstwa,
gdyz tylko mzad moze posiadaé¢ wspéolny ideal wychowawczy. Lecz, aby osiagnaé ten ce:
rzad musi byé silny i trwaly,

W swojej mowie wiele miejsca p, Minister poswigca zlemu interpretowaniu hasta
o niewprowadzamiu polityki do szkolty, wskutek czego pomija sie ,obowiazek szkoly zor-
jentowania wychowanka w zjawiskach zycia spoleczmego i politycznego jego kraju”,
unika sig aktualnosci i nawet z nauli o Polsce wspélczesnej robi sig ,drewniang pile su-
chych liczb statystycznych, wypuszczajac z niej wszystkie Zywotne soki mauki obywa-
telstwa”,

Stefan Lipiniski: Zainteresowanie i czyn. Autor podkrefla warlo$é zainteresowania
w praktyce pedagogicznej i rozpatruje jego psychologiczne pierwiastki, Dowodzi mia-
nowicie na przykiadzie muzyka i stuchacza-melomana, %e 1) czyn wzbudza zaimteresowa-
pie (.podozas gdy muzyka wykonywaé bedzie znang dobrze obu arje z nieslabnacem za-
interesowaniem, sluchacz niezadlugo znuzy si¢ i ,odpadnie”) i ze 2) wysilek myslowy
bez ruchu fizycznego wigcej meczy, I konczy konkluzja: ,Stad stuszny poglad, by dzieci
czynny braly udzial w tem, nad czem myéla, albowiem to je =zainteresuje § mmiej
zmeczy”, :

Dr. Marja Przyborowska: Nowy kierunek w dqieniach wychowawczych Zachodu.
Jest to sprawozdanie z wykladéw, jakie wyglosit w Warszawie p, Curt Englert-Faye na
temat nowego kierunku wychowawczego, propagowanego przez twoéreg antropozofji Ru-
dolfa Steimera, Wlkorcu podana rozmowa z prelegentem, przedrukowana z jedmnego
z warszawskich dziennikéw, :

Ze eprawozdania i z rozmowy wnosimy, ze w nowym kierunku punkt ciezkosci
przeniesiony jest ma mauczyciela, ,Chodzi tu przedewszystkiem o ewolucjg, jaka odby-
wa sammauczyciel nato, by mégl calym soba, nietylko abstrakeyjna mysla, pracowaé nad
poznaniem powierzonego mu dziecka®. ,Zasadniczym momentem jest tutaj imdywidual-
no$é mauczyciela, jej rozwéj, osiagniety usilng praca: rozszerzenie granic $wiadomosci
wychowawey". ,Nauczyciel — przylaczamy stowa p. Englert-Fayea — powinien przestaé
by¢ urzednikiem, funkcjonamjuszem, musi byé twérca, dla ktérego pracy potrzebny jest
nie podrecznik, ale natchnienie, Dopiero wéwczas pedagogika stanie si¢ zaszczytnym za-
wodem",

Ks, prof, Henryk Weryriski: Wplyw szkoly na rodzicéw. Dazieci szkolne sa ,emi-
sarjuszami”’, za poérednictwem ktérych szkola moze przeszezepiaé zasady i pojecia na
rodzicéw. T sposobno$é nalezy przedewszystkiem wyzyskaé dla caszczepienia spole-
czefistwu cnoty dobroci, bo tylko przez dobroé przyjdzie ma ziemig pokoj.
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Drugim polem oddzialywania szkoly na spoleazefistwo za posrednictwem dzieci
tzkodnych — winna byé propaganda ksigzki.

MIESIECZNIK NAUCZYCIELSKI, organ Bedzifiskiego Oddzialu Powiatowego
Zwiazku P. N. S. P., Sosnownec Listopad — grudzied, 1929, Nr, 6 d 7.

Tresé:

Kaar: Pél miljona. Taka jest liczba ofiar gruzlicy w Polsce w ciagu ostatnich lat
dziesigcint, Z posréd roznych metod walki z ta plaga ludzkosci autor wskazuje jeszcze na
jedna: nalezy wylaczyé dzieci gomilicze ze szkdét mormmalayoch i utworzyé dla nich odreb-
ne gzkoly, posiadajace odpowiednie warunki i program.

Antoni Zigba: Zadania szkoly w dziedzinie wychowania moralnego. Za najwai-
niejszy érodek oddzialywania moralnego autor uwaza zywy przykiad i postepowanie sa-
mego nauczyciela w szkole i poza szkola, Nadto jeszcze mauczyciel powinien umieé po-
dejsé do duszy ewych wychowankéw i wzbudzié w nich zaufanie dla eiebie. Zakazy,
przepisy i regulaminy, zwlaszcza o charakterze megatywnym nie osiagaja ocelu, Nacisk
trzeba poloZyé nie ma megatywne, lecz na pozytywne wskazania i wigcej czasu podwig-
caé wdrazaniu do postgpowania, zgodnego z zasadami etyki, mi% &4ciganiu winowajey.
Szablonowe moralizowanie jest bezwartosciowe, ale duze znaczenie dla wychowania mo-
e posiadaé rozmowa na temat etyczny, rozmowa, wywolana konkretnem przeiyciem
ucznia, Nastepnie autor méwi o wyohowawrzej roli lektury i w kofiou zwraca uwage wa
niedoceniany moment wychowawczy, jakim jest bezwatpienia wipltyw wychowawezy mnaj-
lepszych pod wzgledem wartoéci charakteru wczniéw klasy czy szkoly, ktérych zwykle
nauczyciel zostawia samym sobie, kierujac swoja uwage na uczniéw moralnie zaniedba-
oych i trudnych do prowadzenia, ,,\W ten sposéb — méwi autor — pozbawiamy si¢ w pew-
nym stopniu czynmika, ktéry meglby byé wielce pomoonym w wychowywaniu ogélu
klasy czy szkoly.

Tadeusz Wangler: Ortografja a inteligencja. Opierajac si¢ na okreéleniu inteligenc):,
danem przez W. Sterna (ktéry inteligemcja mazywa ,og6lna zdolnosé jednostki do tego,
2eby swe myélenie swiadomie przystosowaé do nowych wymagat, ogélng zdolnosé przy-
stosowania si¢ psychicznego do mowych warunkéw”), dowodzi, ze kto pisze nieortogra-
ficznie, mie jest inteligentny, bo nie umie wyrobié w sobie nalogu i umiejetnofci dostoso-
wywania si¢ do obowiazujacych wymagan. ,Jezeli kto§ zna dobrze ortografie, to jeszcze
nie dowéd, Ze jest czlowtekiem inteligentnym; ale jezeli mie zna podstaw ortografji, a na-
lezy do ludzi, ktérzy posiedli przynajmniej elementarne wyksztalcenie, wowczas mozemy
mieé¢ watpliwosci co do jego inteligencii'.

SZKOLA, organ Stowarzyszenia Chrze$cijarisko - Naarodowego Nauczycielstwa
Szkét Powsz, 1930. Zeszyt I. Tresé.

lza Janke: CEL OGOLNOLUDZKI I NORODOWY W WYCHOWANIU. W anty-
kule tym autorka podaje poglady Durkheima, profesora pedagogiki w Sorbonie, zhamego
socjologa, ma powyisze zagadnienie, Durkheim w swoich rozwiazaniach wychodzi zasad-
niczo ¢ punktu widzenia wychowania moralnego. Do osiagniecia celu ogdlnoludzkiego
i marodowego w wychowaniu dazy przez uspolecznienie miodego pokolenia. 2ada, aby
zwracaé uwage na rozwéj instynktu spolecznego przy mauczaniu wszelkich przedmiotéw
szkolnych,

M. Matachowska: O DZIECIACH NIE DLA DZIEC]., Autorka méwi o ksigzkach,
w ktérych przedstawione sa typy dzieci i ich przeiycia, Miedzy inmemi zwraca uwage
na powieéé, Ugo Ojetti ,Karjera mojego syna”, Stwiendza luke w literaturze polskiej,
mianowicie brak w niej stamu mauczycielskiego (sa tylko karykatury mauczycieli domo-
wych, badz ludowych). Tymczasem miejedna mauozycielka z zapadlej prowincji ma nie-
raz proezycia pod wzgledem psychologiocznym i spoleczaym bardzo ciekawe, , Temat dla
fiterabury jest, czeka na artyste. Artysta moze byé obserwator z zewmatrz, moze byé tez
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ktos ze stanmu mauczycielskiego, Akcja toczy sie¢ w szkole, aktorami sa muczyciele i na-
awozycielki, dzieci 1. ich redzin. O konflikty, jak zawsze, najlatwiej”, ‘

M. Tomaszewski: PEDAGOGIKA ULICY. Wbrew utartemu pogladowi, ze wulica
jest Zrédlem zepsucia dla dzieci wielkomiejskich, autor w szczegélowym wywodzie prze-
konywa, ze ulica posiada wiele ksztalcacych pierwiasthow. Jest ona muzeum, teatrem
i ksiazka, ktore majlepiej mwiedzaé i ogladaé w towarzystwie starszych,

Szkota, ktéra w mauce i wychowaniu mie uwzgdledni pedagogiki ulicy, pozbawia
si¢ tem samem waznej wspélpracowniczki, Uwazna przechadzka po miej wigeej znaczy,
niz szereg lekcyj szkolnych”, )

NASZ GLOS, miesiecznik, organ Komisji Zarzadu Gléwnego Zw. P, N, S. P w Po-
znaniu 1929, Nr, 10, Grudzies,

Dy, Stefan Frycz: ,WLASCIWOSCI WIEKU DZIECIECEGO W UTWORACH NA-
SZYCH WIESZCZOW™. Cz, 6-ta, W tej czeéei czytamy o dzieciach z ,Ballady o bohater-
skim koniu i walacym sie domu” Kasprowicza i z poematu ,,Wojtek Skiba" Kasprowicza.

Tadeusz Systo: ROZWOJ UCZUC ESTETYCZNYCH. Najpierw znajdujemy wska-
zéwki, jak ma byé w tym celu urzadzome przedszkole, mastepaie, jak szkola ma rozwijaé
wczucia estetyczne, Autor w tej drugiej czeSci zwraca uwage ma pierwiastki estetyczme,
zawarte w poszczegblnych przedmiotach mauczania, Wkoniou zwraca uwage, Ze  tylko
westetycznie wyroblony i zawodowo przygotowany wychowawca moze w dziedzinie roz-
woju uczué estetyczmych wywieraé silny wplyw na dziatwe szkolng, _

' ' . Z, Roguska.,

SPRAWOZDANIA I OCENY.,

NOWA, TOPOGRAFICZNA MAPA POLSKI. Najwazniejszem wydarzeniem
ubieglych miesiecy na polu wydawnictw naukowych, jest ukazanie si¢ topograficznej
mapy Polski Prof, E, Romera, ktéra jest pierwszem, czysto polskiem opracowaniem
kartograficznem Pafistwa maszego. Do ostatniej chwili postugiwalismy . sie, w braku
polskiej mapy, mapam. bylych paristw zaborczych, I tak: z rosyjskich — wojenna mapa
komunikacyjna Rosji europejskiej w podzialce 1:1,050,000, a pruskich — mapa topo-
graficena w podzialce 1:800,000 i z ausirjackich z tak zw. ,Ueberscichtkarte v. Mittel-
europa” w podz.alce 1:750,000, w opraccwaniu bylego instytutu geograficznego wojsko-
wego w Wiedniu jeszcze z lat 70-tych ubieghego stulecia, Te wlasnie mape, w przeréboe
polskiej, i dla obszaru Polskiego wydal (w wykonaniu wspomnianego’ instytutu wieden- -
skiego) nakladca lwowslki p. Polomecki. Mapa ta na obecne stosunki pafistwowe pol-
skie jest wydawnictwem przestarzalem, nie mogacem odpowiedzieé dzisiejszym potrze-
bom polskiego obywatela, Nie dziw wice, Ze od samego poczatku dstnienia odrodzonej
Polski, dawalo sie odczuwaé boleénie brak prawdziwej polskiej mapy Panstwa maszego.
Wiprawdzie istnialy juz gotowe, lub pojawialy si¢ w ostatmich czasach mnawet bardzo
dobre mapy Polski, ale byly to mapy wylacznie stosowane dla pewnych celéw, np. ko-
munikacyjoych, handlowych, przemyslowych, etc,, lub mapy szkolne, ktére ogélnych za-
interesowar polskiego obywatela zaspokoi§é mie mogly.

Potrzebe opracowania polskiej mapy topograficzmej przegladowej dla wzytku
biur, urzedow szko! i t, 4, pojmowal doskonale instytut Prof, Romera, ktéry od samego
poczatku swego istniemia myé&la da sie zajmowal i czynil obszerne przygotowania Jlo
stworzenda takiej mapy. Deis, po diugiej, mozolnej pracy wszystkich pracownmikéw in-
stytutu lwowskiego, mapa ta znajduje sie juz ma ksiggarskich pétkach. Aby daé obraz
pracy, odloZonej dla stworzenia rbego dziela i same dzielo pozmnaé, prze;sdmemy pokrétf'e
na;glowme)sze jej etapy.
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Podstawa mapy tej jest sie¢ matematyczna specjalnie dla niej wybrana i obliczo-
na, z $rodkowym poludnikiem i réwnoleznikiem idacym w okolicy ‘Wiarszawy, centrum
Passtwa. .Sie¢ te rzucono wpodziatce stosunkowo b, duzej, bo 1:600,000, zatem wickszej
od wszystkich wyzej wymienionych map obcych., Umeozliwilo ‘to wprowadzenie w sieé
b, bogatej tresci. Tresé te oparto na najmowszych publikacjach Zrédiowych, z uwzgle-
dnienjem wszystkich zmian, zaszlych od czasu pojawiania sie ich, Szkielet mapy sta-
nowi b, bogata sieé¢ rzeczna, z uwzglednieniem wazniejszych jezior i obszaréw bagnistych,
Z terenu wprowadzono liczne skréty, znaczace wysokoséci, zwlaszcza w terenach gorskich,

Na tem okresleniu oparto przebogata tres¢ topograficzna, majwiccej interesujaca
kaidegp obywatela, Wiee obszar Polski podano w barwach, dla kazdego wojewodztwa
innych, obszary pafstwowe obce oznaczono barwnemi wstegami, W obrebie kazdego wo-
jewodztwa podamo granice powiatowe barwnemi wstegami., Miejscowosct ujeto pewna
klasyfikacja, ktéra omawia preejrzyscie legenda mapy. Dziela sie one stosownie do za-
ludnienia i administracyjnego znaczemia, T tak: iloéé ludnoéci wskazuje uiyta sygna-
tura, znaczenia administracyjne — typ pilsma nazw, Mamy wiec w mapie wszystkie
miasta, liczace nizej 1000 mieszkasiobw, dalej powyzej 1000, 2000, 5000, 10.000, 25.000
i wyzej 100,000, dalej mamy miasteczlia wszystkie, gminy w obszarze bylego zaboru ro-
syjskiego, wreszcie miasta powiatowe i wojewodzkie i miejscowosci posiadajace sady,
poczty, i urzedy oelne, Wiszystkich mikejscowos$ci miesci mapa ponad 41.000 (w mapie
Rzeczypospolitej Polski, nakladu Polomieckiego maleje ta liczba do széstej czesci). Wy-
szukiwanie miejscowoéci ulatwia znakomicie indeks mazw, gratisowo do mapy dodawa-
ay, dzieki ktéremu mozemy si¢ dowiedzieé, czy miejscowosé szukana znajduje sig w ma-
pie, a nastepmie w ciggu kilku sekund miejscowo$é te odszukaé, Indeks tem liczy 200
stron tréjkolumnowego drudu, .

Steé¢ komunikacyjna podaje wszystkie linje kolejowe czymme i nieczynme, z po-
dzialem na linje dwutorowe, jednotorowe, waskotorowe, polne, dojazdowe, w budowie
bedgce, lub projektowane, wraz z wszystkiemi stacjami i przestankami. Stan z ostatnie-
go miesiaca, Podobnie starannie okreslona zostala droznia, Te¢ oddano barwa czerwona
w dwu sygmaturach, dla drog bitych 1 gruntowych, co dla obszaru bylego zaboru rosyj-
skiego donioslego jest znaczenia, Uzupelniaja zaé obraz ten kanaly zeglowne i meljo-
racyjmne, wiernie wedlug ostatniego. stanu rzeczy w mare wprowadzone.

Mape uzupelniaja plany wszystkich wickszych miast maszych z szczegélnem
uwzglednieniem stolicy, ktérej plan podane w podzialce 1:30000,, Précz planéw tych
wprowadzono w mape dwa wicksze fragmenty dla obszaru przemyslowego na $lasku
i dla polskiego wybrzeza; mapa ta daje wiele informacyj kazdemu, szczegélnie ta czescia
Ojczyzny zainteresowanemu, Wreszoie wprowadzono szereg kartograméw, dajacych
przeglad admxmstracu koscielnej, szkolnej, sadowej, komunikacyjnej, pocztowej i wo;-
skowej. Oto tres¢ tego dziela, ktérej zewnetrzna forma doréwnuje.

Piekny, silny papier, dyskretne i sharmomizowane barwy, wyrazny i czysty druk,
wreszcie solidna oprawa w formie mapy $ciennej lub do skladania w tece, czynia z mapy
tej prawdziwa ozdobe kazdej wystawy ksiegarskiej, Cema mapy wraz z grubym indek-
sem — 84 zi, Jesli uprzytomnimy sobie, ze za szkolne mapy écienne, niemieckie tej sa-
mej wielkoéci i oprawy, placi si¢ loco 70 do 90 mr, w zlocie, wowczas zrozursiemy, Ze
cena naszej polskiej mapy jest okolo dwa razy nizsza od niemieckich takich map.

Polecaé tej mapy nie nalezy, Przemawia za nia tresé sama, a kazdy $wiatly oby-
watel Polski, kazda polska instytucja publiczmm;-czy prywatma, wszyscy, ktérych inte-
resuje Polska — znaczemie tej mapy pojma i naleiycie ocenia.

Instytutowi zaé, ktéry ja opracowal i firmie kiéra ja wydata, nalezy sig rzetelne
uznanie, Tees.
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KSIAZKI DLA MLODZIEZY,

Dqbrowa M. J. TELEWIZOR ORKISZA. Biblj. ,Iskier" Ksiginica - Atlas, Lwéw—
Warzsawa 1929 Mlody Orkisz, udaje si¢ w daleka podr6z do mieznajomego stryja —
puofesora, ktéry pracuje nad wynalazkiem, telewfizorem,

W pore oswobadza sie z rak bolszewikéw, z kidrych jeden, uwieziwszy go, przy-
bywa do profesora, jako jego bratanek,

Jednakie obmys$lany plan zniszczenia wynalazku nie udaje sig, telewizor ocalal
i nastepnie udaremnia atak lotniczy bolszewicki na Polske.

Powie$éé ma zaciecie przygod i fantazjg, przypominajaca powiesci Wellsa, Poru-
sza zagadnienia techniczne, tak malo uwzglednione w literaturze dla milodziezy.

Autor nie méwi wyraznie ,bolszewicy”, ale aluzja jest tak przejrzysta, ze watpli-
woéci nie pozostawia, Jezyk dobry, obrazy plastyczne. Powiesé dla mlodziezy 13—15 lat.

Dynowska M. DOMINO. Rys. M. Weinles. Str. 59 + 2 nlb: Warszawa 1929: Arct:
Zabawy dziecigce w réznych porach roku, opisane w 28 melodyjnych wierszykach, Wier-
szyki za$§ dostosowane do widzigcznych obrazkéw Marji Weinles
. Wydanie staranne, szkioda tylko, ze literki i obrazki za male dla poczatkujacych
czytelnikow, .

Ejsmond Jaljan. BASN O ZIEMNYCH LUDKACH. Warszawa b, y.- Arct. M:
Nowe wydanie przemilej ksiazeczki Ejsmonda., Widzigozna tresé, dobry papier, tadny
format przyciagna zawsze malego czytelnika. )

Albe Fourmier E, Czlonek krélewsk. akademji nauk w Londynie. CUDA FIZYKL
(Przeloiyl z angielskiego Zabielski St.) 75 rys. Biblj. Iskier. Ks.-Aflas. Lwéw 1930. Str.
142 1 nlb: Popularne wyklady z historji fizyki oraz z najnowszych zdobyczy tej galezi
nauki, ujetych raczej historycznie, oraz z techniki, Duzo materjalu anegdotycznego, Te-
maty rozwini¢te mier6wmnomiernie, stad czytelnik spotyka sie powtérnie z rzeczami zna-
memi, a nieznane beda czesto niezrozumiale, bo niewyjasnione.

-Styl nosi czasem pigtno przekladu. Rysunki wyrazne, Wydanie staranne,

Grey Zan. RZEKA OPUSZCZONA. W. 1929, Str, 272, Mlody Ben Lde nie lubi pracy
na roli w fermie swego ojca, Pocigga go zycie swobodne, pelne przygéd, niewygody i po-
lowanie, Pod wplywem milosci do dzielnej & szlachetnej Iny i przyjaciela cowboya Ben
zaczyna pracowac,

W powiesci jest przewrotny intrygant, ktéry chce zagarnaé majatek ojca Iny
i z nia si¢ ozenié, Dzieki ofiarnemu pos$wieceniu sie¢ przyaciela Bema, wszystko koriczy
si¢ dobrze, .

Powie$é napisana zywo, tresé mieskomplikowana. Nadaje sie dla mlodziezy od 15
lat. Wiydanie tadne z ilustracjami, papier dobry, druk drobny.

Konopnicka M. PSALTERZ DZIECKA. Wyd, Ill, Ryciny kolorowe wykonal Ga-
winiski A, Warszawa 1930, Arct M, Nowe wydanie wierszykéw Konopaickiej tresei reli-
_gijnej. Druk drobny, Ilustracje jaskrawe _

Makuszyriski Korrel, BARDZO DZIWNE BAJKI, Wydanie nowe, ¥wiekszone
30 — 34 tysiqc. Z 9 ilustr, i okladkq Wismickiego. M. Gebethner i Wioltf, Warszawa 1930.-
Str. 195 4+ 1 nlb. Nowe wydanie ksiazki na kiéra zlozylo sig 5 bajek: 1) ,O tem jak
Wicek Warszawiak pognebil $mieré”; 2) ,Bajka o Krélewnie Marysi, o czerwonym }la-
bedziu i o lodowej goérze”; 3) ,Szewc Kopytko i kaczor Kwak"; 4) ,,0 fem, jak krawiec
pan Niteczka zostal krélem"; 5) ,Dazielny Janek i jego pies”.

Bajki te opowiiada daieciom Ktére sa zdala od Polski. Chcac je rozweselié, opo-
wiada im Zywo i z humorem, ladnym jezykiem. Wydanie dobre, druk wyrazny, ilustracje
b. dobre,

Le Ronye G, WIEZIEN NA MARSIE, Str. 136, Warszawa, 1929, Arct, Fantastycz-
me miesamowite przygody mlodego inzyniera francuskiego, podstepem wyslanego w po-
cisku na Marsa, i .
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W tej powiesci zebrame wszystko, co moze zafrapowaé i pobudzié wyobraznies
cuda fakiréw, zagrzebywanie zywcem do ziemi, podnoszenie sic w powielrze, przenosze-
mie si¢ w przesirzeni, przerazajace zjawy Marsjan, Jako zalety mozna wymienié, ze
autor mie zalrzymuje si¢ dlugo na opisach mordéw, seybko przechodzi od jednej mie-
prawdopodobnej przygody do finnej, jeszcze bardziej dziwnej,

Ksiatka sensacyjna, Zywo napisana; dla mlodziezy niepozadana. Wizja przy-
szbodoi u autora idaca w kierunku rozwoju intelektu — nie waha sig¢ ovdarzyé. nadprzy-
rodzoaych istot zdolnosciami wysysania krwi, Druk drobny.

Malec Stanistaw. HARCE ELEKTRONOW. O f#alach elekirycznych, radjofonj§
i telewizji. Lwéw 1930. Ks. - Atlas, Biblj. Iskier: Dla mlodziezy i szerokiej publicznosci,
interesujacej si¢ zagadnieniem radjofonji, zjawita sie ksiazka, ktéra wprowadza ozytel-
nilta w dziedzing zjawisk elektrycznych i radjofonii.
N Ksigzka wymaga od c.zyrtelnmka pewnego wysitku umystowego, jednak daje wza-
mian prawidlowe rozumienie i przyzwyczajenie do myélenia naukowego, przez umiejetne
operowania analogjami,

Wydanie staranne, rysunki wyrazne i estetyczne. Literatura podana na koﬁcu
keigzki,

Or - Ot. LESNA KROLEWNA, Warszawa 1930. Arcf, Nowe wydanie ksigzeczki
dla malych dzieci o le$nej krolewnie, ktéra budza $liczne Rosy, usypiaja Gwiazdki. Za-
bawa ze zwierzetami bajeczki grzybowych ludkéw, mauka u madrego kruka — wszystko
opowiedziane barwnym, dZwigeznym jezykiem Or - Ota. Ladne ilustracje, szkoda, ze
nie swojskie, zdobia te przemila ksigzeczke. :

F. A, Ossendowski, ,MALl ZWYCIEZCY" — powies§¢ dla dzieci, Autor ,Zycia
i -przygod malpki” kresli w tej powiesci dzieje trojga dzieci, rzaconych podczas burzy
na pustynie Gobi lub Szamo, gdzie opuscil sig ich zablakany samolot. Podezas gdy starsi,
udawszy si¢ na poszukiwanie osiedli, dostali si¢ do niewoli wojowniczych koczownikéw,
dzieci pozostawione o wlasnych silach, rozpoczynaja samodzielne zycie. Mimo wielkich
trudéw i roznych przygod, udaje im sig zwyciezy@ wszystkie przeszkody i wyjsé z tej
przymusowej podrézy zahartowanemi na duchu i ciele, Powieéé posiada caly szereg po-
uczajacych informacyj z dziedziny przyrodoznawstwa i techniki. Czyta si¢ ja z wielkiem
zainteresowaniem, '

Ossendowski. F. A. WANKO Z LISOWA. Str.336 Lwoéw 1929. Ks. Atlas Biblj. Iskier:
Bohater powiesci to typ rycerza polskiego XII w. Jest postem arcybiskupa Petki do
Jadzwingéw i Henryka Poboznego do Czech i quler Towarzyszy mu corka wodza
Jadswingéw Joleta -—— przebrana za giermka,

Powies$é koriczy sie walka pod Lignica i $lubem Warki z Joleta. Ksiazka b, zaj-
mujaca. Napisana staropolskim jezykiem, tadnym (slowniczek na kodecu ksiazki). Opisy
obyczajéw i sylwetki wyraziste, Powie$é historyczna dla mlodziezy od 14 lat,

TRESC: Od Redakeji. — J. K. Buiycka: Poa‘admctwo zawodowe, w Warsz. szk.

pow. — Cz. Szczerbowa: Rozwbéj idealow lziecigeych. — N. Ggsiorowska: Wycieczki
jako metoda w mauczaniu historji. — P, Feinstein: Tablica liczb wielocyfrowych, —
M. Stecka: Wyzsze szk. powsz. we Wloszech, — Pnzeglad prasy pedag. — Sprawon-

zdamia i oceny.

Redaktor: W zastepstwie M. Librachowej — JULJUSZ SALONI.
Wydawca w imieniu Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkél Powszechnych i redaktor
odpowiedzialny: ZOFJA ROGUSKA.
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