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W A R S Z A W A

OD REDAKCJI

W zZyciu organizacyjnem naszego miesi¢cznika zaszly pewne zasadnicze zmiany,
o ktérych chcemy poinformowaé naszych Szanownych Czytelnikéw i Przyjaciél.
Kolega Aleksander Litwin, Redaktor ,,Pracy Szkolnej” zostal instruktorem szkd}
I-go i II-ego stopnia w Ministerstwie Wyznad Religijnych i O§wiecenia Publicz-
nego i w zwigzku z tem zrezygnowat ze stanowiska redaktora ,,Pracy Szkolnej”.
Dzigkujemy Mu za jego dotychczasowg owocng prace i Zyczymy szczerze powo-
dzenia na nowem stanowisku. Jednocze$nie pozwalamy sobie mniemaé, 2 Ko-
lega Al Litwin bedzie nadal z nami wspbipracowat w charakterze autora cen-
nych i aktualnych zawsze artykuléw.

Niech chcemy jednak, by przez zmiang Redaktora ulegl zmianie program pracy
nakreflony w n-rze 1-ym ,,Pracy Szkolnej”. Program ten bedziemy realizowaé,
2 0 jego celowodci i aktualnofci przekonywujz nas bardzo liczne odgtosy z tere-
au, zapowiadajace nadestanie swoich uwag w zwigzku z wysunigtemi tematami,
Zarzad Gléwny Z.N.P. Redakcj¢ ,,Pracy Szkolnej” powierzyt kol. St. Wigckowi.
Od 3-ego numern poczynajac, przybywa ,,Pracy Szkolnej” specjalny nowy dzial
przeznaczony dla Kol. Kierownikéw Szkét Powszechnych; dzial ten pozostawac
bedzie pod redakcjs Kol K, Staszcwskiego. W dziale tym pomieszczane bgdg
materjaly specjalnie interesujgce kol. kierownikéw. Zycie pokaze, czy dzial ten
rozwinie si¢ z czasem w samodzielny organ zwigzkowy, czy tez pozostanie jed-
nym z wielu dzialéw ,Pracy Szkolnej”. Ciekawi jestedmy te%, co s3dza o tem
nasi Czytelnicy. Prosimy o uwagi. :



CELE | ZADANIA ZWIAZKOWYCH
WYZSZYCH KURSOW NAUCZYCIELSKICH

Uwagi wstepne, -

Zwigzkowe Wyzsze Kursy Nauczycielskie chcemy traktowaé jako element staly
w caloksztalcie prac samoksztalceniowych Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego.
W niedalekiej juz przyszlosci w szeregach naszych pojawia si¢ koledzy z wyz.
szem, naley mniemaé, przygotowaniem, anizeli dotychczasowi abiturjenrs se-
minarjéw nauczycielskich; takt ten jednak bynajmniej nie przemawia za likwi-
dacjg Wyiszych Kurséw Nauczycielskich, a tylko za podniesieniem ich pro-
gramu, Wyiszy Kurs Nauczycielski nigdy przeciez nie przygotowywal do za.
wodu nauczycielskiego, mial bowiem do czynienia z ludimi do zawodu tego
jué przygotowanymi przez seminarja nauczycielskie. '
Z prawdziwym niepokojem obserwujemny poczynania Ministerstwa W.R.iO.P,,
zmierzajgce jezeli nie do powolnej likwidacji Pafistwowych Wyzszych Kurséw
Nauczycielskich, to do bardzo dutego ograniczenia ich dzialainosci.. Dunie-
dawna Lublin i Wilno mialy te placéwki naukowe, dzié jui ich tam niema.
Doniedawna przyjeidiali koledzy na W. K. N. tylko za urlopami platnemi,
a w roku szk. 1935/36 Kuratorjum Okregu Szkolnego Warszawskiego otrzy-
malo podobao tylke 12 urlopéw platnych dla nauczycieli studjujacych na Pad-
stwowym Wyiszym Kursie Nauczycielskim w Warszawie. Ogromna wigkszo$¢
kolegéw studjuje dzi§ za roczniemi urlopami bezplatnemi, badZ tet za urlopami
za 2wrotem kosztdw zastgpsiwa,

1 gdyby przynajmniej uposalenie nasze pozwalalo na poczynienie oszczednoci
na roczny pobyt w Warszawie, czy Krakowiel W dzisiejszej sycuacji kaddy
nauczyciel, ktéry idzie na W. K. N. za urlopem bezplatnym, badé urlopem
za zwrotem kosztOw zastgpstwa, naraia si¢ na glodowanie, a byé moze i utratg
zdrowia; pobyt sw6j roczny w Warszawie czy Krakowie ograniczy¢ musi je-
dynie do $leczenia nad ksigzkq, nie staé go bowiem ani na teatr, ani na kino,
ani na koncert, korzysta wigc tylko polowicznie z tego, co mose daé czlowie-
kowi o umyile jut samodzielnym roczny pobyt w wielkiem miescie.
Uwaiamy, e Padstwowe Wyisze Kursy Nauczycielskie powinny byé bez- .
wzglednie utrzymane przy zyciu i w nowym ustroju szkolnym. Uwaiamy, fe
urlopy bezplatne i urlopy za zwrotem kasztéw zastgpstwa, aczkolwiek wyko-
rzystywane dzi§ przez nauczycielstwo dla celéw dalszego kszualcenia sie, po-
winny byé zaniechane, jako szkodliwe zar6wno dla nauczycielstwa, jak 1 dla
szkoly,

Zdajemy sobie jednak sprawe z tego, Ze $rodki finansowe Pafistwa nie wystarczg
‘na to, by w ni¢dlugim mozliwie czasie podnie¢ przecigtne przygotowanie na-
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uczyciela szkoly powszechnej z poziomu seminarjum nauczycielskiego na po-
ziom takiego przygotowania do pracy i Zycia, jakie daje Wyzszy Kurs Naucz.
i dlatego Zarzgd Gléwny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego zorganizowal
w szefciu ofrodkach: Warszawie, Wilnie, Lwowie, Krakowie, Lublinie i Po-
znaniu Zwigzkowe Wyisze Kursy Nauczycielskie, oparte jednak na programie
Panstwowych Wyiszych Kurséw Nauczycielskich, a przedewszystkiem na pro-
gramie Pafstwowego Wyiszego Kursu Nauczycielskiego w Warszawie. Dg-
g¢ymy do tego, by w niedalekiej przyszloéci kazdy nauczyciel szkoly powszech-
nej mégl mie¢ skoficzony Wyiszy Kurs Nauczycielski; twierdzimy, 2e kazdego
nauczyciela staé na to, jezeli tylko strona materjalna nie bedzie przeszkoda.
Zadania tego nie spelnig same tylko Padstwowe W. K. N., nie spelniz go tez
same tylko Zwigzkowe placéwki naukowe o tym poziomie. Cel ten bedzie
moiliwy do osiggnigcia tylko wtedy, jezeli wysitki Pafstwowych W. K. N.
poprze Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego dobrze zorganizowang pracg w tym
aakresie,

Zastanowimy sig teraz nad tem, jakie cele i zadania winny przy$wiecaé w pra-
¢y Zwigzkowym Wyiszym Kursom Nauczycielskim.

I. Podniesienle pracy samoksztalceniowej w Zwigiku na wyiszy poziom.

W roku szkolnym 1934/35 na Zwigzkowych Wyiszych Kursach Nauczyciel-
skich studjowalo okolo 1500 oséb! Cyfra to tak wymowna, e wszelkie ko-
mentarze stajy si¢ 2byteczne. Z racji swoich studjéw ani jeden nasz stuchacz
nie korzystal z najmniejszej mawet znitki godzin, nie korzystal z zadnych
arlopéw, & Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego pracg t¢ prowadzil bez najmaiej-
szych nawet subsydjéw ze skarbu Padstwa, Wszystkie wydacki, 2wigzane za-
téwno 2 roczng pracg korespondencyjng, jak i kursami wakacyjnemi, pokryte
2ostaly 2z oplat, wnoszonych przex samych stuchaczéw, @ oplaty na wszystkich
W. K. N. Zwigzkowych wyniosly za rok szkolny 1934/35 ponad 120000 zt.
I ta cyfra jest tak wymowna, 2e réwniez wszelkie komentarze stajg si¢ zby-
teczne. Do cyfry tej trzeba dodaé jeszcze przynajmniej 20000 zt., kt6re poszly
na 2akup ksigtek i okolo 60000 zL. wydanych przex stuchaczéw na utrzymanie
w czasie kurséw wakacyjnych. Dodajmy jeszcze kwoty wydane przez naszych
stuchacz6w na przejazdy kolejowe na kursy fywego stowa wakacyjne i w cza-
sie BoZego Narodzenia, a otrzymamy ladng cyfre: najmniej 220000 zt. wydali
stuchacze W. K. N. Zwigzkowych na prace samoksztalceniows. To nietylko
dobre ch¢ci, ale i kolosalny wysilek, wysilek tem wigkszy, e polaczony z za-
wilg buchalterja. Bo jakie mozna wydaé tyle pienigdzy ze 160-zlotowych po-
boréw miesigcznych! Wysitek taki i dla takich celow przynosi wielki zaszczyt
wspélczesnemu nauczycielstwu polskiému,

Nie ulega najmniejszej watpliwosci ten oczywisty fakr, %e ta wielka rzesza,
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studjujeca na W. K. N-ach Zwigzkowych, musi, pracujac nad podniesieniem
swego wyksztalcenia, wplywa¢ dodatnio pod tym wzgledem i na najblizsze
swoje otoczenie, a wigc na pracg samoksztalceniowa Ognisk i konferency) re-
jonowych. To oddzialywanie bedzie tem skuteczniejsze, im program W. K.
N.-6w Zwigzkowych bedzie bardziej dostosowany do potrzeb zycia szkolnego
i potrzeb §rodowiska, w jakiem nauczyciel pracuje. Zasadnicza mysly przewod-
nig konstrukcji programu Wyiszego Kursu Nauczycielskiego winna by¢ jego
celowosé i zwigzek z aktualnemi potrzebami Zycia szkolnego, co si¢ winno
szczegolnie zaznaczyé przy opracowywaniu ze shuchaczami dzialu A, to jest
przedmiotéw pedagogicznych i nauki o Polsce wspblczesnej. Postulatowi temu
tylko wiedy uczynimy zadoéé, jezeli tematy opracowywane zaréwno w czasie
roku szkolnego systemem korespondencyjnym, jak na kursach Zywego slowa,
a w szeg6lnoéci na kursie wakacyjnym, nie beda terpatami ksigzkowemi, oder-
wanemi od Zycia. Nauczyciel w pracy swojej napotyka na szereg trudnosci
i watpliwosci, trudnosci te majg charakter powszechny, spotykaja si¢ wszedzie.
Program W. K. N. powinien systematycznie zmierza¢ do tego, by stuchacz
poprzez swéj udzial na kursie nietylko z trudno$ciami temi umial sobie po-
radzié, ale by go staé bylo réwniez na wysilek twérczy, na gigbsze ujmowanie
spraw wychowawczych i dydaktycznych. JeZeli nawet zgodzimy sig, Ze nie kas.
dego stuchacza moze by¢ staé na to, to niepodobna przeciez zakwestjonowac,
e z kursem, z gromadg 40 do 50 os6b mozna begdzie poczyni¢ ciekawe obser-
wacje, zebra¢ sporo pomysiéw. Stanowisko swoje zilustruj¢ konkretnym ja-
kim$ przyktadem. Aktualnem jest dzi§ — slusznie — zagadnienie organizacyj
uczniowskich na terenie szkoly. W programie W. K. N. zagadnienie to musi
by¢-réwniez uwzglednione. Niech stuchacze napiszg, jak z zagadnieniem tem
dajg sobie rad¢ na terenie wlasnej szkoly, co im jest wiadome o rozwigzywaniu
tego problemu pa terenie szkél sgsiednich. Jezeli 40 os6b nadeSle na ten te-
mdt swoje sprawozdania, to musi by¢ przeciez w tym materjale i co§ wartoscio-
wego, co warto moze bgdzie utrwalié¢ juz nietylko w gromadzie stuchaczéw
W. K. N. Wierzg, ze tak postgpujac, moglibySmy zebraé bardzo wiele ma-
terjaléw, kebre moznaby wykorzystaé w rdznych czasopismach Zwigzkowych,
2 moze nawet i w osobnych wydawnictwach ksigzkowych. Rozumiemy chyba
wszyscy, Ze tak potraktowany program W. K. N. Zwigzkowego przyczyniaé sig
bedzie do podniesienia pracy samoksztalceniowej w Ognisku i na terenie kon-
ferencyj rejonowych, bo bgdzie on zwigzany z temi zagadnieniami, kebre.
wazystkich bolg. W takiej sytuacji stuchacz W. K. N. stanie si¢ pionierem tej
pracy i jej organizatorem.

Mi}qc talsy gromadg ludzi zorganizowanych, daZacych w dziedzinie samoksztat.
ceniowej do jednego celu i jednakowemi drogami, przyczyniamy si¢ do racjo-
nalnej organizacji bibljotek asuczycielskich w terenie, & przez to samo podno-
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simy warunki sprzyjajace wydatniejszej pracy samoksztalceniowej. Podnosimy
réwniez czytelnictwo na wyiszy poziom, bo sprawiamy, iz czytelnictwo to
jest mietylko bardziej wzmozone pod wzgledem iloéciowym, ale i strona ja.
kosciowa zyskuje niepomiernie. Dzigki W. K. N. Zwigzkowym czytelnictwo to
staje si¢ bardziej planowem i poszukujagcem. Wydatng niezwykle pomocg w tej
dziedzinie moze staé si¢ wigksze nieco, aniZeli dotychczas, nastawienie samo-
kszralceniowe pism zwigzkowych, jezeli juz nie wszystkich, to przyna)mme;
kilku, nastawienie o charakterze poradnika samoksztalceniowego.

Podnoszenie na wyiszy poziom Zycia organizacyjnego.

Nie spelnilyby swego zadania Zwigzkowe Wyzsze Kursy Nauczycielskie, gdyby
organizacja, ktéra powolala je do zycia, w tym wypadku Zwigzek Nauczyciel-
stwa Polskiego, pomingla oddzialywanie w duchu organizacyjnym, pomingla
wychaowanie zwigzkowe. Szczegblnie w chwili obecnej, w chwili waznych prze.
obrazeft ideologicznych w ruchu zawodowym. wogbdle, a2 na odcinku Zycia na-
uczycielskiego w szczegblnosci, Organizacja nasza musi wykorzystywaé kazda
okazje do propagowania swoich postulatéw i idealdéw, musi dazy¢ do jak naj-
bardziej zwartego zespolenia swoich czlonkéw. Nauczycielstwo Zwigzkowe,
studjujgce na Wyzszych Kursach Nauczycielskich, to element najbardziej ru-
chliwy, majacy ambicje dojécia do celu o wlasnych jedynie wysitkach, to na-
uczyciele, ktérzy widza swoje niedomagania w przygotowaniu do zawodu, to
ludzie, ktérzy czego$ chcg i majz wolg pokonywania trudnosci. Dlatego tez
tembardziej poprzez W. K. N. Zwigzkowe nalezaloby wzméc propagande
idealéw i celéw naszej Organizacji, bo stuchacze tych Kurséw moga i potrafia
w terenie pracowaé nietylko na odcinku Zycia samoksztalceniowego. Nalezy
o tem pamigtaé. By to oddzialywanie organizacyjne wzmocnié, nalezaloby,
wedlug mnie, przyjmowaé na W. K. N. tylko cztonkéw Z. N. P. Musi tak by¢
i dlatego jeszcze, Ze zainteresowanie tego typu kursami stale wzrastz i jezeli
przyjmie si¢ najpierw czolnkéw Z. N. P., to dla nieczlonkéw nie bgdzie po-
prostu miejsca.

Drugiem zkolei niezmiernie waznem zagadnieniem w tej dziedzinie, to spraw'x
doboru prelegentéw na Zwigzkowych W, K. N.-ach. Nie moze byé mowy
o jakiemkolwiek oddzialywaniu organizacyjnem, jezeli sprawy Z. N. P. beda:
obojetnemi dla prelegentéw. Wychodzac z tego zalozenia, dazycby nalezalo
do tego, by prelegentami na Zwigzkowych Wyzszych Kursach Nauczycielskich
byli tylko czlonkowie Z. N. P., a przynajmniej jego sympatycy. Nie chcemy
z W. K. N.-6w robi¢ kurséw organizacyjnych, ale na W. K. N. Zwigzkowych
musimy kazdg okazje wykorzystaé w kierunku oddzialywania organizacyjnego,
nie mozemy wiec mieé wéréd cztonkéw Rad Pedagogicznych ludzi dla Z.wiazkn
obojetnych
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Niezaleznie od powy#szego na kierownikach poszczegblnych W. K. N. cig2y
obowigzek zorganizowania w czasie trwania kursu wakacyjnego kilku wieczo-
6w $wietlicowych, poswigconych sprawom Zwizzkowym. Stala czytelnia cza-
sopism i wydawnictw Z. N. P,, odpowiednio zebrane fotografje beds codzien-
ni¢ przypomina¢ stuchaczom, Ze s3 uczestnikami kurséw zorganizowanych przez
Z. N. P, Sprawa ta jest wazng nietylko w odniesieniu do W. K. N. — wszyst-
kie kursy przeéz Zwigzek organizowane muszy i§¢ w tym kierunku, dlatego
te2 sadze, 2¢ i w tej dziedzinie nalezy pomysle¢ o pewnym programie,

(dok. nést.) St. Wigcek

Z PRAKTYKI SZKOILNE]

KORESPONDENCJA MIEDZYSZKOLNA.

Jédnym zé $rodkéw ogromnie pomocniczych przy realizowaniu nowego pro-
gramu moze si¢ stal t. zw. korespondencja migdzyszkolna. Przy nalezytem
hjgciu, odda ona nieocenione ustugi w nauczaniu i wychowaniu,
Korespondencje migdzyszkolng mozna podzieli¢ na dorywczg i staly. Pierwszy
rodzaj mamy wéwczas, kiedy uczniowie z pewnej szkoly np. na Wolyniu napi-
sali tylko jeden raz do szkoly w Gdyni lub Warszawie, otrzymajg stamigd od-
powieds, zaspokojg takie czy inne swoje zainteresowania i na tem korespon-
dencje przerwg. Drugi za§ wypadek zachodzi wéwczas, gdy dwie szkely ko-
fespondujg ze sobg stale, najracjonalniej raz w miesigcu i ten wlaénie rodzaj
korespondencji stalej, uprawianej prawié przez rok pomiedzy moim drugim
focznikiem oddzialu czwartego, a jednym z oddzialéw széstych w Siemiano-
wicach na Gérnym Slgsku, pragne tutaj oméwié,

- Przedtem jednak pozwolg sobie zwréci¢ uwage na pewng sprawe, cisle taczacy
si¢ z tematem, bedacg jakgdyby pomostem do tej korespondencji, kiéra wy-
ja$ni réwnoczes$nie zwigzanych z tem kilka szczegétéw. Potrzeba nawigzania
korespondencji wyplyngla w mej szkole na lekcji polskiego, w czasie poga-
danki o Gdyni. .

Niezwykla szybko$¢ powstania rego miasta, ilustracje niektérych jego fra-
gmentéw, ogrom morza i poszum fal zawarty w odczytanym okolicznoéciowym
wierszu, latarnie morskie i okrety, tak porwaly wyobrainig dzieci, 2e gdyby
legendarny latajgcy Holender, lub wspélczesny samolot, znalal si¢ woéwczas
w naszem posiadaniu, z pewnosciz wszyscy polecieliby$my oglada¢ gdysskie
cuda. Tymczasem rzeczywisto$é kazala nam szukaé innego wyjscia. Potwier-
dzenia istniejacego tam stanu, szczegélowych wiadomoiéci o tamtejszem Zyciu
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i t. d. mogly nam da¢ tylko listy otrzymywane od gdyhskich dzieci. Ale naj-
" pierw trzeba bylo napisa¢ do nich.

Poniewaz wszyscy gwaltem napierali sig; azeby te listy wysta¢ jak najpredzej,
pomyslatem: trzeba kué ielazo, péki gorgce. Przystgpitem wigc do dziela,
Najpierw musialem sprawdzi¢, czy dzieci znajg formg pxsama listu i w miare
zauwazonych brakéw, tdkowe oméwit.,

Zkolei przystgpilern do oméwienia treéa, ktérg podobnie jak przy Wypraco
waniach, trzeba zwykle na poczgtku uporzidkowaé,

Zapytalem wigc — pierwszego lepszego z brzegu — o czem bedzie pisal w li-
§cie? ~- Potem innego — o czem ty bedziesz pisat? Co nalezy jeszcze dodaé?
Co ujgé? Co umiesci¢ na poczatku, a co na koficu i t. d.

Nalezy to jednak czyni¢ oglgdnie, majac na uwadze indywidualizm dzieci, ktéry
w tym wypadku, podobnie jaki w wielu innych, musi by¢ bezwarunkowo usza-
nowany. Nastgpnie- oméwitem zakoficzenie, co razem zajglo blisko godzine.
W ten sposéb mniej wigcej oméwilismy calo§é. Jako prace domowsg dzieci
mialy napisa¢ list w swoich zeszytach. Listy te przejrzalem, poprawilem i ka-
zalem przepisa¢ je w szkole na rozdanych kartkach formatu ¢wiartki kancela-
ryjnego papiéru.

Jeszcze raz je przeczytalem, whoiyltem wszystkie do jednej koperty zaadreso-
wanej przéz ucznia, wobet caelj klasy koperte zakleilem i list powedrowa}
w $wiat. Oto treé¢ jedriégo z listow:

Kochany Kolego!
Duzo ciekawych tzeczy slyszalem o Gdyni. Ogladalem takie pickne obrazkx
portu, okretéw i morza, Bardzo mi si¢ towszystko podoba. Az nie chce si¢ wie-
tzy¢, e to wszystko jest i tak szybko zostato wybudowane., Dlatego chcialbym
do was przyjecha¢ i popatrze¢ na to wlasnemi oczyma. Tylko pewnie drogo
kosztuje jechaé pociggiem. Tymczasem, Kochany Kolego, opisz mi dokladnie
Gdynig, atebym ja wszystko o niej wiedzial. Teraz ja opisz¢ swojz wieS. Ja
mieszkam na Wolyniu, 18 km na wschéd od miasta powiatowego Dubna. Moja
wie§ nazywa si¢ Listwin. Lezy ona w dolinie. Dookola na pagérkach s3 sadki,
bardzo fadnie one wygladaja na wiosng, kiedy kwitng bialym kwiatem. W na-
szej wsi jest 1000 ludzi. Jest szkola i cerkiew. Drugi raz napisz¢ ci wigcej,
ale teraz Ty mi odpisz ja Ciebig¢ bardzo prosze. Twéj kolega Wi. Strychaluk,

Nawiasem méwigc, nie wiem co sig z temi listami stalo, gdyz zadnej odpo-
wiedzi nie dostaliémy, chociaz czekaliémy na ma od polowy kwictnia, az do
korica roku szkolnego.

Po wakacjach widocznie klasa o tych listach zapomniata zupelnie, gdy? nie
styszalem, azeby kto jeszcze o nich wspomnial. Ja sam nawet, zrazony nieco
plerwszem niepowodzéniem, nie myflalem o tem wcale. Ale pewnego dnia
przy tozmowie na temat wiadomosci ze ,,Szkolne; Gazetki Sciennej”, kt6ry$
z ucznibw wspomnial, Ze jakad tam szkola oglosila gotowos¢ korespondowania
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7 inng szkolg. Drogy asocjacji-przypomnialy nam sie nasze listy i nasz zeszto-
roczny zawéd. Rozmawiajac na ten temat z uczniami, dowiedzialem sig,, iz
mimo pierwszego niepowodzenia, gotowi s prébowaé szczgécia nanowo. Sta-
nelo na tem, ze ,,Plomyk”, ,,Plomyczek” lub ,,Szkolna Gazetka Scienna” mialy
nam dostarczyé w najbliZzszym czasie porzadnego i odpowiedniego partnera,
ja za$ postanowilem zrobi¢ swojej klasie niespodziankg. Mialem jeszcze jedno
2r6dlo, ktére moglo dostarczyé potrzebnych nam korespondentéw.” Tego sa-
’mego dnia jeszcze napisatem do pana D-ra Stgpowskiego, radjokronikarza Pol-
skiego Radja, proszac o podanie adresu jakiejkolwick szkoly w Warszawie lub
na Gérnym Slasku, kebraby wyrazila Zyczenie korespondowania ze szkolz po-
wszechng na Wolyniu, -

Od tego czasu stuchalem w naprezeniu kilku skrzynek pocztowych Polskxego
Radja, ale, niestety, naprézno. Zmartwitlo mnie to nieco. Pomyslalem —
trudno, mam pecha i tym razem nic mi si¢ nie uda. I kiedy prawie zupelnie
stracilem nadzieje, poczta przynosi mi list od D-ra Stgpowskiego, w ktérym
dostaj¢ adres VI klasy ,,2” w Siemianowicach na Gorny Slgsku. Nie méwigc
nic o tem dzieciom, pisz¢ kartke do wychowawcy wspomnianej klasy, zglasza-
jac gotowos¢ nawigzania z nig korespondencji, - jednoczeénie zaznaczylem, ze
jezeli propozycja moja zostanie przyjeta, niech pierwsi do nas napiszg,
Niedlugo potem trzeba bylo widzie¢ rozpromienione radoscia i zaciekawieniem
twarze moich dzieci, kiedy im pokazalem duzz paczke zéltych kopert, przepa-
sanych nakrzyZ szarg opaskg z widniejacym na niej adresem i znaczkami, zawie-
rajacg wewnatrz listy od dzieci $laskich, _

Tyle radoici i zainteresowania nigdy przedtem nie wndzlalem.

Listéw tych nadeszlo zgbrg pot setki; kazdy byl wlozony do osobnej koperty,
na ktérej widnial adres szkoly (w nastcptiych listach adres poszczegblnych
ucznibéw, na odwrocie za$ dokladny adres nadawcy). Zauwazylme tez na ko.
percie umieszczone zboku, ledwie dostrzegalne, pojedyiicze cyfry: jeden, dwa
lub trzy; znaczenie ich wyjaénit mi list wychowawcy. Jedynkg byly oznaczone
listy najlepsze, pisane przez uczniéw najzdolniejszych, dwéjkg oznaczone byly
‘listy $redniakéw, a tréjka znaczyla poziom najnizszy. Orjentujgc si¢ zapomocy
tych znzkéw, rozdzielitem listy odpowiednio w swej klasie. Musze podkresli¢,
ze pomyst mego Kolegi ze Slgska w zupelnoéci mi odpowiadat i jest wskazanym
z punktu widzenia pedagogicznego. ,
W listach tych uczniowie z Siemianowic opisywali przewaznie szkole i miasto.
Tak oto'beztrosko pisze o sobie i Siemianowicach wéjt owej klasy:

' - Siemiandwi(e, dnia 28.I1.35 e,
Kochani Koledzy!

Musz¢ wam si¢ pierw przedstawnc nazywam sig Gotfryd Buchwald, lat mara
dwanaicie i jestem wéjtem naszej klasy. W domu mi si¢ dobrze powodzi. Nie
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mam Zadnego rodzeiistwa. Ojciec méj jest hutnikiem i pracuje w hucie Laury.
Zdrowy tez jestem. Nasz wychowawca pan Pachot jest dla nas bardzo dobry,
bo jest sprawiedliwy, Mieszkam na ulicy Matejki zaraz przy szkole do ktérej
uczgszczam. Siemianowice jest niewielkiem miastem, Dwa lata temu jak zo-
stalo miastem. Posiada 45 tysiecy mieszkaficow, gléwna ulica Siemianowic
jest ulica Powstaficow. Mamy dwa gimnazja Zedskie, meskie, jedno liceum
niemieckie i dziewigé szké) powszechnych. Do jednej z tych szkot i ;a naleze.
‘Przed rokiem dostaliémy pismo od pana Matsz. Jézefa Pitsudskiego, iz zgodzit
si¢ na Jego Imie tej szkoly 1). Siemianowice posnadan duzo skladéw, dwie fa-
bryki, cztery duze kopalnie i trzy huty. Jest tu tez gaz i elektryka. Sg tu tez
boiska sportowe. Trzy boiska do pitki noznej, dwa tory lyzwiarskie do hokeju
i jedna duza hala kgpxelowa Burmistrzem Siemianowic jest pan Popek, Mam
jedna prosbe, zeby mi kiéry kolega napisal list v gwarze wolydskiej, 2 ja
odpisz¢ mu w gwarze $lgskiej. Z niecierpliwoscia oczekuje na pierwszy list,
Wasz kolega Gotfryd Buchwald.

!

List drugi: '
Siemianowice, dnia 26.11.1935 r,
Kochani Koledzy! :

Cieszymy si¢ bardzo, 2e bedziemy mogli korespondowal z dalekimi Kolegami,
opisujac sobie wzajemnie wszystko, co bgdzie. Was i nas interesowalo. Siemia-
nowice jest to male miasteczko przemystowe na Gérnym Slgsku. Szkét mamy
tutaj kilkanaicie ale nasza szkola jest najladniejsza. Jest to szkola nowa wy-
budowana nowoczesnie, gdzie mamy duZo $wiatla, centralne ogrzewanie, wy-
godne klasy, sale duza gimnastyczng, gdzie jest takZe scena. Dzieci 2 naszej
szkoly graja czesto sztuczki teatralne. Wychowawce mamy bardzo dobrego
chociaz energicznego. Kochani Koledzy! prosimy Was bardzo, Zebyicie list na-
stepny, ktéry bedziecie pisaé, napisali w swojej gwarze.

Pozdrawiam Was serdecznie i §c15kam

Wasze dlonie

Kolega ze szkoly im. Jézefa Pilsudskiego w Siemianowicach, Wasz kolega
Emanuel NocoA.

Dwa te listy nie wyczerpujs ogromnego bogactwa trefci, jakiej nam dostar-
czaly listy $laskie. Azeby tre$¢ tg wykorzystal naleZycie, nauczyciel musi je naj-
pierw sam przejrzeé, wylowi¢ z nich ciekawsze zagadnienia, by przy omawianiu
calosci nie pomingé rzeczy zasadniczych, ktdre Yatwo mogz utongé w powodzi
mniej ciekawych szczegéléw. Po takiem przejrzeniu listy si¢ rozdaje dzieciom,
ktére kolejno je odczytuja. Jesli listéw jest duzo, mozna je podzieli¢ na kilka
grup i tak grupami omawial, tembardziej, gdy zawieraja pokrewngy tres.

Omawianie to odbywa sig¢ w spos6b najprostszy. Robilem to tak. Po odczyta-
niu jednej grupy okolo 15 listébw pytalem dzieci, ktéry z listéw najbardziej
im si¢ podoba i dlaczego? — Co w nim jest opisane? Czy slyszaly juz kiedy

1) Po.clktcslenig moje,
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o tem i t. d. — Nastepnie wyszukujemy listy podobne. Czytamy jeszcze rax
ciekawsze odstepy i omawiamy. Analizy jednak nie nalezy rozproszkowywac,
nijlepiej azeby uczniowie sami jg prowadzili w formie zwyklej pogadanki,
kidrej watek plynglby po linji ich wlasnych spostrzezed i zainteresowad.

Jesli sg w listach pytania, trzeba si¢ staraé na nie wspblnie odpowiedzieé,
komu to jest najbardziej potrzebne, ten odpowiedZ notuje. Przy tej wigc spo-
sobnoéci juz czgéciowo klasa opracowuje odpowied?, ktdrej catkowicie podwigca
si¢ czgé¢ koficowy pogadankn

Inaczej postcpu)ac, wigcej czasu uZytkujemy na opracowame odpowiedzi. Wy-
padek ten zajdzie wéwczas, kiedy w swych listach zechcemy opowiedzieé
o czem$ trudniejszem, ap. o obyczajach ludzi ze wsi, o dniu pracy na wsi i t. p.
W tym wypadku nietylko sama tre$¢ moze zabra¢ nam sporo czasu, musimy te¢
uwzgledni¢ przyswajanie niektérych terminéw, co szczegblniejsze ma znacze- .
nie pa naszych wsiach kresowych. I tu réwniez w doborze tematéw nalely
kierowaé si¢ zainteresowaniem uczniéw, a pozgdany porzgdek winien by¢ nie-
widocznie podsuwany. W naszej korespondencji ulozyt si¢ on w nastepujgcej
kolejnoéci: Szkola i jej zycie. Wies. Praca i zajecia ludzi i niekt6re miejscowe
zwyczaje. Nadto wszystko zostalo przeplecione osobistemi przezyciami dzieci
i akcualnemi wypadkami z Zycia szkoly i wsi. Oprécz tego do listéw bywaly
zatgczane fotografje, ozdoby i t. p. upominki.

Najlepiej byloby, gdyby takie upominki byly wykonane wlasnorecznie. Mogs.
to by¢ rysunki szkoly, zakladki do ksigzki z odpowiednim ornamentem miej:
scowych haftéw, efektowna zabawka z drzewa lub tekeury, jaki§ model i t. d.
Nie nalezy dopusci¢ do pewnego rodzaju ,,dziadostwa”, co zauwazylem o sie-
bie. Bylo tak. Uczniowic z Siemianowic przystali kilku uczniom fotografje
szkoly, fotografje wlasae, fabryk i album miasta. Niektérzy z obdarowanych
ograniczyli si¢ do podzlgkowama, a wszyscy, nie wylgczajgc i tych ostamich,
zn6éw piszg ,,Kochany Kolego, przyélij mi co$ cickawego na pamigtke”. Oczy-
widcie, musialem na taki stan rzeczy zareagowat. Zapytalem wigc jednego, dru-
gicgo, czy oni mogg swoim kolegom postaé forografje szkoly, swoich doméw,
siebie, koni z plugiem i t. d. Otrzymatem odpowiedzi przeczace; wydumaczy-

fem im, Ze tak samo nie wxadomo, czy i tamci moga zadoefCuczyni¢- ich proé-
bom.

Korespondencja migdzyszkolna nietylko ksztalci dzieci pod wieloma wzgleda-
mi, 0 czem wspominalem na poczgtku, oddziatywuje ona na érodowisko. Uczy-
fem dzieci o Slgsku, wie$ o tem mnic nie slyszala i malo j3 to zresztg obcho-
dzilo. Ale kiedy listy przyszly do dzieci $lgskich i trafily poprzez ucznidw nie.
mal pod kaidg strzechg na wsi, wie$ o tem przez kilka dni méwila. Byli na.
wet tacy gospodatze, Ze na temat tych liscéw dzielili si¢ ze mng swoimi wra.

teniami.
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Tolstojowska zasada dostojelistwa pracy rolnika, nieco zmodyfikowana na wsi
jako najcigzszy trud na $wiecie, zalamala si¢ nawet w pojeciu chlopa, gdy po-
stawit j3 w obliczu sléw §laskiego dziecka. ,M6j tatu$ idzie do pracy w ko-
palni, to si¢ = nami Zegna, bo nigdy nie wie, czy jeszcze do nas powrdci. W ko-
palni musi pracowaé caly dzied, walgc cigzkim miotem w kamienng dciane we-
gla. Ciemno$é, gorgco, kurz i wieczne niebezpieczefistwo, nie opuszczaja mego
ojca podczas pracy”. '
Jakie proste i skromne sg te stowa, a jak wymowne i potgine w swem dziala.
niu. Dlatego $mialo moge powiedzieé, ze korespondencja migdzyszkolna jest
jeszcze jakgdyby nieodkrytg zlotodajna Zyly, kebrej wartodci i bogactwa nie-
" podobna narazie okresli¢; powinna ona przynajmniej w polowie zastapi, o jak-
¢ czgsto nudne’wszelkie t. zw. wypracowania szkolne, od ktérych bez wytpie-
nia pod kazdym wzgledem jest wartosciowszg.

Edward Walawski

v

PORADNIK SAMOKS7ZTALCENIOWY

L W czedci ogblnej zwrbcimy uwage na doniostos¢ zagadnienia, jako central-
nego we wspblczesnym rozwoju kasdego systemu ksztatcenia nauczycieli.

H. W czgici szczegblowej (praktycznej) ustalimy najwainiejsze momenty,
mieszczace si¢ w ramach problemu. Tematy przytem poszczegblne wyrazimy
nie tylko w formie tez czy rzutébw projektodawczych, lecz sformutujemy je na
podstawie préb i do$wiadczed nauczycieli-praktykéw, ktérzy wlasnym wysit-
kiem, oraz indywidualng inicjatyws doszli ‘do pewnych racjonalnych norm,
godnych wyrdznienia i nasladownictwa.

WPROWADZENIE W ZAGADNIENIE CZYTELNICTWA.

Kultura umystu czlowieka objawia si¢ tez migdzy innemi w umiejgtnosci pla-
nowego i systematycznego zdobywania potrzebnych wiadomosci. Jest to nie-
odzowny warunek $wiadomego obcowania z dzisiejszg cywilizacja. Na tem
wszakZe polu obserwujemy pewnego rodzaju kryzys w znaczeniu dysproporciji
migdzy podaza (publicystyka) a potrzebami (czytelnictwo), Zwhaszcza w dzie-
dzinie peuagogicznej nauczyciel-konsument, otoczony powodziz surowego ma-
tetjalu niezliczonych publikacyj pedagogicznych, zmuszony czesto bywa bla-
ka¢ sie wiréd nowoczesnych szkét i systeméw szkolnych, teoryj i teoryjek, pojeé
i terminéw, 4 .

Dwa sg sposoby (metody), ktéremi usituje si¢ wytknaé whadciwe kierunki (dro-
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gowskazy) w owym gaszczu wspSlczesnej myéli pedagogicznej : ksztalcenie
1 samoksztalcenie, Oba zmierzaja do jednego celu, lecz r6znemi drogami! Jaki
jest ich wzajemny stosunek i czy jednakowo spelniaja swe zadania? 1).
Slowo zywe i slowo drukowane — oto dwie $ciezki réwnolegle, diw‘igai@ce
czlowieka ku wyzZszej kulturze, W kszralceniu odgrywa gtéwng role siuchanie
sywego slowa (kursy, odczyty, wyklady i t. p.), w samoksztalcenin — przepra-
cowywanie stowa drukowanego (ksigzki, czasopisma, druki i t. p.). Kt6éremu
z nich daé pierwszefistwo przy zetknieciu si¢ z tworami mysli pedagogicznej,
-mb6wig slowa nastgpujgce: ,,Wyklad nie moZe mieé tak pozadanych waloréw
ksztalcacych, jak gruntowne, mozolne poznawanie bezposrednie, przy pomocy
ksiazki. Tylko glebokie wniknigcie w $wiat myéli ewbrczej, wielokrotne powra-
“canie- do miejsc ciekawszych, pozyteczniejszych czy trudniejszych — krétko
" méwigc — przeZycie, przepracowanie oryginalnego. dziela moze by¢ czynnikiem
ksztalcgcym, moze pobudzi¢ energje, karmi¢ inteleke” 2). Poza tem formy wy-
kiadowe nie sprzyjaja glebszemu zamagazynowaniu treéci pojeciowej w umysle
stuchacza, wprost przeciwnie, sprzyjaja raczej specjalnie powierzchowanemu za--
pamigtaniu (i to nie zawsze) dziwacznej terminologji obcojezycznej, ktéra
w dzisiejszych czasach w publicystyce pedagogiczno-psychologiczaej mocno sig
rozpanoszyta. Na dowéd powyiszego przytoczymy nastgpujacy fakt, Na
jednym z wykladéw dla prelegentéw kurséw programowo-ustrojowych referent
'w keétkich, pigknie sformulowanych zdaniach charakteryzowal poszczegéline
okresy rozwojowe dziecka. Przy tej sposobnoéci dowiedziatem si¢ po raz pierw-
szy, e faze dziecigctwa $redniego cechuja: egocentryzm, subjektywizm, naiwny
realizm, artyficjalizm, animizm, schematyzm, antropomorfizm, synkretyzm,
transdukcja i wiele innych t. p. cech. W ciggu krétkiego trwania wykladu za-
ledwie zdazylem jako tako zanotowat gléwne terminy, aczkolwiek posiadatem
‘juz w tej dziedzinie pewne przygotowanie i pewny technike stuchania ksztalcy-
cego. A jednak dzisiaj, po uplywie paru lat, w ciggu ktbrych nieraz zaglebialem
si¢ w psychologje dziecka, nie zaryzykowalbym twierdzenia, it wszystkie te
»izmy” poglebilem w stopniu dostatecznym wlasciwg trecia pojeciows. Nie-
watpliwie, znajomo$¢ pewnych racjonalnych zasad stuchania i zuzytkowywania

1) Calkowicie oryginalny pod wzgledem celéw, zadafi, materjalu programowego, jak
:-i metod realizacji, jest projekt prof. A. B. Dobrowolskiego. Autor mianowicie proponuje
* stworzenie pod nazwg ,,Universitas” instytucji oSwiatowej, pobudzajgcej i pomagajacej do
© ‘samodzielnego zdobycia wyksztalcenia ogblnego na wyiszym poziomie. ldee przewodnie

oraz ogblay ustrdj ,Universitas” szczegbélowo wylozone zostaly w ksigice A. B. Do-
_ browolskiego p. t. Universitas Rediviva (Zapoczatkowanie organizacji samo-

ksztalcenia inteligencji). Wyd. Instytutu O$wiaty Pracowniczej. Warszawa 1936.
" Str. 32. Polecamy ja gorgco do przeczytania wszystkim Kolegom w my$l hasta: ,,Samo-

ksztalceficy, taczcie si¢ w kola samoksztalcenial”,

%) Por. A. Bornholtzowa — Praca realizacyjna nauczyciela. ,,Zrab” R, 1933, str. 81,
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gywego slowa potrafi i tutaj zlemu zaradzi¢ 8). W kazdym bad% razie zrozu-
mie¢ musimy, Ze na najbardziej ,ksztalcacych™ kursach, zebraniach, posiedze-
niach i t. d. ksztalci si¢ przedewszystkiem i w najwyZszym stopniu sam prele-
gent. On przeczyta, przezyje, opanuje, doda wlasny komentarz, poglebi, sfor-
mutuje i poda, bez wzgledu na to, czy go kto stucha, lub nie. Stowem — ksztat-
ci si¢ istotnie. Ksztalcony za$ jest wcigz na drugim planie. Wiasciwe za$ fakey
samoksztalceniowe wystgpujz w stopniu minimalaym i to tylko w postaci dosé
prymitywnej. Dokladniejsze sprecyzowanie bardziej zlozonych faktéw samo-
ksztalceniowych wymaga juz zbadania i ustalenia podstawowego pojecia samo-
ksztalcenia. Czem jest proces samoksztalceniowy? Na to usituje da¢ wyczerpu-
jacg orjentacje arcykut W, Okifiskiego 4). Oprécz podania wzglednie Scislej
definicji procesu samoksztalceniowego, autor zapoznaje nas z gléwnemi skiad-
nikami tegoz procesu (wzdr samoksztalceniowy, daZenie samoksztalceniowe
i motyw samokszralcenia), przeprowadza wreszcie nicktére réznice pomiedzy
samoksztalceniem w czystej postaci a wychowaniem oraz samoksztaiceniem
a samorzutnym rozwojem spolecznym. Samoksztalcenie, jak widzimy, jest w tym
wzgledzie najlepsza metods, ksigzka za$ jedynym sprzymierzeficem, dobrym do-
radcg i wiernym przyjacielem. Ksigika! Swiat mysli — ,,pamig¢ ludzkosci prze-
lana na papier”! Najszczytniejsze hasta genjuszéw, caly dorobek cywilizacyjny
miljona pokoled, dZwignia Zycia narodowego w okresie niewoli, czynnik sze-
rzenia i pomnaZania kultury narodowej w Ojczyinie Niepodleglej — tyle tre-
éci w jednym krétkim wyrazie — ksigzka! '

A jednak! ,

Ksiazka, stowo drukowane wogdle, same w sobie nie sa celem, a warto§¢ ich
moze byé¢ rozpatrywana tylko jako funkcja czego$, w stosunku do jakiego$
przedmiotu. Wedtug Rubakina ksigzka nie czytania niema tresci. Tres¢ wydeby-
wa dopiero czytelnik 6). Poniewaz prasa jest tylko swoista odmiang stowa dru-
kowanego, przeto i o wartodci prasy musimy méwi¢ réwniez w zwigzku z reak-
cja przedmiotu, ' 5
W danym wypadku, méwizc o przedmiocie, bedziemy mieli na myéli nauczycie-

8) Poleci¢ np. moina wskazéwki St. Rudniafiskiego, podane w artykule ,Technika
pracy w zespolach samoksztalceniowych™ (pot. ,,Ognisko Nauczycielskie” R. 1932, strs
86 — 95 i 135 — 143, wzglednie tegoz autora — ,,Technologja pracy umystowej (Higje-
na, organizacja, metodyka). Wyd. ,Naszej Ksiggarni” R, 1933. Str, 223.

4) Samoksztalcenie jest to samodzielne, poddane autokontroli oddzialywanie osobnika
na siebie samego w celu osiagnigcia jakiego$ mniej lub wigcej uSwiadamianego i mniej
lub wigcej okreslonego wzoru (respektowanie idealu) osobowosci, (Wg. Wiadystawa
Ckifiskiego — Co to jest samoksztaicenie? ,Wiedza i Zycie” R. 1934, Zeszyt 12. Str. 889).
5) Zagadnienie zostalo opracowane szczegblowo przez Dyrektora Miedzynarodowego
Instytutu Psychologji Bibljologicznej w Lozannie, M. Rubakina, w dziele p. t. ,,Psicholo-
gja czytatiela i knigi” (Leningrad 1929). Zapowiedziane wydanie w tlumaczeniu: pol-
skiem dotychczas nie ukazalo sie. o e
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la, méwigc za§ o czytelnictwie ~— przedewszystkiem ksigtki § prase pedagogics-
ng. Ot6% nasz stosunck do stowa drukowanego, w szczegbinokci do prasy s~
wodowo-pedagogicznej moie by¢ trojaki: a) bierny, b) czynny bezplanowy,
¢) twérczy — czynny usystematyzowany., W wypadku drugim i trzecim mamy
juz do czynienia z czytelnictwem. Przytem w kaidej grupic daloby si¢ jeszcze
ze wzgledéw prakiycanych wyszczegblni¢ pewne odmiany i uszeregowaé je we-
dlug stopnia nasilenia ich roli (funkcji) kszealcgcej, jak naprzyklad: '

a) prcnumerujc pisma okolicznosciowo, nie czytam, nie gromadzg, gubig:

b) prenumerujg’ stale, przegladam pobictnie, gromadzg surowy materjal bex-
planowo;

) prenumeruj¢ stale, czytam planowo, gromadzg racjonalnie;

d) prenumeruje stale i §wiadomie, $ledzg¢ systematycznie rozwdj pewnych za
gadnied, ustosunkowujg si¢ krytycenie do materjatu, gromadz¢ materjal
w zwigzku 2z wiasnemi do$wiadczeniami 1 reflcksjami indywidualnemi,
wspotpracuj¢ twbrczo.

W samym znéw procesie wydobywania trefci motemy wyrdZnié to, co jest wy-
dobywane cifle indywidualnie, subjektywnie i w tym wypadku trudno jest
ustalaé jakies stale formy, wzory, reguly i t. p., oraz to, co moze byé wydobyte
powszechnie, jednakowo i bezwzglednie. Jak usywaé slowa drukowanego, aby
wydoby¢ wartosci bezwzgledne? Zdobycie potrzebnych wskezéwek jest tu rze-
cza niezbedng!

Stykajac si¢ od dlufszego czasu 2 nauczycielstwem na réinych placdwkach ss-
moksztatceniowych (Konferencje Rejonowe, Kola Samoksztatceniowe, Zespoly
Pracy przy Ogniskach Zwigzkowych i t. p.) oraz specjalnych (Kursy, Egzamin
Praktyczny) i obserwujgc sposéb podejécia do czytelniciwa zauwaiylem, de:

a) nauczycielstwo, nie doceniajac dostatecznie roli czasopi$miennictwa nauko-
wego, chetnicj postuguje si¢ w pracy samokszraceniowej ogélnej i zawodo-
wej ksigzka; ‘

b) przy pozytywnem zndw ustosunkowaniu si¢ do prasy, spotyka sl¢ z trudno-
fciami, jak z tej prasy racjonalnie korzystal. Czgéciej tek spotykamy sig
tutaj z odmiang zufytkowanis materjalu prasowego, ktérg wyréinilismy
wytej w przykladzie jako poziom b i ¢

¢) w odniesieniu do poziomu oméwionego w p. d przewaia wogble jakied
onie$miclenie lub niczem nicuzasadniona rezygnacja.

Tymeczasem z naszego punktu widzenia przejicie na najwyiszy pozfom jost
w zasadzie logicznem nastgpstwem i konsekwencjy kaidej formy samoksztals
cenia. Tylko trochg zastanowienia i §wiadomego wysitku! Przynajmniej micjmy
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., odwage postawié sobie wyragny cel { sptébowal! Przejécie to ma dla nas olbrzy.
mie znaczenie, a chwilowe trudnoéci i klopoty zczasem oprocentowujy sig
100-krotnie. Zdobyty materjal mozemy poréwnywal, klasyfikowaé, systemary-
zowaé, wyprowadzaé nowe wnijoski, czyli inaczej méwiac, braé czynny, twérezy

“udzial w tem, co okrela si¢ powszechnie pracg naukows.

Przechodzgc zkolei do czytelnictws, wysuwamy kilke sposobéw podejécia do za-
gadnicaia:

A, Czytanie jako proces psychofizyczny, Wchodzg t bowiem w gre zjawi-
ska fizyczne. Najpierw przyjmowanie treéci stows drukowanego odbywa sig
przy pomocy wzroku lub dotyku (w szkolach dla ociemnialych). Do$wiadcze-
nia z obserwacjg oka w czasie czytania wykazaly, ¢ ujmowanic obrazu graficz-
nego (tekst drukowany) odbywa si¢ pewnemi calostkami. Uustruje to tysunek
zalgczony:

I I I 1 L
Czytelnictwho jest zjawiskiem psycriunem i spaleczxwmi
a (] [ ]

Postrzegamy calostki w chwili przerw wypoczynkowych, oznacronych na ry-
sunku literami a, b, ¢ i t. d. Odbieranie bodzcéw jest uzaleznione od obrazu
graficznego, miary wzroku (indywidualnie) i wprawy. Rysunck powyiszy jest
jednoczeénie ilusteacjg czytania rywmicznego, charakieryzujacego czytelnika
wprawgego. Rytm uspokaja! Stgd 2apewne wyplywajs mniej szlachetne a tak
rozpowszechnione motywy zainteresowania stowem drukowanem przy poduszce
(sen), po obiedzie (trawienie) i t. p. Ryum czytelnika niewprawnego moznaby
oznaczy¢ rysunkiem nastgpujgcym:

I I = 1
. kryjgcem w sobie potencie o réinorodnych mo2liwoiciach
. b ° d )

zytaniu réwnict towarzyszy caly Swist zjawisk psychiczoych, Podiug Meu-
nann's wchodzg tu:

2) percepowanie znakéw i udzist wyobraini (ujmujemy znaczenia znakéw
graficznych) ;

b) pamig¢ (utrwalamy nieprzerwanie rzeczy przeczytane w dalszem czytaniu) ;

¢) zrozumienie (pojmujemy zwigzek logiczny migdzy czytanemi tresciami) ;

d) wola (czytanie jest dzialalnoscig spontanicang) ;

€) uczucia (czytanie interesuje);

f) procesy motoryczae (glosne lub ciche czytanie).
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Slowem mamy tu do czynienia z tozm]amem wszystkich dyspozycyj umy-
stowych.

Pomijajac wszystkie inne motywy zainteresowari czytelnictwem, zajmijmy sig
‘stowem drukowanem, jako najodpowiedniejszem narzgdziem samoksztalcenia.

B. Ksigika jako narzedzie w pracy samoksztalceniowej. Swiadomie nie po-
damy narazie wskazafi pozytywnych. Ze stanowiska za$ negatywnego wylaniajg
sie trzy zagadnienia zasadnicze: 1) za malo czytamy, 2) micumicjetnie czytamy,
3) jak pociggna¢ masy do czytania,

Przyczyn zjawiska pierwszego szukaé nalezy przedewszystkiem w ogélnych dys-
proporcjach wspélczesnej nam rzeczywistosci. Okres powszechnego kryzysu czy-
telnictwa musial zawazyé i w odniesieniu do nauczycielstwa. Nauczyciel, zwla-
szcza na prowincji, boryka si¢ z trudno$ciami posiadania ksigzki wylacznie do
wlasnej dyspozycji. Nie lepiej jest w stolicy. Przypominam, jak na jednej
z konferencyj, poSwicconej wlasnie sprawom podniesienia u nas czytelnictwa, .
kol. kierownik szkoly wyrazit sig: ,, Wigc ktéZ ma pociggnaé masy do czyrania,
skoro 90% naszych zapalefncéw nie czyta, bo musi chodzi¢ na wszystkie zebra-
nia”! Wreszcie sprawa przydatnej i celowo dobranej ksigzki. Slowa drukowa-
nego jest z kazda godzing coraz wigcej, a godzin na czytanie z kazdym dniem
coraz mniej! Zwlaszcza dzisiaj, kiedy uruchamianie aparatéw i instytucyj wy-
dawniczych wylacznie dla handlu i kupczenia stowem drukowanem, dla zyskéw
litylko zarobkowych, stalo si¢ zjawiskiem codziennem! W szczegblnodci w Zyciu
szkolnem obserwujemy, jak przewala si¢ od ,,g6ry” do ,dolu” i z powrotem
fala ,,drukowanej pedagogiki”, niosac za sobg zamieszanie pojeé i niepotrzebny
balast terminéw bez znaczenia, Jakic wigc w tej masie sléw znalesé ksi@ikg do-
brg i odpowiednig?

Gdy juz z wielkim trudem zdobyli§my dobrg ksigzke i i czytamy, to znéw brak
niam w tej pracy jakichkolwiek zracjonalizowanych, t. zn. naukowych zasad
organizacji pracy. Brak w spoleczefistwie naszem nalezycie rozwinigtego zmyslu
organizacyjnego i racjonalnych zasad wydajnoéci odbija si¢ ujemnie na calem
#yciu Polski wspolczesnej. Naukowa za$ organizacja to walka z marnotraw.
stwem ezasu i energji, to dazenie do najumiejgtniejszego wyzyskania tych
dwéch podstawowych czynnikéw wszelkiej wydajnoéci. W éwiecie zjawisk eko-
nomiczno-gospodarczych powyzsza zasada zostala w pelni zrozumiana i przy-
jeta. Domagamy sig jej nawet coraz mocniej w pracy szkolnej 8). Czy wigc mo-
ze nauczyciel-wychowawca, powolany urzgdowo do kierowania pracy samo-

€) Por. np. ciekawy prace Stanistawa Pietrusiewicza — Naukowa organizacja w zastoso-
waniu do pracy w klasach starszych. Psychologiczne podstawy pracy wydajnej przy na-
uczaniu przedmiotdéw teoretycznych w szkole, Wyd. Domu Ksigzki Polskiej. Warszawa
1934, Str. 64. Takie Waclawa Radziwonowicza — Organizacyjne wychowame mlodziezy
i dorostych jako rys epoki. ,Dziennik Urzed. Kurat, Okr. Warszawsklego . .R. 1933
N-r 6. Str. 391 — 408 lub ,,Zrgbh” R, 1933. N-r 2.
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ksztalceniowg swych ucznibw, dopu$cié do marnotrawstwa energji i czasu
w tak wainej dziedzinie, jak s$wiadome przetwarzanie wlasnej osobowoédi,
diwiganie ku wyzszej kulturze whasnego intelektu, (Pomijamy tutaj wszystkie
czynniki zewngtrzne, keére w ostatnich czasach tak wybitnie ujemnie zacigzyly
na ogblnej wydajnosci nauczyciela-wychowawcy.

Czy nalezy ustala¢ rozumowane wzorce czytania (chociazby wg. powszechnie
znanych 12 zasad wydajnoéci Emersona) i czy istnieja takowe? Niewatpliwie,
tak!7). Rozwijajgc tylko przyktadowo madrz zasadg Schopenhauer’owsks: , Nie
warto czytaé ksigzki, ktorej nie warto czytaé dwa razy” mogliby$my juz toz-
t6zni¢ kilka ustopniowanych rodzajéw czytania tej samej ksiazki, jak:

a) przegladanie — czytanie w sensie orjentacji bardziej optycznej. Byloby to
niejako zapoznanie si¢ z dang ksigzks jednorazowym rzutem oka na calo§é.
Moina co do nicktérych ksigiek zadowoli¢ si¢ tem pierwszem czytaniem
wskutek pewnych wymagafi Zyciowych, ekonomji czasu, iloéci wydanych ksig-
zek it p.;

b) studjowanie — czytanie w sensie orjentacji bardziej logicznej. Oparte na
dokiadnem analizowaniu tre$ci, uwaznem powtarzaniu i specjalnem nastawie-
niu na pewne bardziej pozzgdane momenty, szpalty, wiersze, rzeczy, slowem —
poznanie gruntowne catej topografji ksiagzki. Tu whadnie odgrywa wielky role
t. zw. znakowanie przy czytaniu;

) czytanie fragmentaryczne — korzystanie z ksiazek Zrédlowych dobrze juz
poznanych dla celéw $ciéle osobistych, jasno sprecyzowanych, jak np. zgroma-
dzenie odpowiednich wyciggébw (t. zw. kollektanacja) do pracy naukowej lub
t. p. Dalsze systematyzowanie w zaleznodci od celéw i potrzeb indywidualnych
jest pozadanem, Podejécie do zagadnienia od strony techniki czytania wylania
nowy szereg kwestyj. Wefmy chociazby taki temat, jak stosunek ksigzki czy-
tanej do notowania. Ciekaw jestem, ile odmian mogliby$§my zdoby¢ przy ewen-
tualnem rozpisaniu odpowiedniej ankiety wéréd naszych szeregéw. Faktem
niezaprzeczonym pozostanie, Ze notatki z dziet czytanych zmuszaja do skupie-
nia i nat¢Zzenia uwagi przy czytaniu, ulatwiaja przyswojenie treici, pomagajz
naszej stabej i niedo$¢ pewnej pamigci. Oto konkretny dowédd. Przypominam
sobie w tej chwili, Ze czytalem w pewnem dziele bardzo dosadne i pigkne pod
wzgledem formy literackiej poréwnanie czytania z notowaniem i bez notowa-
nia. Podobalo mi si¢ — zanotowalem. Zagladam po wielu latach do kartoteki
bibljograficznej, oznaczonej wyrazem ,,cytaty” i znajduje w dziale ,,czycelnic-
two — ksigzka” kartke nastgpujaca:

7) Zwrbémy chociaiby uwage na powainy artykul D-ra K. Soénickiego ,,Jak studjowat
dzielo pedagogiczne” drukowany w ,,Ofwiacie i Wychowaniu”, R. 1932, Str. 546—564.
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Kwestja Temat: Czytelnictwo — ksigika | Zn. klasyf.
cylaty

Samoksztalcenia. Autor: Leopold Fonck S. J.

Tytud: Praca naukowa. Przyezynek do meto-
dyki studjoéw uniwersyteckich.

Wydawn.: Gebethnera i Wolffa,

Miejace i rok wyd.: Warszawa, 1910.

tomébw: [ stron: X1V + 314

str. »1en, kto tylko ezyta, réini sie tak od tego, kio czyta i robi
notatki do swych wyciggéw, jak motyl réini sie od pszczoly.
158 Oboje praclatujg od kuiatu do kwiatu, zagl¢biajg sie w te same
wonne otchlanie i sbierajq strawe swojg z tych samych lgk i sa-
déw. Ale matyl nic 3 sobq nie unosi, pszczola sas umie = niesmor
duwcang skrzetnoseig stogyé w swym ulu drogocenny miéd i wosk
pniyn-czny, a trosklivoscig o wlasne potrzeby przynosi jednocze-
énie roasliczne korzvici czlowiekowt. Tyllro obfite w miod plastry
wyciggéu pozwalajg sobie i zarazem innym dostarczyé prayjems
noici, radoci i obfitej korzyici”.
Ignacy Weitenauer,

Uwagi:

Przestrzec jednak trzeba przed 2zbieraniem dla zbierania. Ostatecznym celem
tego wszystkicgo jest przeciez wilasna twércza praca umyslowa. Zbyt czgsto,
méwi Szuman, toniemy w materjale zgromadzonym, zamiast w nim plywa( 8),
Jak zharmonizowaé we wlasnej pracy samoksztalceniowej te dwa pozurnie
sprzeczne ze soba poglady wspomniaaych autoréw? Czy mozemy podzieli¢ sie
z ogdlem nauczycielsiwa odpowiedniemi normami z wlasnej prakeyki? ’
Prosimy o materjaly w tej sprawie.

C. Prasa jako narzedzie pracy samoksztalceniowej. Z powodu olbrzymiej

rozpigtosci ram tego zagadnicnia (oméwimy je w jednym z dalszych nume.

téw ,,Pracy Szkolnej"), naszkicujemy tu jedynie wainiejsze momenty, ktbre
mogg posluiyé za punkt wejécia do wspélnego przemyslenia pa {amach ,Po-
radnika Samoksztaceniowego”.

1. Prasa jako jeden 2z wainiejszych czynnikéw wspélezesnego éycia kulturalne.
8o. Stosunck ksigzki do prasy, Czy istnicje proces spoteczny wypierania
ksigzki przez czasopismo. Sugestywne wplywy prasy na czytelnika. Funkcjs
spoleczna prasy.

2. Dorobek prasowy Zwizzku Nauczycielstwa Polskiego. Jego charakterystyka:

8) D St. Szumdn — Higjena pracy umystowej. ,Przyjaciel Szkoly”. R. 1925, Str. 84,
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forma zewngtrana, trefé, con i charakter artykuléw. Zalety i braki. Czy za-
pomocg prasy moZna przy$pieszyé realizacje zwigzkowego ideatu wychowaw-
czego. :

3. Jak pisa¢ do prasy codziennej i zawodowej. Prasa regjonalna. Korespon.
denci prasowi. Nauczyciel-korespondent. Technika pisania korespondencji
prasowej. -

4. Wspbiczesna prasa pedagogiczna. Historja czasopiémiennictwa pedagogicz.
nego. Rola czasopisma w pracy nauczyciela, Umiejetno§é postugiwania sig
-exasopismem, jako wspblczesnem narzedziem pracy umystowej. Indywidy-
sine sposoby (technika) uZytkowania pisma pedagogicznego. :

3. Jak podnieé¢ czytelnictwo pism pedagogicznych. Warunki, sprzyjajace istnie-
niu i rozwojowi pism o charakterze fachowym i specjalnym, stojacych na
wiadciwym poziomic. Rola w tym wzgledzie wiadz szkolnych i instytucyj
pedagogiczno-oéwiatowych.

6. Czy zachodzi potrzeba wydania mozliwie pelnego i dokladnego ,,Przewod.
nika Prasowego” (rozwéj i stan czasopism pedagogicznych w chwili bie-
%3cej) dla nauczycielstwa,

D. Prace bibljograficzne w akcji samoksztaceniowej. Bibljografjz, w najpo-
5Politszem uyciu stowa, moinaby nazwal spis ksigzek (drukéw) i rekopiséw
% wymienieniem autora, tytulu i miejsca wydania (drukowania) wzglednie zna-
jomos¢ (wiedzg) o tych réinych wydawnictwach (2rédlach).9) Zaniedbanie
spraw. bibljograficznych jest najbardziej smutnym i ogdlnym przejawem Zycia
naukowego w Polsce. Niejeden badacz, niejeden poszukiwacz naukowy, z gorz-
kim pesymizmem musial stwierdzi€, Z¢ najwigcej trudu trzeba wyladowad na
znalezienie odpowiednich £rédet i zestawied bibljograficznych 10). Jest to zara-
zem najbardziej chroniczne zaniedbanic i w naszej akcji samoksztalceniowej.
Niema przeto dosé stéw na podkreslenie, it przedewszystkiem w tym kierunku
nslezy skierowa¢ nasze zainteresowania indywidualne i zespolowe. Prace bibljo-
graficzne muszg 2aja¢ miejsce centralne w caloksztalcie akcji samoksztakcenio-
wej! Gléwne wytyczne oraz szczegblowy program prac w dziedzinie bibljogra-

) Poglehienie znajomosci zagadnienia moina uzyskaé przez studjowanie bardzo cennej
pracy Stefana Vrtel-Wierczyhskiego — Bibljografis, jej istota, przedmiot i poczatki.
Nakiad Tow. Naukowego. Lwéw 1923, Str, 141,

10) Ludzi, majgcych szezegélne zamilowanie do zbierania ksiag, pism, drukéw, manu-
skryptéw, rycin, sztychéw i t. p., nazywamy bibljofilami. W tym wypadku ksigiks staje
sie celem sama w sobie, a wszystkie zainteresowania zbieracza przedewszystkiem zmie-
rzajg do wszechstronnego poznania samego objektu bibljofilskiego, poczawszy od papieru
i druku, az do oprawy i ozdoby ksigiki. Przesadne uwielbianie tych objektéow przetwarza
sic czesto w nieszkodliwg wprawdzie, lecz bezuiyteczna bibljomanje, Zrozumialz jest
rzeczy, iz dla naszych celéw ksigzka pozostanie tylko $rodkiem do wywolania proceséw
samoksztalceniowych. I tylko w tem znaczeniu powinna staé sig przedmiotem naszych
uwielbieft, )
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ficznej podamy wyczerpujaco juz w nastepnym N-rze ,Pracy Szkolnej”. Ze
wzgledu na charakter niniejszego artykulu wysuwamy doratnie dwa tematy:
Jak gromadz¢ materjat bibljograficzny (sposoby zestawiania)? Jakiego rodzaju
notatki bibljograficzne s3 mi znane i jak je zastosowuj¢ we wlasnej pracy samo-
ksztalceniowej?
Uporzadkujmy na zakoficzenie powyisze wywody. Konstrukcyjnie utrzymali-
$my si¢ w zasadniczej linji, kt6rg moznaby wyrazi¢ ukladem nastepujacym:
ksztalcenie — samoksztalcenie — czytelnictwo — ksiazka — prasa — bibljogra-
fja. O ile wszystkie tematy wysunigte tworzg w pewnyn wzgledzie catosé jedno-
litg i wykoficzong, o tyle w samem opracowaniu ich pozostalo wiele rzeczy nie-
doméwionych, niewykoriczonych. Pominigto $wiadomie calg obszerng dziedzine
uwag, dotyczacych strony technologicznej zagadnienia. Momentom tym po-
éwigcamy wszystkie nastgpne szpalty ,,Poradnika Samoksztaceniowego”, zapra-
szajac jednoczednie wszystkich do dalszej wspblnej pracy.

Kazimierz Greb

REFERAT T DYSKUSJA W STAREJ I NOWE] SZACIE.

Rozwasania kol. Lotowskiego, zawarte w niniej-
szym artykule, nie wyczerpuja w calodci tego
b. waznego zagadnienia. Traktujemy je jako za-
gajajace dyskusje na temat poruszony w artykule.
Do dyskusji tej zapraszamy naszych Czytelnikéw.
Redakcja

W naszem Zyciu konferencyjnem, seminaryjnem, oraz wogble samoksztalce-
niowem o charakterze zbiorowym referat zajmuje zawsze powazne miejsce, jest
" organicznie z reszty pracy zwigzany, stal sig jej nicodzownym skiadnikiem.
Nastepujgca po nim dyskusja jest przewaznie anemiczna, a jezeli chodzi o trefé,
to najczgiciej zawiera wypowiedziane mySli referenta, odbite w zwierciadle
indywidualnego ujmowania my$lowego, co powoduje, Ze ta sama teza, albo
treé¢ wyraZona innemi slowy, czasem w formie do§¢ zagmatwanej, zaczyna by¢
elementem obiegowym dyskusji. Zaczyna si¢ wtedy ,,omlacanie omiéconego
omlotu” jak jeden z moich dowcipniejszych kolegéw kiedy$ si¢ wyrazit. Dy-
skusje urzedowe, pélurzgdowe, prywatne, zarbwno popularne jak i naukowe
nie s3 wolne od tego i podobnych bled6éw.,

Objawy reagowania audytorjum na referat postaram si¢ ujgé w paru punkeach
mniejwigcej wszedzie spotykanych, gdzie sprawa referatu nie wyzwolita sie
z tradycyjnych form.

2) Naogét stuchacze niewicle poswigcajg uwagi temu, co referent czyta, lecz
zawsze wigcej gdy méwi.

b) Gdy nawet sluchajs, to po pewnym czasic przestajg uwazaé, poniewat
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gubia si¢ w powodzi spraw, cytatdw, cyfr, résnorakich uj¢é, & to z tego po-
wodu, ze kaidy referent ma nieuzasadniong i szkodliwg ambicj¢ powiedzieé
duzo, obja¢ mozliwie dostgpny mu caloksztalt zagadnienia,

) . Jako wynik takiej postawy wobec referatu sluchacze z niecierpliwoscia
czekaja, kiedy to si¢ skoficzy.

d) Po referacie przewaznie trudno o dyskusje. Nastgpuje t. zw. martwy punke
dyskusji, gdzie nikt glosu nie zabiera, przewodniczgcy zachgca do glosu i przy-
tem Zle sig czuje, a stuchacze ogladajy si¢ na siebie.

e) Jezeli, wreszcie dyskusja sig zacznie, to idzie ona jednoczeﬁme w r6inych
kierunkach. Ten podnidst taka kwestje; ledwo ja jako§ sformulowal, a juz
przychodzi do. glosu nastepny méwca, ktbry co§ calkiem innego referuje,
W $wiadomosci- stuchajacych najpierw pod wplywem przeméwienia pierwsze-
go mbéwcy tworzy si¢ dyspozycja do zajgcia stanowiska w tej sprawie, a tu
drugi naraz zaczyna méwi¢ swoje. Audytorjum, analizujac to, co pierwszy po-
wiedzial, rzuca nagle swa pracg mySlows, poniewaz trzeba przenied¢ calz uwa-
ke na to, co méwi drugi. Kwestja pierwsza, Ze tak powiem, traci rumieniec
aktualnodci. Ale na tem nie koniec. Kolejka méwcéw moze przekroczyé 10-tke,
a ta 10-tka moze podnie§¢ 15 albo 20 kwestyj. Tworzy si¢ wiedy w glowie
bardzo mglisto, a jezeli kto§ zechce co§ wyjasnié, to przewaznie to si¢ nie uda-
je i sytuacje bardziej jeszcze zaciemni. Rozpoczyna si¢ wojna stowna wszystkich
przeciw wszystkim, Jezeli do tego dodamy czesto stabe przewodnictwo, to
wiadomo, Ze praca taka nie koriczy si¢ Zadnym pozytywnym wynikiem. Raczej
nalezaloby podnie$¢ w dyskusji jedng wainiejsza sprawe i skonkretyzowa¢ sta-
nowisko ogétu wobec tej kwesji przez wypowiadanie sig poszczegélnych méw-
cdw na ten tylko temat, a pbiniej dopiero podnosi¢ nastgpna sprawe.

Chcege referat uczynié wartoiciowem zagajeniem dyskusji powinni$my si¢ wszy-
scy zgodzi¢ na to, aby:

2) Referat byl méwiony, a nie czytany. To wymaganie da si¢ uzasadnié nawet
z uwagi na psychike stuchaczy.

b) Referat ma byé krécki w swej czeSci merytorycznej, a wstep tylko tyloma
wyrazami okreflony, ile faktycznie potrzeba na wprowadzenie stuchaczy na dro-
ge, po ktérej pbjdzie referent, :
¢) Ma byé pozbawiony ,wyiszego naukowego™ (czytaj zagmatwanego) stylu
i powinien zawiera¢ duzo, ale dobrych przykladéw. Bezpretensjonalnodt ujeé
stownych jest duzym walorem referatu. Wtedy forma nie zaciemnia mysli ja-
ka snuje si¢ wzdluz referatu,

d) Audytorjum musi przedtem zapoznaé si¢ z tematem referatu, czego naj-
mniej si¢ przestrzega, Chodzi tu o to, zeby kazdy mégl si¢ przygotowaé do
dyskusji.

Referent pracuje nieraz nad referatem kilka tygodni. Naszpnku)e go rozmaite-
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mi zawilo$ciami poszczegblnych autoréw. Punkty i tre§é w nich zawartz prze-
ihyélal nie raz i nie dwa, Wchodzi na katedre i czyta, czasem szybko, czasem
monotonnie. Stuchacze wtedy nie sg zdolni ,,potkna¢”, pojaé i uporzadkowal.
sobie w glowie materjalu, nad ktérym referent pracowat kilka tygodni. To
téz powiedzmy na 10-tej minucie od chwili ,,startu” stuchacze, zaplatawszy sig
w gaszczu skondensowanej tresci naukowej, odpadajg jeden po drugim, a wy-
trenowany, na trasie owego referatu, prelegent posuwa sig w tem samem tem.
pie dalej. A potem juz chyba czyta sobie i muzom, bo kto stucha? A jezeli
grzeczni stuchacze (a takimi winni by¢ wszyscy) patrza na referenta, cicho sig
zachowuja i zdawaloby si¢ Ze uwazajg, to jeszcze nie znaczy, 2e my$ly o tem
co referent czyta,

Staralem si¢ tu wykaza¢ tylko niektbre brak1 referatéw i dyskusyj. Jest ich za.
pewne wigcej, ale i tego wystarczy, aby si¢ nad sprawg ta 2astanowic, aby zre-
widowaé nasza postawe (audytorjum) wobec referatéw i zebraé wyniki stgd
plynace.

Sprébujmy wejé¢ na inng droge. Zamiast utartego porzadku najpierw referat,
a potem dyskusja, zrébmy tak, aby jedno i drugie odbywalo si¢ jednoczesnie.
Referent daje krétki wstep i przechodzi do zreferowania w paru zdaniach ja-
knegoé punktu \(ldzema, czy mysli zasadniczej dla 1-szgj czgsci referatu, slo-
wein — stawia otwartg sprawe, najlepiej w formie pytania. Tak jednak sig urzg-
dza, aby postawione przez niego zagadnienie bylo catostkg zwartg.

Temi calostkami moga by¢ poszczegblne punkty referatu, oczywiscie pod tym
kgtem widzenia przemyslane. Nastgpnie dyskusja. Nazwalbym j3 uzupelniajacg.
Shuchacze s wciggani do czynnej wspbipracy w wyglaszaniu referatu. Przeciet
rozwinigcie gléwnej mysli danego punktu, co dotychczas robil referent, mogg
zrobi¢ stuchacze przez wypowiadanie swych w tej sprawie wiadomosci i zapa-
trywaii. Jeieli kto§ ze sluchaczy ma co§ pod rekq do 2acytowania, to moze
w trakcie dyskusji odczytal to.

Inny poda przykiad oswietlajacy. Zysku]emy czynng postawe audytorjum i wig-
Z3¢e si¢ z tem zainteresowanie sprawg. W wypadku jednak, gdyby stuchacze
kwestje postawiong niedostatecznie rozwineli, referent uzupetnia ich wypo-
wiedzi. Albo jesli nawet sala dostarczy dostateczng iloéé materjatu rozwijajg.
cego, to i tak referent moze to zebra w paru syntetycznych zdaniach i zamknaé
pierwszy etap takiego referatu,

W ten sam spos6b przechodzimy do nastgpnego punktu,

‘Byloby to co$ w rodzaju referatu zbiorowego, gdzie referent stawia poszczegél-
ne kwesje, a stuchacze je rozwijajg. Oczywiicie, Ze nie kazdy referat moze byé
w tej formie przeprowadzony. Piszgc to mam na mysli zespoly nauczycielskia
z referatami z zakresu programéw, pedagogiki, dydakiyki a nawet czg$ciowo
psychologji. Te w zupetnoici nadaja si¢ do takiego traktowania.
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Jest w tem jednak pewne niebezpieczefistwo: %e dyskusja moze przejéc
poza ramy postawionego punkeu, lub pdj$¢ w innym nieco kicrunku, ale od
tego jest referent, azeby si¢ zmoéwil ze stuchaczami, ze tylko w ramach posta-
wionej sprawy nalezy zabiera¢ glos. MoZna celem odcigienia referenta, ktéry
raczej powinien rejestrowal to, co mu dyskusja przynosi, odda¢ kiercwanie
formalng strong dyskusji innemu czlonkowi zespotu. Przy obustronnej dobrej
woli i zupelnem porozumieniu sig, oraz kilku prébach, rzecz ta si¢ uda,

Cala koncepcija, zresztg zupetnie prosta w zaloZeniu, ma stuzy¢ spra'wie uaktyw-
nienia wszystkich, lub niemal wszystkich — czlonkéw zespolu przez dokony-
wanie wspdlnic z referentem zbiorowej pracy.

Takie szerokie oparcie referatu na audytorjum sprawi, ¢e kaidy, idac na kon-
ferencje, bedzie sie staral tu i édwdzie zagladngé i cof niecod si¢ dowiedziet
o sprawie, kt6ra bedzie przedmiotem referatu, a jezeli juz nic nie przeczyta,
to napewno zastanowi si¢ i pomyéli, ,,co ja wiem na ten temat”. Slowem, kaz-
dy z czem$ przyjdzie na konferencjg, bo bedzie czul i na sobie czastke odpo-

wiedzialnosci za calo$¢ pracy. Lucjan Eotowski

Przypisek Redakcji. Niewgtpliwie odgrywa te: tutaj waing role strona techniczna
pracy zespolowej. Dla uzupelnienia rozwaian autora podajemy w zakoficzeniu w formie
rzeczowych dyspozycyj wainiejsze momenty strony technicznej, ktére muszg byé wziste
pod uwage zarowno przez kierownika zespolu, jak i poszczegblnych czlonkéw zespolu,
Wedlug St. Rudniafiskiego — por. ,,Ognisko Nauczycielskie” R. 1932, str. 86 — 95
i 135 — 143, |

Technika pracy w zespolach samoksztalceniowych.
A. Metoda pracy zespotowej jako metoda myslenia zbiorowego.
B. Organizacja pracy samoksztalceniowej jako my$lenia zbiorowego.
1. Zadania kierownika zespolu:

1. Przygotowanie programm.

2. Urabianie gruntu dla dyskusji.

3. Wywolywanie, podtrzymywanie i zakoficzenie dyskusji.

fl. Zadania czlonkéw zespotu:

1. Sluchanie: a) znaczenie umicjgtnosci stuchania, b) przygotowanie
si¢ do stuchania (nastawienie fiz. i psych.), c) racjonalne przerwy.

2. Notowanie: a) utrwalanie istoty przeméwienia, wyktadu i ¢. p.,
b) umiejetnoéé notowania whasnych mysli, skojarzed i t. p.

3. Stawianie pytari: a) znaczenie i formulowanie pytad, b) sposoby
usuwania trudnosci przy stawianiu pytaf,

4, Wygtaszanie dluzszych przeméwiesi: a) znaczenie tej formy w pra-
cy zespolowej, b) warunki warto§ciowego przeméwienia: whasciwe
wyloZenie materjatu, uwydatnienie konstrukcji przeméwienia, przy-
gotowanie zakofczenia, odpowiedzi na uwagi oponentéw, kon-
strykcja ,,0statniego stowa”. K. G.



KRONIKA PEDAGOGICZNA

IV MIEDZYNAR. KONFERENCJA NAUCZ. PUBL. W GENEWIE,

Nr. 36 BIULETYNU Migdzynarodowego Binra Wychowania podaje sprawo-
zdanie z IV-ej Migdzynarodowej Konferencji Nauczania Publicznego, odbytej
w Genewie od 15 do 19 lipca. W konferencji wzigly udzial 42 padstwa,

IV Migdzynarodowa Konferencja Naucz. Publ. powzigla nastgpujace rezolucje:
W sprawie zawodowego przygotowania nauczycielstwa szkél powszechaych.
I. Biorgc pod uwage, Ze obecne warunki zycia gospodarczego i spolecznego,
oraz rozwdj nauk uczynily role nauczyciela daleko bardziej ztozong i trudng;
%e w pracy wychowawczej, osobowoé¢ nauczyciela odgrywa role decydujacy,
w konsekwencji czego problem zawodowego przygotowania przyszlych nau.
czycieli nabiera kapitalnej i podstawowej. waznoSci; :

%e w przygotowaniu nauczyciela decydujaca role grajg nietylko wiadomoSci
ogélne i icifle pedagogiczne, ale przedewszystkiem walory moralne: )

II. Biorac pod uwage réznorodno$¢ przygotowania w réznych krajach, wywo-
tang warunkami historycznemi, geograficznemi, gospodarczemi i spolecznemi,
Czwarta Konferencja wyrazd powszechng opinjg, ze przygotowanie nauczyciel-
stwa szk6l powszechnych odbywaé si¢ winno w Uniwersytetach, w uniwersy-
teckich Instytutach pedagogicznych, albo w Akademjach pedagogicznych, po
uprzedniem ukoficzeniu szkoly Sredniej, '

III. Konferencja wyraa Zyczenie: A

By selekcja kandydatéw odbywala si¢ nietylko na podstawie posiadanych wia-
domodci, ale by brane byly pod uwage przedewszystkiem walory moralne,
umysiowe i fizyczne.

By wyksztalcenie przyszlych pedagogéw bylo bezplatne, lub conajmniej by
byta zapewniona odpowiednia liczba stypendjéw dla kandydatéw zastugujacych
na pomoc. ‘ .

IV. Konferencja uwata, :
e przygotowanie zawodowe i $cifle pedagogiczne, winno byé uzupelnieniem
przygotowania ogélnego; :

Ze wobec tego, diugoé¢ studjébw winna byé tak dostosowana, by zapewniala
_uczniom, bez przemeczenia, zdobycie wyksztalcenia ogélnego i przygotowanis
zawodowego. , ‘

V. Czwarta Konferencja uwaza za konieczne:

by program studjéw i rozklad zaje¢ przewidywaly nietylko studja teoretyczne,
ale by umozliwily kandydatom powaing i glgboks prakiyke pedagogiczny;
by w programie studjéw byly uwzglednione nauki ekonomiczne i astystyczne,
oraz wychowanie fizyczne jako nieodzowne do sformowania pelnej osobowosci
na_nauczyciela. '

VI. Konferencja uwata,

Ze przygotowanie nauczycieli wiejskich i miejskich, gdzie tego zachodzi po-
trzeba, winno by¢ pod wzgledem poziomu umystowego identyczne;

Ze ustalenie nauczyciela powinno odbywaé si¢ po odbyciu praktyki, odpowied-
nio zorganizowanej i dostatecznie kontrolowane;j.

Wkoficu Konferencja wyraZa Zyczenie, by 'w poszczegblnych krajach powstaly
Rady Wychowania Publicznego. - Nieja




KIEROWNIK SZKO¢tyY
‘30'?:75'5,??, ,,PI?ACY& SZK(I)'L‘NEJ" ' NR. 1

ODPOWIEDZIALNOSC KIEROWNIKA SZKOLY W SWIETLE
STATUTU SZKOLY POWSZECHNE]

Obowigzujacy od dwu lat statut szkoly powszechnej wprowadzit do szkoly sta-
le normy organizacyjne i naskutek tego stal sig¢ czynnikiem ‘dodatnim w Zycin
szkoly powszechnej. Tak, jak kazdy statut, wymagal on szeregu rozporzadzeﬂ
dodatkowych, wyjasniefi o charakterze szczegétowym.

W zwigzku ze statutem ukazaly si¢ juz kolejno nastgpujace uzupelnienia:

Rozp. Min. W. R. i O. P. z dn. 24.1.34 o wymiarze godzin nauczania oraz
innych zajg¢ obowigzkowych nauczycieli i kierownikéw szkét (Dz. U. Min,
W. R.iO. P. Nr. 1, poz. 4, z dnia 31.1.34).

Okélnik Nr. 31 z dnia 10.I1.34 w sprawie organizacji roku szkolnego w publ.
szkolach powszechnych (Dz, U. Min, W. R, i O, P. Nr. 2, poz. 24, z dnia
21.111.34).

Rozp. Min. W. R. i O. P. z dn. 26.V.34 w sprawie zmian rozporzadzenia z dn.
24.1.34 o wymiarze godzin nauczania oraz innych zaje¢ obowigzkowych nau-
czycieli i kierownikéw szkél (Dz U. Min. W. R. i O. P. Nr. 4, poz. 57 z dnia
30.V.34.

Sprostowanie (Dz. U. Min. W. R. i O. P. Nr. 3 poz. 54 z dn. 30.IV. 34)
okélnik Min. W. R. i O. P, Nr. 37 z dnia 6.IV.35. W zwigzku z organizacji
roku szkolnego 1935/36 (11-2075/35). [Dz. U. Kurat. O. . W. Nr. 6 poz. 89,
z dnia 8.VL35].

Przy rozpatrywaniu poszczegélnych postanowiesi Statutu oraz uzupelma;acych
go rozporzadze powstaly pytania zasadnicze:

Czy statut jest tworem stalym, czy teZz przejéciowym, czy nosi znamiona trwa-
tych podwalin szkolnictwa, czy tez jest produktem wyjatkowego okresu [okresu
fatalnej konjunktury — , kryzysu”}, czy jest w swej konstrukcji elastyczay, czy
sztywny? Czy jest kompletny, czy tez niekompletny, czy obejmujac caloksztake
zycia szkolnego istotnie to Zycie szkolne reguluje, czy tez, bedac niekomplet-
nym, w kebrejkolwiek dziedzinie Zycia szkolnego stwarza luki i daje sposob-
no$¢ do dowolnej interpretacji, czy nawet uzupelniénia?

Z dyskusji — szeroko na ten temat zakrojonej — wynika mimo wszystko, Ze
statut, chociaz w- niejednej dziedzinie utrwala ,kryzysowe” warunki pracy,
chociaz w ten sposéb cofa stan ‘organizacyjny szkolnictwa pod pewnemi wzgle-
dami o kilka, czy kilkanaécie lat wstecz, mimo, iz jest ,,nickompletny”, bowiem
aie daje szkolnictwu powszechnemu trwatych podwalin gospodarczych, mate-
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tjalnych i t. p., mimo, %e nie gwarantuje szkole wyraénej egzekutywy w nie-
jednej dziedzinie, mimo, ii zostal juz niejednokrotnie przez zarzgdzenia wy-
konawcze przelamany — to jednak naogél, jako pierwszy akt realizacji usta-
wy o ustroju szkolnictwa (Ustawy z dn. 11.111.32) nosi statut znamiona tworu
stalego. O tem zreszt3 zapewnia Rozp. Min. W. R. i O. P. z dn." 21.X1.33.
o organizacji szk6! powszechnych (rozporzadzenie sprowadzajgce w Zycie wla-
$nie omawiany statut) w § 1, kedry wyraénie stanowi: ,,Ustala sig organizacj¢...”
itnd ‘

" JeSliby jednak chodzilo o mozliwosci dostosowywania si¢ wymagafi statutu
do potrzeb ogélnej konjunktury kraju, to stwierdzi¢ wypadnie, iz nasz statut
posiada tak dalece zarezerwowang ramowos$¢, ze niejedng jeszcze niespodzianke,
jesli tego zajdzie potrzeba zademonstrowaé nam potrafi. OdpowiedZ zatem na
Pytania, rzucone na wstgpie, winna. brzmie¢ nastgpuijaco: statut jest naogdt two-
rem stalym, ramowym, o duzych mozliwoiciach dostosowywania sig do po-
trzeb chwili.

Patrzgc na statut, z takiego stanowiska, stwierdzié wypadnie, Ze jak z jednej
strony mozna statutowi temu wiele zarzucié, tak z drugiej strony mote i lepiej
stalo sig, Ze statut ten jest tworem ramowym. Moze w innej konjunkturze oka-
za¢ si¢ bardzo prakiycznym ze wzgledu na mozliwosci wzglednie tatwego do-
stosowywania zarzgdzefi wykonawczych do zmieniajacych si¢ warunkéw. Cho-
dzitoby tylko o to, by te wykonawcze zarzgdzenia wprowadzaly w Zycie coraz to
lepsze warunki pracy (a nie przeciwnie) — i tylko tego zapewne sobie i wszyst-
kim zyczymy. Ale w dzisiejszych warunkach ta ,,trwata ramowo$¢” statutu bywa
czgsto nader przykra, Trzeba bowiem wzig¢ pod uwage, Ze statut, jako twér ra-
mowy, wymaga, i w przyszioéci wymaga¢ bedzie, w wielw, bardzo wielu mo-
mentach Zycia szkolnego, catego szeregu uzupetnied i tych przewidzianych przez
sam statut (wskazanych w tekicie, np. w §§ 11, 14, 15, 30, 31, 37, 48, 74, 75
i 83) i tych przez statut nieprzewidzianych (ap. liczba godzin nauki na kazdy
przedmiot, i t. p.). W zwigzku wigc z realizowaniem statutu ukazywaly sie i be-
.dg si¢ ukazywaly szczegblowsze zarzgdzenia, kiére bedg normowaé lub inter-
pretowal ogblne postanowienia statutu,

W chwili, gdy statut byt opracowywany — byé moZe — postanowienia jego
byly jeszcze w petni aktualne. W miarg jednak, gdy czas uplywa, obserwujemy
w niejednej dziedzinie wyprzedzanie postanowiefi statutu przez Zycie; obser-
wujemy coraz czgéciej rozbieznoé¢ aktualnego stanu organizacyjnego szk6l na-
szych z postanowieniami statutu. A poniewaz tak byé nie powinno, warto za-
gadnieniu temu przyjrzed si¢ zbliska.

Z ogblnych dotychczasowych rozwazad wynika, 2e w chwili, gdy obowigzuje
nas staly, lecz bardzo zarazem ramowy statut, w chwili gdy obserwujemy coraz
czedciej odbieganie Zycia szkolnego od norm statutem przewidzianych — rola
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kierownika szkoly, odpowiedzialnego za organizacj¢- szkoly, jest szczegblnie
trudna,

I § 19 wklada na kierownika szkoly odpowiedzialnoé¢ ,,za organizacje szkoly”.
Wystarczy przytoczy¢ ten jeden wyjgtek z § 19-go, by unaoczni¢ kazdemu, e
z chwilg pojawienia si¢ zarzagdzef, o kidrych mowa w ostatnim ustgpie przy-
toczonego dopiero co rozporzgdzenia — cala odpowiedzialno$¢ za wykonanie
statutu spada na kierownikéw szk6l. Bo organizacja szkoly, to wlasciwie
wszystkie postanowienia statutu i tak ten stan rzeczy okrefla Rozp. Min.
W.R.iO.P.zdn 21.XI1.33 r. A poniewa2 takie zarzgdzenie juz ukazalo si¢
(okélnik Nr. 37 z dnia 6.IV.35, L. Szkoln. Powszech. pkt. 2) — jasng staje sig
rzeczy, ze cigZar odpowiedzialnoSci za organizacje (z wyjatkiem § 77 — 80,
87 i 91 statutu) spad} na kierownikéw szkét.

Statut dla wyraZniejszego sprecyzowania roli kierownika szkoly rozdrabnia od-
powiedzialnoé¢ jego za organizacj¢ na jej skladowe czgéci i podkresla w szere-
gu paragraféw dosyé szczegélowo poszczegblne odcinki pracy kierownikéw
szkol, ‘ .
Zbyt dlugo byloby wylicza¢ je wszystkie, dlatego upraszczajac sobie to zada-
nie — siggne tylko po syntezg, po odpowiedzialno$é kierownikéw szkéi, nie
‘rozpatrujgc catej ich pracy nauczycielskiej. Syntezg tg jest § 19-ty.

Zatem kierownik szkoly jest odpowiedzialny ,.za wyzyskanie wszystkich do-
stgpnych mu §rodkéw prowadzacych do realizacji powszechnoéci nauczania w re-
jonie powierzonej mu szkoly”.. Potraktowanie tego jako pierwszego z dzie-
dziny odpowiedzialno$ci kierownika szkoly (a nie np. za prawidlowy bieg
Zycia szkolnego, lub za kierunek wyborczy) nie jest pozbawione glebszej przy-
czyny.

Istotnie, przypominamy sobie dokladnie, Ze juz w czasie opracowywania sta-
rutu borykaly si¢ wiadze szkolne z zagadnieniem powszechnoéci nauczania,
I gdy nie daly sobie rady z tem zagadnieniem ministérstwo, kuratorja, inspek-
toraty, samorzgdy i t. d. — to pozostali juz tylko kierownicy szkét i moze co$
na to poradza? 1 byé moze bardzo wiele mogli byli kierownicy szkét w tej
dziedzinie wykonaé, gdyby nie bylo zap62no, '

Zycie wyprzedzilo postanowiehie statutu: szkoly s3 juz pelne (czesto ponad
normeg statutem przewidziang) i mowy by¢ o tem nie moze, by nadal forsowaé
realizacje postulatu powszechnosci nauczania. Wiadze szkolne zreszt, dosto-
sowujjc zarzgdzenia wykonawcze do obecnego stanu, odwracaja jakgdyby uwa-
ge kierownikéw szkét od tego ich obowiazku, sugerujac my$l zgola odmienng:
utrzymanie bodajby juz tylko tych dzieci, ktbre do szkoly sie zapisaly (okélnik
Nr. 37 z dn. 6.1V.35 pkt. 1 ust. 2 i 3).

Poczekajmy jeszcze czas jaki§ — a odpowiedzialno§¢ kierownikéw szkét za
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wyzyskanie wszelkich dostepnych im $rodkéw prowadzacych do realizacji po-
wszechnoéci nauczania — -praktycznie rzecz traktujgc zniknie zupelnie.

Na marginesie zaznaczy¢ jednak wypada, ze do dzi¢ nie wiemy, kto bedzie de-
cydowat o tem, czy kierownik szkoly wyzyskat wszystkie dostepne mu frodki,
i keore $rodki uznane zostang za ,,dostepne” kierownikom szkél do wyzyskania.
Pod tym wzglgdem nie znamy jeszcze precedensu, co wskazuje znowu posrednio
na to, Ze nie rychlo tego si¢ doczekamy. W kazdym razie zastrzec sig trzeba,
Ze ktokolwiekby o tem decydowat i jakiekolwiek $§rodki uznane bylyby za ,,do-
stgpne do wyzyskania — nie moga to by¢ $rodki, ktore sprzeczne bytyby
z postanowieniami statutu i tego trzeba pilnowal.

A ze stanowiska naszego doda¢ wypada, Ze nie mogg to byé réwniez §rodki,
ktéreby przekreslaly gestos¢ sieci wysokozorganizowanych szkél, lub chociazby
w pewnych tylko wypadkach — najwyzszy stopiefi organizacyjny istniejgcych
szkél,

Odpowiedzialny jest tez kierownik ,,za organizacje szkoly”.

Juz powyzej wykazalem, ze pod wyraZeniem ,organizacja” rozumie¢ nalezy
wszystko to, co statut stanowi; taka bowiem tylko interpretacja odpowiada
§ 1 Rozp. Min. W. R. i O. P. z dn. 21.XI.33. Z drugiej znowu strony wydaje
sie rzeczg conajmniej dziwng umieszczenie tak ogélnie i w ten sposéb skon-
struowanej. ,,odpowiedzialnoéci” w jednym szeregu z innemi, szczegétowo pre-
cyzujacemi poszczegblne dziedziny odpowiedzialnoéci kierownik6w szkél, Przy-
pominajac, Ze chodzi tu poprostu o 11 dzial statutu p. n. ,,Ogélne zasady orga-
nizacyjne i stopnie szk6l” — bede w dalszym ciggu tylko tej interpretacji
uzywat.

To, co si¢ obecnie dzieje w szkolnictwie, w zwigzku z tym dzialem postanowied
statutu, trudno okreélié. Wkraczamy bowiem w dziedzing ,,warjantéw”, w dzie-
dzing owych przystowiowych juz mozliwosci, najczeéciej przez zarzgdzenia wy-
konawcze coraz to inaczej interpretowang. Nikt bowiem nie zaprzeczy, Ze war-
jant C szkoly o G-ciu i wigcej ‘nauczycielach zlamat postanowienia statutu § 10
pke. 4 lit. b, nikt réwniez nie zaprzeczy, e w szkotach 11 stopnia o kilkunastu
sitach nauczycielskich nie stosuje si¢ dzi§ innego warjantu, jak warjant szké}
o 5-ciu nauczycielach.

A jednak statut inaczej stanowi! Statut nie przewiduje godzin etatowych i nad-
liczbowych w obrebie godzin etatowych, tak, jak to czyni wyzej przytoczony
warjent ,,C”. Statut przewidywat godziny nadliczbowe dla nauki religji, dla
powickszenia ogblanej liczby godzin w szkole, a nie dla redukowania i nie dla
automatycznego obniZania stopnia organizacyjnego szkél. Za organizacje szkél
s3 formalnie odpowiedzialni kierownicy szkél, s3 oni réwniez odpowiedzialni
za wykonanie polecefi i przepisdw wiadz szkolnych — lecz za zgodno$¢ tych
polecert i przepiséw ze statutem chyba nie s3 juz odpowiedzialni. I nike chybs
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z przelozonych nie bgdzie zadal od kierownikéw szkél stosowania sig stricte
do postanowieni statutu. Zwlaszcza w tej dziedzinie,

Zycie i na tym odcinku wyprzedzilo statut.

Odpowiedzialny jest jeszcze kierownik szkoly ,,za wychowawczy i dydaktyczay
stan szkoly i rozwéj”.

Jesli chodzi o rozwéj szkoly w tej dziedzinie, to jest on uwarunkowany conaj-
mniej nastgpujgcemi czynnikami: liczbg i doborem elementu uczniowskiego
w klasach, liczbg i doborem personelu nauczycielskiego, iloscig i jakoscig nan.
ki oraz iloscig czasu przeznaczonego na nauczanie i wychowanie.

Zgodzi sig zatem kazdy, iz w okresie: redukowania do minimum personela
nauczycielskiego (platnego, mogacego zy€) redukowanie do minimum godzin
pauki dziecka w szkole, zwigkszania do maximum obcigzenia praca pozaszkolng
nauczycielstwa, braku dostosowanych, do tych zmienionych warunkéw, pro-
graméw nauczania, braku $§rodkéw materjalnych na wyposazenie szkét — g roz-
woju wychowawczym i dydaktycznym szkolnictwa mowy byé nie mote.
Starania kierownikéw normalnych szk6t powszechnych o wzgledny poziom dy-
daktyczny i wychowawczy szkoly napotykaja na tyle niezaleznych od nich
trudnosci, Ze niewielkie moga daé rezultaty. Stan ten bedzie trwat tak diugo,
dopdki kto$ mocna dlonia nie zawrdci biegu szkolnictwa powszechnego z fa-
talnego toru.

Mozna i z innego punktu widzenia spojrze¢ na cale zagadnienie stanu i roz-
woju szkoly, z punktu wymagai § 40, 54, 59, 60, 61, 65 i ¢. p.

Ta jednak dziedzina odpowiedzialno$ci faczy sig 4ciSle juz z dziedzing odpo-
wiedzialnosci kierownika szkoly ,,za poziom nauki”, :
Poziom nauki okrefla i normuje czg§¢ programéw p. n. wyniki nauki.
Pomijajac juz sam fakt, Ze narazie programy nauki sz opracowane jedynie
dla szkét III stopnie (a co za tem idzie, Ze § 40, pkt. a) obowizzuje tylko
szkoly HI stopnia, pomijajac i ten fakt, Ze punkt ten statutu nie moze do-
tyczyé wszystkich uczniéw w klasie (bowiem wiréd gromady uczniéw w obre-
bie klasy zawsze znajda si¢ op6Znieni w rozwoju) — nie moZemy zapomnieé
o tem, Ze programy zostaly opracowane dla cisle okre$lonych warunkéw:
liczby godzin nauki programem przewidzianej i liczby uczniéw = 50.
Stwierdzi¢ nam wigc wypadnie jeszcze raz, Ze zycie i tu wyprzedzilo statut:
program nauki, nawet ten najnowszy, statutem przewidziany, stal si¢ juz nie-
aktualny i to w niejednej dziedzinie — wskutek redukcyj godzin nauczania.
I dotad, dopéki norma godzin lekcyjnych nie bedzie zgodna z wymaganiami
programu — o pelnej odpowiedzialnosci za poziom a zatem i za wyniki nau-
ki — mowy by¢ nie moZe.

Rola kierownika szkoly w obecnych warunkach, gdy odpowiedzialnoét jego
w niejednej dziedzinie statutem przewidzianej stala si¢ problematyczng nie po-
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lega na przypatrywanlu si¢ rozgrywajacej si¢ tragedji szkolnictwa i na czeka-
niu, co & tego wyniknie!

Przeciwnie, je§li obowigzujacy statut wywolywal niepokdj wéréd kierownikéw
szkél, ze wzgledu na szeroko zakrojong ich odpowiedzialno$¢ bez mozliwosci
egzekwowania — to dzisiejsze warunki pracy szkolnej, w zwiazku z realizacjg
statutu powinny wywolaé wéréd kierownikéw szkét stokroé wigkszg troske
o dobro szkoly, o dobro wszystkich 0séb pracujacych w szkole.

Na jego dobrej i silnej roli polegaé bedzie to wszystko, co da sig jeszcze ura.
towat i dla dobra szkoly zdzialaé. Waznem zadaniem bedzie uiycie wszelkich
dostgpnych $rodkéw wiodacych skutecznie do utrzymania sieci wysokozorgani-
zowanych szkél, wszelkich dostepnych $rodkéw dla przekazywania swych
ucznibw wyzej zorganizowanym szkolom, by ich stopiefi organizacyjny nie
tylko utrzymal, lecz i podnosié. Szkofa wysokozorganizowana, dysponujgc
wigkszg liczbg godzin, ma wigksze mozliwoéci, aniZeli jedno czy dwuklasdwki.
Poruszy¢ trzeba bedzie Opicki Szkolne i Dozory, i gminy, i powiaty, i samo.
tzgdy i instytucje pokrewne, by zapewni¢ uczniom mozliwie najwyiszy typ
szkoly powszechnej. I na t¢ prace nie nalezy zalowaé ani trudu, ani funduszéw,
Wiele dobrego w tej sprawie moze czyni¢ zharmonizowane wspéldzialanie
kierownikéw szkél, stojacych na wspélnej platformie ideowej.

KOMUNIKAT

Dla omawiania spraw administracyjnych i organizacyjnych szkét wszelkich ty-
péw powstala w Wydziale Pedagogicznym Zarzadu Gléwnego Zwigzku Na.
uczycielstwa Polskiego Komisja dla Spraw Administiacyjnych Szkoly. Przewod-
nictwo tej Komisji Wydziat Pedagogiczny Zarzgdu Giéwnego powierzyt kol
K. Staszewskiemu.

Komisja ta narazie bedzie posiadata odpowiednie komérki w Sekcjach Szkol-
nictwa Powszechnego, Sredniego, Zaonowego i Zawodowo-Doksztalcajacego,
przyczem zwigzana bedzie przez swego delegata z Prezydjum Wydzialu Pe-
dagogicznego.

Na organizacyjnem zebraniu Komisji dla Spraw Administracyjnych Szkoly re.
prezentowane byly szkoly powszechne, $rednie ogélnokszialcace, zawodowe i za-
wodowo-doksztalcajace. Komisje te w ramach Sekcyj Zawodowych omawiaé
beda aktualne dla danej Sekcji zagadnienia, a w ramach Wydzialu Pedagogicz-
nego Zarzadu Gléwnego zagadnienia o charakeerze zasadniczym, interesujgcym
nietylko Sekcje, ale Zwigzek, jako calo$é.

W ten sposéb Komisje dla Spraw Administracyjnych Szkoly zastapiz dawne
Sekcje Kierownikéw oraz Sekcje dyrektor6w Szkél Srednich i stworzg ramy,
w kt6rych wspblpracowaé bedg czlonkowie Z. N. P., interesujgcy sie w po-
szczegblnych Sekcjach Zawodowych sprawami administracyjnemi szkél wszel-
kich typbw,
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TRZY POSTULATY

Instytucja, stworzona dla umozliwienia obywatelowi intensywnego i tak pozy

tecznego w skutkach oszczgdzama, P. K. O. laczy das anljon osmset tysigey oby-
watels, posiadajacych tgeznie 673 muljony elotych wkradow oszazgdnosciowydh,

Gloway skok w powigkszeniu sig tych oszczgdnosa prywatnych, grajycych jed-
noczesnie kolosalne znaczente spoleczno-gospudarcze, dokonal si¢ w najtrud.
aiejszych czasach kryzysowych, co §wiadezy korzysinic o harae 1 sile wobi na-
szego spoleczefisiwa. Przyrost na ksigzeczkach oszczedno$tiowych wynos) obec-
nie, w porbwnaniu z koacem roku 1934, okolo 370.000 sztuk. Dai$ jui co 18-ty
mieszkaniec Poiskr posiada ksigzeczke oszezedno$ciows P. K. O, gdy rok temu
przypadala jedna ksigzeczka oszczgdno$ciowa na 23 obywateli. Réwniet i w in-
ae), wyisze) tormie oszczgdnodtl, nuanowitie w ubezpiedzemach na wyae w P,
K. O. suma ubezpieczenia wzrosla z 18,8 muljn. zi. w roku 1928 do 170,8
miljn. zl. na koniec sierpnia 1935,

Powyisze hczby nie sy oczywiscie imponuigce, jeéli si¢ je zestawi z olbrzymie-
mi stanami oszczgdnofciowemi w panstwach Zachodu. Musuny jednak pating-
ta¢, ze w ostatnich 6-ciu latach stan naszych oszczgduoda potroit sig. Taki skok
w okresie najbardziej ucigzliwym uczynily oszczgdncéa tylko w Pulsce. Gdzie-
indziej oszczednosci wzrosty o kilka, kilkanasaie, lub najwyze) kilkadziesige
procent. Wzrost oszczgdnoscs polskich o przeszio 200% méwr aam o tem, e
umiemy dawad sobie rad¢ wéréd najgorszych okresdw rozstroju ekonomicznego.
Zahartowani cigzkiemi warunkam niewol 1 ucigzliwym wysitkiem dlugie) woj-
ny nicpodiegloiciowe) — jestesmy bardziej zajadlk w walce o nasz byt i bar-
dziej wytrzymali na wszelkie aiedostatki i braki.

W tem wiasnie jest nasza sila. Dzigki temu, rozgladajgc si¢ w Dniu Oszczed-
noéci po naszem Zyciu, mozemy stwierd2i€ rozwdj i posiep na réznych polach,
Rozwéj ten, dokonany wilasnemi silami, podziwiany jest i komentowany przez
obcych, coraz zyczhiwiej przygladajacych sig¢ odbudowie maszego pansiwa i je-
g0 rosngcej potedze,

Jakiet sg nasze plany i zamiary na przyszlo§¢ najblizsza? Nietrudno je wska-
zaé. Praca czlowicka ma na celu przedewszystkiem stworzenie lepsze) przyszlo-
§ci. Pracujemy dla pokolefi przyszlych. Dlatego naréwni z intensywng propa.
gandg oszczednodci, naréwni ze wskazywaniem jej znaczenia dla obywateli 1 dis
calego kraju — musi i§¢ u§wiadamianie hasel oszczednoiciowych nasze) mio-
dziezy, kiGra rozpoczeta przez nas sprawg poprowadzi dalej. Mlodziei nasza
musi doczekal si¢ czasow sbardziej szczgdliwych i warunkéw bardzie) korzy
stnych — niz nasze, .

Nie moze ona zmarnowa¢ i uroni¢ Zadnej z naszych zdobyczy. Bedzie ona
musiala skolei, w naturalnem przemijaniu pokolen, troszczy¢ sig¢ 0 swoje ,,dzi§”
i 0 swoje ,,jutro”. Dlatego od wczesnej mlodosci zaprawiana jest nasza miodziez
do oszczgdzania w praktyce, do oszczedzania nietylko pienigdzy, ale rakie zdro-
wia i odziezy, utensylij szkolnych i wlasnoéci swojej lub cudzej. Te wartoda
wychowawcze kultywowane sg przez sie¢ szkolaych kas oszczgdnoici, opartych
oP. K. O,

Szkolne Kasy Oszczednofci- powstaly dotychczas w przeszlo 5.400 szkél nz
ogbing liczbe 27.000 zakladéw naukowych. Haslem wigc nowego rozpoczynajg-
cego si¢ roku oszczednoéci powszechnej bedzie zalozenie Szkolnych Kas
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Oszczedno$ci tam wszedzie, gdzie ich niema. Niech kaidy nauczyciel i kazdy
wychowawca, niech wszyscy rodzice i opickunowie, niech u$wiadomiona mio-
dziez z3da zakladania szkolnych kas oszczednofci i dazy do ich pomyslnego
funkcjonowania. Niech wszyscy obywatele zrozumicjg, e mlodziez przezorna
i oszczedna jest miodzieza lepsza, szlachetniejszg, w pozyciu mils, w perspekty-
wach rozwojowych duZo obiecujacg.

W interesie swoim i w interesie mlodziezy Zzgdaé musimy z calz stanowczo$cia,
2eby w wychowaniu i wyksztalceniu naszej mlodziezy nie zabrakio hasel
oszczgdnosciowych. . .

To jest postulat szczegblniej wazny, realizowany przez P. K. O. dla przyszlosci.
Jest jasne, zé choé miodziez szkolna jest liczebnie dzi§ najsilniejsza grupa
oszczedzajaca w P. K. O, to przeciez z natury rzeczy oszczgdnoci mlodziezy
szkolnej nie moga wynosi¢ sum powaznych. Chodzi w wigc o wysilek, obliczo-
ny na dalekq i lepszg przyszlo$t spoteczefistwa.

Drugim waznym postulatem jest pobudzenie do baidziej intensywnej oszczed-
po$ci kobiet, :

Zarzadzajac 75% ogblnego obrotu pieniginego rodzin, kobiety nasze, chot
naogél bardzo przezorne i oszczedne, nie s3 dostatecznie uspolecznione, nie s
nalezycie u§wiadomione co do gospodarczego, spolecznego znaczenia oszczed-
nosci. To tez wysilki oszczednofciowe naszych kobiet ida czesto na marne.
Lokowane na sposéb przedpotopowy oszczedno$ci przepadaja lub ulegajg kra-
dziezy po tbinych skrytkach, w siennikach, w bielinie, na strychu. Na po-
rzadku dziennym s3 w catej Polsce kobiece pozyczki, oddawane réznym lu-
dziom na procent, a wladciwie na wieczne nieoddanie,

Dobrobyt rodzin bylby o wiele wigkszy, a poprawa stanu gospodarczego catego
pafistwa postgpowalaby o wiele szybciej, gdyby wszystkie obywatelki polskie
przyjely bardziej gorliwy udziat w rozwoju racjonalnego oszczedzanua
w P. K. O, liczacej dzi§ przeszlo 1.000.000 skladajgcych. Dotychezas nawer
udzial szkél zefiskich w organizowaniu Szkolaych Kas Oszczgdnodci jest za-
wstydzajaco niski. Kobiety polskie powinny podwoi¢ liczbg oszczedzajgcych.
stajgc w szeregach uspolecznionych i gospodarczo u$wiadomionych. Otwiera
si¢ przed niemi wielkie pole dzialania. To jest postulat drugi.

Trzecim postulatem jest powszechno$¢ oszczedzania. Niech nikt nie pozostawia
propagandy na rzecz oszczgdzania tym organizacjom, ktbre juz na jej rzec
pracuja. Kaidy z nas powinien pracowal nad powigkszeniem liczby oszczgdza.
jacych. Namawiajac drugich do otwarcia ksigzeczek oszczgdnodciowych — da
jemy im najlepsza rade. Przynosimy korzy$¢ jednoczesnie wszystkim: i poszcze-
gbélnym- obywatelom, i spoleczefistwu, i sobie — zyskujac przyjaciél. Oszcze-
dzajmy zatem sami i stale zachgcajmy innych do oszczedzania! Niech nike nie
zapomina o tym dobrym uczynku — tak prostym i latwym do wykonania.
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ODPOWIEDZI REDAKCIJI

Na apel Redakcji, ogtoszony w n-rze 1 ,,Pracy Szkolnej” odpowiedzialo bardzo
wielu naszych Czytelnikéw. Cieszymy si¢ z tego i prosimy Wszystkich o na-
destanic zgloszonych artykuldéw. Czy wszystkie bgda drukowane — nie wiemy.
To juz zalezy od Was, od tego, jak beds opracowane. Indywidualnie odpo-
wiadaé nie bedziemy.

Prosimy pisaé wyraZnic i zwigtle, rozwleklo§¢ pomniejsza wartoéé arcykutu.
Kol. Tad. Karpiaski, Tuczna, pow. Biala Podlaska, — Przekazali§my Redakcji
»Pracy w klasach faczonych”.

Kol. Jézef Klimczyk, Skala pod Ojcowem, — Artykut o powtérzeniach w nau-
czaniu przyrody przekazaliémy Redakcji ,,Z. N. P.” w Krakowie.

Kol. Stanistaw Zwierzyfiski, Warszawa, — ,,Sprawowanie ,,odpowiednie” czyli
»tréjkowe” — nie wykorzystamy.

Kol. F. Gérka, Holdéw, p-ta Kurhan k/Lidy. — Artykul o planowaniu pracy
dydaktycznej w niZszych klasach szkoly powszechnej przekazali§my Redakcji
»Pracy w klasach faczonych”. ,
Kol. Wi. Skarzyfiski w Dgbrowie Wielkiej, p-ta Wysokie Mazowieckie, —
Przekazaliémy Redakcji ,,Zycia Szkolnego”. :

Kol. Kiym W1 — Nadestanych nam materjaléw o abecadle klockowem nie
wykorzystamy,

Kol. St. Brodecki, Warszawa. — Nie wykorzystamy.

Kol. Z. Goworek. — Artykul p. t. ,,l‘yi'erzenie pél w kl. V w szkolach wiej-
skich” przekazali§my Redakcji ,,Pracy w klasach laczonych”.

Kok Jan Biernacki. — Artykut o wychowaniu pafistwowem przekazali§my do
wykorzystania Okregowi Slgskiemu na lamach miejscowego organu.

Kol. Br. Owczynnik, Dukszty k/Turmontu. — Artykul o monografji obwodéw
szkolnych postaramy si¢ wykorzystaé.

Kol. Plesniarski Bolestaw, Oborniki. — Artykut p. t. ,,Franciszek Mickiewicz"
przekazali§my Redakcji ,,Miesigcznika Literatury i Sztuki”.

Kol. (podpis nieczytelny), Przemysl, ul. Stowackiego, Gimnazjum. — Artykut
przekazaliémy Redakcji ,,Zaje¢ Prakeycznych i Rysunkéw”.

Kol. Wilczyniski, Osick. — Nadestane wiersze przekazaliémy Redakcji ,,Mie-
sieznika Literatury i Sztuki”.

Kol. L. Goldsztejn, Tykocin, — Wykorzystamy po zebraniu recenzyj o innych
podrecznikach na kl. IV-tg, '

Kol. ,,Dis”. — Nie wykorzystamy. Na ten temat kol. A. Mazur wydal prace
p. t. ,,Cwicaenia z zaliresu geometrji w nowych programach”,
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(ZASOPISMA ZARZADOW OKREGOWYCH Z. . P.

Czasopisma okregowe s§ poSwigcone regjonalnym sprawom organizacyjnyih,

zagadnieniom pedagogicznym i pracy spolecznej nauczyciela. Organy te wy-

dawane s przez Zarzady Okregowe Zwigzku, a kazdy czlonek otrzymuje bez-
platnie organ swego okregu.

Miesigczniki te s3 nastgpujace:
1) ,,Glos Nauczycielstwa Mazowieckiego” — organ Okregu Warszawskiego.
Naktad 5.000 egz.

2) ,,Glos Nauczycielstwa Lodzkiego” — organ Okrggu E6dzkiego. Naklad
4.500 egz.

3) ,,Glos Kielecki” — organ Okregu Kieleckiego. Naktad 5.300 egz.

4) ,,Ognisko Nauczycielskie” — organ Okregu Lubelskiego. Naktad 4.500 egz.
5) ,Ogniwo Brzeskie” — organ Okregu Brzeskiego. Naktad 4.000 egz.

6) ,Sprawy Nauczycielskie” — organ Okregu Wileniskiego. Naklad 4.500 egz.
7) »Glos Nauczycielstwa Wolyriskiego” — organ Okregu Wolyd-kiego. Na-
kiad 2.600 egz.

8) ,Z. N. P.” — organ Okregu Krakowskiego. Naklad 5.000 egz.

9) ,Przeglad Nauczycielski” — organ Okregu Lwowskiego. Naklad 6.600 egz.
10) ,,Echo Nauczycielskie”—organ Okregu Tarnopolskiego. Naktad 2.000 egz.

11) ,,Nasz Glos” — organ Okregu Poznarskiego. Naklad 5.500 egz.

12) ,,Ogniskowiec” — organ Okregu Slaskiego. Naklad 2.500 egz.

13) ,,Miesigcznik Pedagogiczny” — organ Okregu Slaskiego, wydawany w Cie-
szynie, Naklad 1.500 egz.

14) ,,Glos Warszawski” — organ Oddziatu m. st. Warszawy. Naklad 2.000 egz.

WYDAWNICTWA DLA DZIECI, WYBAWANE
PRZEZ ZWIAZEK NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO

1) ,,Plomyk” — tygodnik dla mltodziezy. Naklad 105.000 egz.

2) ,,Plomyczek” — tygodnik dla miodszych dzieci. Naklad 125.000 egz.

3) ,,Maly Plomyczek” — tygodnik dla dzieci w wieku od 6 do 8 lat. Nakiad
125.000 egz.

4) ,Scienna Gazetka Szkolna”. Wychodzi co tydzied. Naklad 25.000 egz.

5) ,JIlustracja Szkolna”. Wydawnictwo, zawierajgce serje obrazéw do nauki
szkolnej. Wychodzi co miesigc. Naklad 14,000 egz.
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