DAGOGICZNODYMKTYCZNYMV IVIATXU- Z PRAKTYKA, SZKOINA

A\ Dziesiqtq Rocznice Niepodlegloéci.

Z powodu dmesmte; rocznicy Nlepo;dlegbosm Pafistwa Polskiego po-
jawia sie z pewnoscia setki, jezeli mie tysiace wszelkiego rodzaju artyku-
low okohcznoscxowych Jezeli w ten naprawde uroczysty dzien zabieramy
glos i my, 10 nie dlategto, abyémy uwazali za potrzebne tlumaczyé na czem
polega donioslosé i wielkosé tego swieta, ale dlatego, ze chcemy si¢ w ten
uroczysty dziefi ~na.)w1qkszegto $wigta -narodowego podzieli¢ radosnemi
i podniostemi uczuciami, ktére dzis w Polsce przezywa kazdy. Dzien 11-go
listopada quzw dla nauczycielstwa polskiego dniem wielkiego ohrachun-
ku sumienia obywatelskiego.

Szkolnictwo p'o.lskue znalazlo sie dz1e31qc lat temu nietylko w nie-
zmiernie cigzkiej sytuacji ogolnej, ale wobec zadan spoleczno-kulturalnych,
ktorych ogrom przerastal zdawaloby sie mozliwosci nawet najofiarniejsze-
go zastepu. Trzeba bylo przeciez organizowa¢ niemal wszystko z dnia na
dzien, trzeba bylo budowa¢é od podstaw caly gmach szkolnictwa polskiego,
trzeba bylo wéréd tun i pozaréw szale)a‘ce] jeszcze na iziemliach polskich
wojny przystapi¢ do wznoszenia nowej szkoly polskiej, w ktérej wolny
a u$wiadomiony marodowo nauczyciel-obywatel wychowywaé¢ mial przy-
sztych obywateli niepodleglej Polski.

Mineglo dziesie¢ lat wytezonej a cichej pracy, pracy «p;rowad-zane)
nierzadko w naici‘qiszych warunkach, wymagajace]j czesto niemal tragicz-
nego samozaparcia i poSwigcenia, Zdazyliémy sie juz oswoi¢ z faktem nie-
podleglosci Polski, o ktorej cale pokxolema mogly iylko marzy¢ i w imie
ktérej umieraly, Nie umielibysmy juz dzisiaj oddychac innem mniz wolnem
powietrzem, Szkolnictwo polskie rozrosto si¢ do rozmiaréw imponuja-
cych, a wielomiljonowe rzesze dzieci polskich, ktére w murach szkoty pol-
skiei znajduja nauke i opieke, sa najlepszym dowodem Zywotnosci nasze;
mlodej jeszcze panistwowosci, sa najlepszem, najwymowniejszem $wiadec-
twem olbrzymiej pracy, dokonanej przez nauczycieli polskich. Dzien 11-go
listopada musi wiec by¢ dla nas dniem pokornego obrathunku, musi by¢
nadto zacheta do dalszej pracy, ktéra w imig najszczytniejszych ideatow
ze zdwojonym zapalem podjaé dzisiaj musimy,

Polskie mauczycielstwo, swiadome swoich zadati i obowiazkéw, ro-
zumiejace znaczenie swojej pracy, w uroczystym dniu dziesiatej rocznicy
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wyzwolenia Ojczyzny, na oftarzu tej Ojczyzny nie moze ztozyé cenniejsze-
go i szczerszego daru, jak solenng przysiege dalszych wysitkow i dalszej
pracy, tem usilniejszej i uczciwszej, Ze towarzyszy¢ jej bedzie duma z te-
go, co juz dokonano i §wiadomos¢ tego, czego jeszcze dokonaé nalezy.

Ch.

Uczcijmy rocznice Niepodleglo§ci—praca dzieci.

W zwiazku z nadchodzaca rocznica dziesigciolecia Niepodleglosci’
Polski ma terenie szkolnictwa powszechnego objawil sie ruch bardzo ozy-
wiony. Rozumiemy dobrze, iz problem odpowiedniego uczczenia tej rocz-
nicy jest wlasnie w szkolnictwie nietylko wainy, ale i trudny. Chodzi prze-
ciez o to, aby obchéd tej uroczystosci zorganizowaé w ten sposéb, zeby na-
sze dzieci szkolne nietylko zrozumialy i odczuly doniosloéé tego dnia, ale
zeby pozostawil on w ich duszach i umystach trwaly slad, ktéryby w ich
przyszlem zyciu stal si¢ czems§ niezmiernie cennem, Obchéd rocznicy dzie-
sieciolecia Niepodlegloéci Polski musi byé uroczystoscig przekonywujaca
i pickna — inaczej chybi celu,

Jest rzecza chyba calkowicie zrozumials, Ze dzisiaj, w okresie, kie-
- dy coraz wigksze triumfy $wigci w calym swiecie system daltoniski, kiedy
eoraz wiecej pisze si¢ i méwi o znaczeniu pedagogiczno-spotecznem samo-
dzielnej pracy dziecka, musimy wlaénie teraz, przystepujac w szkolach do
organizacji obchodu dziesigciolecia, pomys$le¢ o tem, Zeby obchéd ten zro-
bié przedewszystkiem $wigtem pracy i osobistego wysiltku dziecka. Dziecko
polskie musi wiedzieé, Ze to najdonioslejsze swigto narodowe uczcilo wlas-
nym wysitkiem, praca swoich rak i mézgu. Poczucia spelnienia tej samo-
dzielnej pracy nie zastapia najwspanialsze obchody, ani majwznio$lejsze
mowy. Chodzi tylko o to, w ktorg strong wysilek ten skierowaé i jak go
mozliwie celowo wykorzystaé. :

Szkola 77-a w Warszawie mozwiazala t¢ sprawe w specjalny (nie
twierdze zreszta, Ze w najlepszy) sposob. Uwazalam za potrzebne podzieli¢
sie¢ z czytelnikami. ,Pracy Szkolnej" wiadomoéciami o naszych planach
1 projektach, mam bowiem nadzieje, 2e po pierwsze krytyka kolegow
‘przyczyni si¢ do ulepszenia i poglebienia calego planu, po drugie za$ nie
wykluczam i tego, ze i inne szkoly zdecyduja si¢ na przeprowadzenie po-
dobnej imprezy, By¢ moze, iz za posrednictwem ,,Pracy Szkolnej” udaloby
:sie nam zjednoczyé nasze préby indywidualne w wieksze dzieto wspélne,

Szkola 77-a postanowila zatem — juz na poczatku biezacego roku

‘szkolnego — aby jej wychowanki zebraly same caly materjal pomocniczy
-do Nauki o Polsce. Materjatl ten tworza w pierwszym rzedzie: schematy,
‘wykresy i tablice statystyczne, robione przez dzieci w latach ubieglych
i w biezacym roku szkolnym, nadto fotografje i ilustracje, zbierane samo-
-dzielnie przez dzieci. Byly$émy w tem szczeSliwem polozeniu, iz do zbio-
‘ru naszego moglyémy dolaczyé nawet i rysunki oryginalne naszych uczen-
-nic VIl-ego oddzialu. Caly ten, w ten sposéb zebrany, materjat rozlozy-
dySmy nast¢pnie na nastepujace dzialy: '

1, organizacja pafstwa,

2, ludnosé,

3. rolnictwo,
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. przemyst i bogacwa naturalne Polski,

miasta, .

. szkolnictwo,

komunikacja,

. instytucje kulturalno-o$wiatowe,

. sztuka ludowa., o

 Materjaly powyisze, zebrane zreszta z niemalym nakladem pracy,

uznata Rada Pedagogiczna szkoly 77-ej za tak celowe i pozyteczne, i po-
stanowita zwréci¢ sie do Instytutu przezroczy $wietlnych Ornak z propo-
zycja zuzycia ich do 8-u seryj obrazéw §wietlnych, ktére rzucane na ekran
przy pomocy lampy projekcyijnej, stanowilyby trwalszy $lad pracy na-
szych uczennic. Wobec zgody Tow. Ornak przystapiono juz do fotografo-

- wania naszego zbioru, Mamy nadzieje, Ze nasz projekt spotka sie z ocens,
i krytyka, a dodajmy, Ze nie boimy si¢ nawet krytyki najsurowszej, o ile
tylko przyczyni si¢ ona do ulepszenia naszych skromnych poczynan, o ile
znajdzie taskawych nasladowcow, wzglednie kontynuatoré/w.

Niezaleznie od powyzszego Rada Pedagogiczna maszej szkoty, zgod-
nie ze wskazaniami, otrzymanemi od M. W, R, i O, P., zwrécila sie do dzieci
z ankieta, jak Zyczylyby sobie uswietni¢ uroczystosé. .

Materjal otrzymany jest malo ciekawy. Do najciekawszych odpowie-
dzi naleza:

1) glos ucz. V kl., ktéra proponuje, azeby dzieci catej Rzeczyp.
zlozyly sie na zakup wspélnego sztandaru pamiatkowego dla Prezydenta
Rzeczypospolitej.

2) Uczennice VII kI, na swem zebraniu uchwalily, ze najlepiej by-
toby ufundowaé gimnazjum dla abiturjentek szkél powsz. za pieniadze ze-
brane ze skladek zlozonych przez dzieci,

Wobec tego, ze podobna ankieta przeprowadzona byta we wszyst-
kich szkolach, dobrze byloby zebraé ten materjat, by sobie zdaé sprawe
z nastrojow, panujacych wérod mtodziezy. :

OO NoUI

C. 0.

M. KACZYNSKA.

Badania psychologiczne
w szkolach powszechnych w Warszawie.

W.czerwecu roku biezacego przeprowadzono po raz pierwszy bada-
nia psychologiczne zakrojone na wigksza skale w szkolach powszechnych
warszawskich, Zbadano okoto 7.000 dzieci klas I, II i III we wszystkich
szkotach VII-go rejonu.’

Badano dzieci pod wzgledem inteligencji i pod wzgledem posiada-
nych przez nie wiadomosci szkolnych. _ \

Z wiadomosci szkolnych uwzglednjono w badaniach: czytanie (po-
prawno$é i rozumienie), rachunki (mechaniczne i rozumowe) i pisanie
(dyktando). ' )

Badania przeprowadzano zbiorowo z wyjatkiem czytania (popraw-
nosci) i jednoczesnie we wszystkich szkolach, azeby dzieci nie mogly so-
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bie komunikowaé wiadomosci co do wykonywamnia prac. Przeznaczono ma
to dwa dni szkolne, ktére w tym celu wolne byly od lekcyj. Azeby prze-
prowadzié¢ badania jednoczesnie we wszystkich szkotach, a wiec w 154
klasach, trzeba bylo uruchomié caly personel nauczycielski VII-go rejonu,
oraz zaprosié jeszcze szereg os6b kompetentnych z poza szkolnictwa, jak
osoby pracujace w zakladach psychotechnicznych lub tez stuchaczéw Uni-
wersytetu Warszawskiego i Wolnej Wszechnicy Polskiej, po$wiecajacych
sie speecjalnie studjom psychologicznym, :

W. badaniach brato wiec udzial okoto 400-u oséb przygotowanych
uprzednio konferencjami i instrukcjami; czesé tych oséb pracowata w cha-
rakterze eksperymentatorow, cze§¢ — w charakterze asystentéw.

W badaniach wiadomosci szkolnych bralo udzial samo nauczyciel-
stwo. W badaniach inteligencji cze§é nauczycielstwa i osoby zaproszo-
ne z poza szkolnictwa. Wychowawcy klas asystowali- przy badaniach
w swoich klasach, azeby dzieci nie byly oniesmielone praca z obcemi oso-
bami, Kazda klasa podzielona byla na dwie grupy, azeby uniemozliwi¢
dzieciom przepisywanie i podpowiadanie. W badaniach kazdej grupy
braty udzial dwie osoby; eksperymentator i asystent, '

Obydwie grupy byly badane na zmiang, azeby uniknaé przemecze-
nia dzieci, Badanie w szkolach rannych trwalo od 8 godz. rano do 12go-
dziny po poludniu, w szkolach popoludniowych od godz. 2 po potudniu
do 6 godz. wieczorem, Czas trwania samego badania bez przygotowan
i przerw wynosil dla kazdej grupy do 1 i pot godz. przy badaniach inteli-
gencji, do 2 godz. przy badaniach wiadomosci szkolnych,

Badanie poprawnosci czytania odbywalo si¢ indywidualnie, Trwa-
fo ono przez caly tydzie przy innych zajeciach szkolanych, Wymierzano
chronometrem czas zuzyty przez kaide dziecko na przeczytanie danego
tekstu i wynotowano liczbe popelnionych przez nie bledéw. Czas i licz-
ba biedéw wobliczone procentowo swiadczyly o stopniu poprawnosci czy-

‘{ania, .
Teksty wiadomosci szkolnych opracowane byly na podstawie obo-
wiazujacych programéw, a wiec obejmowaly to, co dzieci wedlug wyma-
gan programéw umie¢ powinny w kazdej klasie. Testy inteligencji przy-
stosowane byly do rozwoju dzieci i w tym celu wyprobowane byly na
wigkszej liczbie dziecitych klas, dla ktérych byly przeznaczone. Strona or-
ganizacyjna badan przeprowadzona byla z wielka precyzja przez inspek-
tora VIl-go rejonu. _

Jaki byt cel tych badat? Przy zapoczatkowaniu tego wielkiego
przedsiewziecia postawiono sobie trzy cele, z ktérych jednak mie wszyst-
kie w réwnym stopniu osiagnieto.

Po pierwsze chodzilo o stwierdzenie, w jakim stopniu wymagania
obowiazujacych programéw sa realizowane przez obecny szkole, a tem
samem o ile sa one dostosowane do rozwoju dzieci, dla ktérych sq prze-
znaczone, (Cel ten osiagnaé zamierzano przy pomocy testéw wiadomosci
szkolnych, ktére w tym celu byly przygotowane na podstawie progra-
méw, to znaczy, Ze przy ich opracowaniu nie brano pod uwage tego, co
dzieci rzeczywiScie umieja w kazdej klasie, ale to co wedlug wymagan
programoéw umieé powinmy. ‘ .

Stanowisko takie bylo sluszne nietylko ze wzgledu ma cel, jaki so-
bie postawiono, to jest zbadanie stosunku wymagan programéw do istot-
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nego stanu rzeczy, ale rowniez i z tego powodu, Ze wielka réznorodnosé
szkol pod wzgledem wumiejetnosci dzieci nie’ pOkzw*oliIaby na ustalenie
a priori jakiej$ normy tego, co dzieci rzeczywiécie umieja, bo dzieci w réz-
nych szkofach w réznym stopniu te umiejetnosci posiadaja.

Wskutek takiego postawienia sprawy testy wiadomosci szkol-
nych okazaly sie za trudne dla niektérych szkét. Slabe rezultaty jakie
osiaggnieto i niepokéj z tego powodu wielu szké! wplynely na obnizenie
wymagan przy warto$ciowaniu, to jest przy ocenie prac dzieci.

Bylo to zboczenie z obranej drogi. Ocena prac wedlug ustalonych
wymagan wykazalaby, jak duzy procent dzieci nie odpowiada tym wy-
maganiom, a wiec do jak wielkiej liczby-dzieci w obecnej sytuacji szkoly
programy sa nieprzystosowame. Zazwyczaj przyjmujemy, ze tekst jakis
‘powinien byé rrorzwiq'za-ny przez 15% dzieci, dla ktéeych jest przeznaczo-
ny, azeby go' mozna ugnaé za od'porwuedm dla dzieci tdanej grupy. W miare
jak jest rozwiazywany przez mniejszy procent dzieci uznajemy go za coraz
trudme]szy Przez obnizenie wymagai przy ocenie prac dzieci w zakre-
sie wiadomosci szkolnych, podnidst si¢ sztucznie procent dzieci, kiére
wykonaty dane zadanie, co sila rzeczy, zatrze wyrazistosé obrazu istot-
nego stanu rzeczy. ' O.tem zreszta bedzie mowa obszerniej w sprawozda-
niu z badan.

. Natomiast wykazala si¢ bardzo ‘wyraznie wielka réémorodnosé
szko6l pod wegledem tego, co dzieci umieja. Wiplywaja na to oczywista
warunki, w jakich te szkoly pracuja, a wigc $rodowisko, z jakiego dzieci
pochodza, lokal jaki te szkoly pos1ada)q, liczba dzieci w klasie, wartosé¢
nauczycieli i kierownika, a co najwazniejsza normalny albo amomnalm;y bieg
pracy w danych szkolach na skutek choroby nauczyciela, zmian perso-
nelu mauczajacego w c1qgu roku i t. p.

Drugi cel byl juz wyrainie praktyczny, zmierzal do racjonalnej
organizacji pracy na terenie szkoty. Wiemy juz, z }akq sita wybuchnely
po wojnie -§wiatowej dazenia do racjonalnej organizacji pracy we wszel-
kich dziedzinach Zycia, celem udoskonalenia warunkéw, w 1alkuch si¢ od-
bywa, a tem samem podnoszenia jej wydajnosci. Dazenia te nie moga by¢
obce pracy szkolnej. Dla naukowej organizacji pracy na terenie szkoty
niezbedne jest: 1) poznanie czy\mmka ludzkiego w pracy, a- wiec — dzie-
cka. oraz warunkow, w jakich sie praca odbywa; 2) wprowadzenae h,czby
i miary do oceny osiaganych wynikéw pracy, odbywajacej sic w rozmai-
tych warunkach, a to celem poznania w ab)ektywny i §cisty sposob ich war-
tosci oraz w .zmaleku z tem regulowanie ich i zdawanie sobie jasno sprawy
7z ¢zynionych postepow,

© Drugim wigc celem przeprowadzonych badan bylo zapoczqtk:owa-
‘nie racjonalnej orgamizacji pracy na terenie szkél VII-go rejonu,

Otrzymane wyniki badan po*zwala;a, nam na uszeregowanie ucz-
niéw kazdej klasy wedﬁug ich rozwogu i stopnia positadanych przez nich
wiadomosci. Kazdy wigc uczefi otrzymuje w szeregu swoich réwiesni-
kow wlasciwe sobie miejsce i na skutek tego latwo si¢ juz’ orjentujemy,
ktéry z mich jest ponizej poziomu, ktéry powyzej. Pozwoli nam to
whasciwie traktowaé uczniéw w ciagu roku szkolnego i uwlatwi nam kwa-
lifikowanie uczniéw pod koniec roku szkolnego. Przedewszystkiem
w szkolach, ktore posiadaja klasy rownolegle, mozna rozgrupowad . ucz-
niéw w klasach nie przypad!kowxo, jak to sig d~z1ef]e obecnie, ale na pod-
staw1e ich znajomwosci, a wigc w grupy mniej wigcej jednolite pod wzgle-
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dem rozwoju, azeby uniknaé nienormalnie’ wielkich réznic miedzy dzie-
émi uczacemi sig razem, réznic, ktére dochodza obecnie do 4, 5, 6-u lat in-
. teligencji. Wiemy dobrze, jak te wielkie réznice w rozwoju dzieci uczacych
sie razem w jednej klasie utrudniaja nam prace nad niemi, Oczywista, nie
nalezy traktowaé tak dobranych klas jako lepszych lub gorszych, dla dzieci
powinny to byé¢, jak i teraz klasy a, b, c i t. d., nic- wiecej pozatem nie po-
winny dzieci wiedzie¢ o podziale, tembardziej, ze podzial ten nie musi by¢
staly, jak nie jest stalym podzial na klasy rownolegle; po roku moze sie
zupelnie zmieni¢, Chodzi tylko o lepsze warunki pracy, a niejednolitosc
obecna klas jest jedna z najwigkszych bolaczek szkoly dzisiejszej. Ten
podzial ulatwi réwniez mauczycielowi odpowiednie traktowanie dzieci;
dotychczasowa znajomosé dzieci, ktéra posiada kazdy nauczyciel przez ich
nauczanie, zostaje przez wyniki badan ugruntowana, poglebiona i usyste-
matyzowana, Jesli wyniki badan potwierdzaja nasza dotychczasowa opi-
nj¢ o dziecku, nabieramy wiekszej pewnosci w jego ocenie. Jesli wyni-
ki badah wypadaja lepiej, ni2 nasza dotychczasowa opinja ¢ dziecku, na-
lezy zdaé sobie sprawe, Ze istotnie dziecko moze daé z siebie wiecej
w pracy szkolnej, tylko jest albo leniwe, albo ma zle warunki pracy w do-
mu, brak opieki, albo tez nie potrafilismy zainteresowaé go praca szkol-
n3. Trudno bowiem wyobrazi¢ sobie, Zeby dziecko moglo daé¢ przy bada-
niach lepsze .odpowiedzi, niz wogéle sta¢ je na to, o ile, oczywista, nie
przepisywalo od kolegi, Na to jednak zwracano specjalng uwage przy
badaniach, W tym celu klasa byla podzielona na dwie grupy i w bada-
niu kazdej grupy braly udzial dwie osoby. s

Jesli zas wyniki badarn sa gorsze od naszej opinji o dziecku, to nie
nalezy na ich podstawie dyskwalifikowaé dziecka, tylko zwréci¢ uwage,
dlaczego dalo ono gorsze wyniki. Czy jest to skutkiem niesmialosci, ner-
wowosci, czy teZ rzeczywiscie przeceniamy jego inteligencje, bo osiaga
ono dobre wyniki swej pracy dzigki pamieci, albo tez duzej pracowitosci.

Wszystko to jednak zwraca naszj uwage na dzieci, zmusza nas do
zastanawiania si¢ nad niemi, do obserwowania ich i do odpowieddiego
ich traktowania, Wprowadzajac przytem przy badaniach scisle oblicze-
nia wynikow pracy dziecka, systematyzujemy nasza znajomosé k];as;,
przeksztalcamy dotychczasowsa intuicyjng znajomosé w Swiadoma, wy-
znaczajaca kazdemu dziecku wlasciwe miejsce w szeregu jego
kolegow, a wiec porownywujaca pod rozmaitemi wzgledami dane dzie-
cko z jego rowiesnikami, a przytem stale juz uzupelniana i poglebiang ob-~
Serwacja dzieci i zastanawianiem si¢ nad niemj, ku czemu juZz czujnosé
nasza zostala rozbudzona przebiegiem i wynikami badaf, -

W zwiazku z racjonalng organizacjg pracy szkolnej pozostaje wipro-
wadzenie do niej czynnika Scistej objektywnej kontroli, a raczej samokon-
troli, bo nie chodzi tu o pilnowanie nas w naszej pracy z goéry, ale o swia-
dome zdawanie sobie sprawy z jej wartosci i otrzymywanych wynikéw
przez nas samych, a wiec przez kazdego nauczyciela co do pracy w jego
klasie, przez kaidego kierownika co do pracy w jego szkale, przez ka-
zdego inspektora co do pracy w jego rejonie, '_

Nalezy mnasz subjektywny dowolry sad o rzeczy zastapi¢ Scistym:
objektywnym sadem, opartym na liczbie i mierze. Przytem nalezy opinje
nasze o wynikach wlashej pracy traktowaé poréwnawczo, w stosunku do:
wynikéw innych klas, szkét i rejonéw, oraz w stosunku do-whasaych wy-
nikéw poprzednich, azeby sobie zdawaé sprawe z czynionych poslepow,
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-czy tez cofania sig, jak rowniez z przyczyn, kt'érg to gowoduia‘. Tylko
-przez liczbowe ujgcie -ngi,kéw, przez poréwnanie ich migdzy soba}, przez
~wyznaczenie ma ich podstawie kazdej klasie kazdej szkoly wlasciwego
‘miejsca w szeregu szkot pod wzgledem kaidego przedmiotu szkolnego, jak
_réwniez pod wzgledem wogolnej inteligencji dzieci — osiagniemy jasne zo-
brazowanie istotnego stanu rzeczy. .
Ale to jest dopiero otwarcie kwestji. Druga rzecza jest zbadanie
warunkéw pracy, ktére wplynely na lepsze lub gorsze wyniki, Wainem
to bedzie dla wladz szkolnych, jak rowniez dla kierownikéw szkét, Oczy-
wista, ze te warunki sa mam i dzisiaj znane, Chodzi jednak Zawsze o sci-
ste liczbowe wykazanie zaleznosci wynikéw pracy od warunkéw, w ja<
kich si¢ ona_odbywa, aZeby sobie jasno zdaé sprawe z ich waznosci dla
pracy. ‘ .o ' :
Jeszcze wazniejszym momentem w kontrolt wynikéw pracy jest
. mozno$¢ regulowania naszej pracy wedlug otrzymanych wynikéw. Wymie-
“rzanie z roku na rok wynikéw pracy i poréwnywanie ich miedzy soba po-
zwoli nam zdaé sobie sprawe, czy i o ile posuwamy sie naprzéd, czy stoimy
w miejscu, lub nawet cofamy sie, pozwoli nam dokladnie okresli¢ co wply-
wa na lepsze lub gorsze wyniki, Jesli zastosujemy jakie$ ulepszenia w me-
.- todach, czy tez w technice mauczania, w organizaciji klasy, szkoly i {. p.,
‘badania ulatwia nam uswiadomienie sobie wartosci tych ulepszet.
' Bedziemy mogli wéwczas zwrdcié uwage na te posuniecia w pra-
-cy, ktére daja najlepsze wyniki i §wiadomie je stosowaé. '
Réwniez waznym momentem psychologicznym jest swiadomosé
-osiagnietych wynikow, zajetego miejsca w szeregu szkol, Jest to pierw-
:szorzednej wagi bodziec do wysitkéw. Wspélzawodnictwo o wyzsze miej-
sce pod jakimkolwiek wzgledem — na terenie narodowym czy miedzy-
narodowym — odgrywa dzisiaj najwazniejsza role w dazeniach do dosko-
‘nalenia sie, - ) '
: Kazdy nauczyciel bedzie mégl zdawaé sobie sprawe, jakie miejsce
zajmuje jego klasa wéréd wszystkich innych pod wzgledem kazdego .przed-
mictu szkolnego i ogoblnej inteligencii, jakie wosiagnal rezultaty w ciagu
pracy rocznej, co wplynelo na lepsze lub gorsze rezultaty, jakie wartosci
- pedagogiczne przedstawiaja jego ulepszenia w metodach mauczania po-
szczegblnych przedmiotéw, ktére w.ciagu tego roku stosowal i t, p. Kaz-
dy kierownik szkoly bedzie wiedzial, jakie miejsce zajmuje jego szkola
w szeregu szkol pod wzgledem kazdego przedmiotu szkolnego i ogélnej
inteligencji dzieci, jakie wyniki osiagnal po rocznej pracy, co wplynelo na
polepszenie, czy tez pogorszenie wynikéw pracy i t. p. Kazdy inspek-
tor szkoly bedzie mogl sobie jasno zdawaé sprawe, w jakim stopmiu po-
szczegblne warunki pracy wplywaja na jej polepszenie lub pogorszenie, ja-
kie postepyz roku na rok czynia szkoly jego rejonu i t. p.- '
Wiszystko to razem zmierza do racjonalnej organizacji pracy na te-.
renie szkoty, C o
Trzeci cel byt juz aatury bardziej teoretycznej. Chodzilo o ustale-
-nie norm dla kazdej klasy pod wzgledem kazdego przedmiotu szkolnego
i pod wzgledem inteligencji, czyli inaczej méwiac, chodzito o ustalenie
tego, co dzieci I-ej, Il-ej i Ill-ej klasy przy obecnym stanie szkoly wiedzieé
powinny z kazdego przedmiotu szkolnego, jak réwniez jakie testy wykonaé
powinny ze wzgledu ma swéj rozwéj. Wiedy latwo byloby zakwalifiko-
wa¢ kazde dziecko do wlasciwej klasy, lub tez oceni¢ kazde dziecko, czy
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jest na poziomie swej klasy, czy tez ponizej lub powyzej poziomu. Testami
takiemi moglyby si¢ postugiwaé wszystkie szkoly, znajdujace sie w eblizo-
nych warunkach, a wigc—w miastach. Ciekawe byloby réwmiez poréwna-~
nie pod tym wzgledem dzieci ze szkél wiejskich,

Jasng jest rzecza, ze mie osiggniemy tego wszystkiego odrazu przy
pierwszych badaniach, ‘

. Badania tegoroczne przedstawiaja jeszcze wiele brakow, Sa one ra-
czej badaniami wstepnemi, wskazuja droge, po ktérej nalezy isc
i bledy, ktérych malezy unikaé. Droga, ktéra zarysowaly przed nami, jest.
wyrazna i pewna, miozna na nia wej$é bez wahania. Korzysci, jakie przez
to osiagniemy, juz nie beda mogly byé przez nikogo kwestjonowane. Moga
by¢ tylko kwestjonowane metody i technika postepowania., Zreszta za-
sady, na ktérych si¢ wspieramy, sa ogélnie stosowanemi zasadami nauko-
wej organizacji pracy, ktére w rozmaitych innych dziedzinach Zycia przy-
nosza, juz dzisiaj nadzwyczajne rezultaty. Sa one tylko przeniesione na te- -
ren szkoly, gdzie réwmiez musza przynieéé bogate rezultaty.

Zdajemy sobie jednak sprawe, ze badania tegoroczne maja duzo
slabych stron. Chociaz wyniki ich beda opublikowane celem wyjasnienia
i spopularyzowania potrzeby prac psychologicznych na terenie szkoly,
nie mioga one jednak upowaznié¢ nas do wyciagania z cala pewnosécia wnio-
skoéw co do wartosci szk6l badanych, Tam, gdzie 400 oséb, w wigkszosci
swej nieprzygotowanych pod wzgledem psychologicznym, bada, tam mu-
sialy si¢ zakrasé powazne miedokladnosci, Oczywista, ze w masowych -
wynikach zatarly si¢ one znacznie, ale byly jeszcze i inne wzgledy, ktore
powinny wstrzymywaé nas od wyciagania wnioskéw daleko fidacych. Nie
bylo jeszcze malezytego zrozumienia wartosci tych badan. Nie wsze-
dzie byly one przeprowadzone z nalezytym objekitywizmem, mimo wszel-
kich srodkéw ostrozmosci, To wszystko da sie jednak poprawi¢ w bada-
niach przyszlych, ktére juz z roku na rok beda przeprowadzane.

Jasnem juz jest po tem wyjasnieniu, Ze prace psychologiczne w szko-
le same przez si¢ mie moga zastapié nowych metod nauczania, .nowych
form organizacji szkolv — &3 one tylko sposobami, ulatwiajacemi wprowa-
dzanie coraz lepszych metod nauczania i wychowania, coraz lepszych form
organizacji szkoly, sa one jedymemi $cislemi i objektywnemi sposobami.
kontrolujacemi wyniki wszelkich posunigé naszych, wszelkich zmian w wa-
runkach pracy — a wigc tem samem jedynemi sposobami $wiadomie regu-
lujacemi prace i ulepszajacemi ja. : .

Badania czerwcowe uzupelnione badaniami dzieci wstepujacych do-
szkol, przeprowadzonemi obecnie w rejonie VII-ym, pozwola juz poczynié:
w pierwszych czterech klasach szkot tego rejonu pierwsze kroki, zmierza-
jace do naukowej organizacji pracy przez wlasciwe grupowanie uczniow
w klasy roéwmolegle, przez ulatwienie nauczycielstwu orjentowania- sie
w materjale dzieciecym, z ktérym maja do czynieriia, a najwazniejsze przez
rozbudzenie entuzjazmu.i ambicji do osiagania coraz lepszych rezultatéw,
do zajmowania coraz wyzszych miejsc w szeregu szkot,. Wyniki tych ba-
dati beda mogly tez w pewnym stopniu wykazaé¢ i wladzom szkolnym
w sposob objektywny i scisly zaleznosé takich lub innych wynikéw pracy
od warunkéw, w jakich si¢ ona odbywa, :

W roku biezacym szkolnym projektuje si¢ juz objecie badaniami
wszystkich klas szkét VHl-go rejonu, - .
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W sprawie ocen szkolnych.
I

Ksiazka Doringa , Untersuchungen zur Psychologie des Lehrers”, .
omoéwiona czesciowo w Nr, 30 ,,Glosu Nauczycielskiego” porusza réwniez
weciaz aktualna wéréd nauczycielstwa sprawe, mianowicie — zagadnienie
ocen szkolnych.

Z .droblazgowoscwt wlasciwa Niemcom, autor zestawia poglady,
przemawiajace za i przecnw wystawianiu rogélnie przyjetych ocen, Ponie-
waz te zestawienie zawiera ciekawy materjal, kiory moze przyczynié sie
do poglquema $wiadomiosci nauczyciela w tym wzgledzie, przytaczamy
go ponizej. ’

wigc co mowia zwolennicy ocen”

Naturalme, nalezy przypuszczaé, Ze zwolennicy stoja ma stano-

1sku, iz prace uczniowskie sa czems zupelnie lob]ektywxnem, pozaosobo-
wem i stanowia wielkosci wspélmierne, da;agce sig sprowadz1c do wspo]-
nego mianownika, a co zatem idzie, dajace si¢ z soba poréwnywadé.

Waéwczas stopier liczbowy jest majdogodniejszym i najprostszym
probierzem wartodci pracy jednego wucznia w stosunku do prac innych,
a wladzom szkolnym ubatwia kontrole pracy nauczyciela. W razie jakichs
‘zazalef ze strony rodzicow, oceny rzeczowe stanowia dokumenty obrony
lub eskarzenia, a w dziedzinie uprawnien, zw1qzanych z nauka, szkolng
sa rzeczowa podstawa do udzielania tych muprawnien lub ich pozbawiania,
Nauczyciele maja z nich t¢ korzysé, ze, bedac obowiazani w «o.k_reslonych
terminach do wystawiania stopni, unikaja zarzutu dowolnosci w ocenia-
niu swoich uczniéw, a 1edmoczesme sa zmuszeni co jaki§ czas poréwny-
waé dzieci miedzy soba i tatwiej w ten sposéb zdaja sobie sprawe z ich
pracy i zdolnosci. Z drugiej znéw strony stopnie ulatw1a1]a, utrzymanie
karnosci w klasie i stanowia bodziec dla wysﬂkow ucznia, Informujac
w rajprostszy sposéb rodzicéw, umozliwiaja im czuwanie mad postepami
dzieci i raC]onalna, kontrole mad ich praca.

Dzieci znéw uswiadamiaja sobie, czy osmvgnely W pracy powodze-
nie. uwazaja dobry stopieni jako nagrode za swoje trudy, a poréwnywajac
wlasne stopnie ze stopniami kolegow, w;ﬂtwarza]a‘ sobie sad o tem, czy
wysilki ich sprawiedliwie zostaly ocenione. :

Kazda z wymienionych tez, przytaczanych przez zw‘olemm'!kéfw,
podwazona jest rozumowaniem przeciwnikéw ocen.

Czy rzeczywiscie prace dzieci stanowia wielkosci wspélmierne,
ktore daja sie :porownwa ktére mozna mierzyé 1a‘kas jedna, ustalong
dla wszystkich prac miarg ]

Godne uwagi sa pod tym wzgledem zeznania nlektorych uczestni-
kéw zespolu, Jedna z rnauczymelek wypowiada sie, ze rmesrprawxedhwem
jest 1ednakowe traktowanie ¢wiczen wszystkich dzieci. Stara si¢ ona kie-
rowaé bardziej stosunkiem pracy dziecka do mozliwosci wykonania jej
przez dane dziecko, woli tez zamiast oceny mdy'w1,dua1nq charakterysty-
ke Jeden z nauczycieli twierdzi: ,,Kazde ¢wiczenie innego jest rodzaju
i posiada odrebna wartosé”, nie mozée wiec by¢ ta sama miara mierzone.
Inny mauczymel moéwi: ,albo w1dzmny w &wiczeniach objektywne obrazy
i te mozna zupelnie rzeczowo poré6wnywaé bez uwzglednienia wlasciwo-
$ci dziecka — woéwczas ocena ma sens, albo zwracamy si¢ do sil twor-
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czych dzxecka, co jest i mozliwe i potrzebne, w tym jednak wypadku sto--
pnie nie sa wlasciwym srodklem, bo jaki ustalimy probierz dla logicznej:
bez zarzutu rozprawy i oplsu pelnego fantazji. Na jakiej podstawie mogli-
bysmy ocenié pxerwsze éwiczenie — dwoéjka, a drugie — trojka? Nie dajg..
sie one przeciez poré6wnywa¢ ilosciowo, tylko jakosciowo,

Poniewaz za$ szkole specjalnie powinno zalezeé ma éwiczeniach,
w ktérych przejawiajq si¢ odrebnosci dziecka, to nalezy uznaé, ze stopnie
w tym wypadku s3 niemozliwoscia lub prowadza do wielkich niesprawie~
dllwosm, gdyz w kazdej pracy dziecka wystepu)e moment osobisty, swo--
isty i swoistej wartosci, ktérego nie mozna ujac stopniem,

Wiadze wigc nie maja W stopmach dokladnego obrazu prac dzieci,.
nauczyc1ele sa zmuszeni do pracy nieprodukcyjnej, a przy wudzielaniu.
uprawnien, stopnie #a $rodkiem bardzo niedoskonaltym.

Eksperymenty, wykonane przez Déringa, majace na ) celu spra--
wdzenie mozliwoéci oceny inteligencji, prac piémiennych i odpowiedzi-
ustaych dzieci, wykazaly, ze taka ocena posiada mocne zabarwienie sub-
jektywne i by¢ moze intuicyjne przeswiadczenie o tem wywoluje czesto-
u sumiennego nauczyciela podczas wystaw1ama ocen niepokdj i wyrzuty
sumienia. Z drugiej strony ciagle poréwnywanie prac dzieci wywoluje
mebezpleczenstwo, ze nauczyciel wreszcie uwierzy. w mozliwoéé uszere-
gowania . prac dzieci wedlug pewnego wspolnego miernika i w potrzebe-
ciaglego egzaminowania i poréwnywania ich migdzy soba, a odsunie sig-
od istotnego swego zadania, ktére polega na ksztalceniu osobnosci dziec--
ka przez wiazanie wymagane] pracy z wewnetrznemi jego sklonosciami. .
Jezeli nauczyciel uzywa stopnia jako podniety do pracy, odcxaga tem sa---
mem dziecko od prawdziwej daznoéci do ksztalcenia sig, ktora nie polega
na zewnetrznem powodzeniu, lecz na poczuciu wewnqtrznego rozrostu,
Wobec czestego zjawiska niesprawiedliwej oceny, psuje ona w wielu wy-
padkach wzajemny stosunek nauczyciela i wucznia i, zamiast niezbednej:
dla postepow w nauce wzajemnej ufnosci, wytwarza obojetno$é lub strach.

Stopien tez oslabia u nauczyciela lub mu wrecz uniemozliwia wni--
kniecie w motywy i charakter pracy dziecka, a wychowujac dzieci w kie-
runku stalego poréwnywania sig z soba, wystawia na niebezpieczenistwa.
uczucia kolezZenskosci i wspolnoty, Zmusza wreszcie nauczyciela do pro-
mowania ucznia do klasy nastepnej nie na podstawie zbiorowego wra--
zenia o zdolnosci dziecka do pracy, lecz kaze mechanicznie obliczaé¢ mo-
zliwosé¢ promocji 1edyn1e w zw1azku z pewna iloscia ocen z niektérych-
przedmiotoéw.

Stopnie szkodza stosunkom miedzy domem a szkols i nie pozwa--
laja czesto na otrzymanie od rodzicéw osobistych, wewnetrznych danych.
o uczniu, ktére wlasciwie sa najbardziej wartosciowe.

Umozliwiajac mauczycielowi osiagniecie tym malo wymagajacym:
trudu sposobem karnosci w klasie, uzywanie stopni czesto doprowadza
go do zaniechania jedynie wartoéciowego w tym wzglgdzw $rodka, jakim .
jest rozbudzanie zainteresowania dzieci,

Poniewaz w pracach dzieci, glowny w tym wypadku bedzie kladl:
nacisk na strong bezosobowa t. j. te, ktéra daje ocenié sie stopniem, latwo
moze doprowadzi¢ do tresury dzieci w tym kierunku i zamiast rozwijania.
zdolnoéci dzxecka, bedzie staral si¢ nagromadzaé¢ w nich gltéwnie wyksy--
zalna pamigciows wiedze, . ;
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Rodzice maogél nie otrzymuja dokla‘dtnvego obrazu postepéw swo-
ich dzieci. Cazesto niepotrzebnie martwia sie zlemi stopniami i przywia-
zuja zbyt wielka wage do 'stopni dobrych, Traktuja dzieci czesto niespra-
w1ed11w1e, uwazajac kazdy zly stopiefi za postepek karygodny, staraja sie
uczyni¢ ze stopnia podniete pracy, odciagajac dzieci od daznosci ksztal-
cenia sig, Stosunek ich do szkoly staje sie urzedowy, niekiedy me;ptrzy-
chylny z powodu niesprawiedliwej oceny ich dziecka, Mozliwos¢ poréw-
nywania cenzur ich dzieci z inmemi wywobule niebezpieczng dla ksztal-
cenia si¢ ambicje, niepokdj i meporozumlexnla, zatruwajace niefrasobliwe
korzystanie z mlodosci, .

Wiele dadeci odczuwa, nlesprawmedlnwanc ocen i zé zniechece-
niem 6dnosi sie do nauczycieli, Najzdolniejsze, osiagajace dobry stopien
maltym wysilkiem; obojetnieja 'w stosunku do stopni, Przecietne daza do
wirzymania dob:{;’ch stopni cze¢sto z wysilkiem, szkodliwym dla ich zdro-
wia. Niezdolne, ktére mimo rzetelnego trudu, stale otrzymmla‘ zle stopnie,
sa czesto przygngbione i zmechqcon.e Stale wyroznlame dobrym sto-
pniem zdolme]szych rozwija pyche i puszenie sie swoja wiedza, co jak
~ zmora ciazy na malo zdolnych, Cheé ukrycia czy zabezpieczenia sig przed
zlym stopniem doprowadza wiele dzieci do korzystania z oszustwa, w in-
nych niweczy zdolnosci twércze jako niepodlegajace ocenie.

Jak widzimy, argumenty obu stron wynikaja z bardzo powaznych
motywéw i w ich gaszczu trudno wyrabaé wlasciwa droge postepowania.

‘Musimy liczy¢ si¢ z tem w maszej praktyce codziennej, Ze wysta- -
wianie ocen obowigzuje i zdaje si¢ niepredko érodek ten zostanie zasta-
piony innym — Iie.pszyrm Jednak argumentacja przeciwnikéw zbyt jest
powazna, by mozna bylo przejéé mad nia do porzadku dziennego. Na mnie-~
bezpieczefistwo i miedoskonalosé przyjetego systemu nalezy zwréci¢ ba-
czng uwage. Zdawanie sobie sprawy z tych rzeczy nie usunie wprawdzie
zlych stron systemu, ale moze stepi¢ 1ego ostrze.

Wytworzenie pogodnej atmosfery podczas pracy uczniéw w klasie,
-szczere zainteresowanie sig trudnosciami, jakie w swojej pracy napotyka-
ja, uwzglednianie tempa pracy w zalezno$ci od indywidualnosci ucznia,
od godziny w rozkladzie pracy na dany dziefi sﬂkolny czy od réznego sto-
pnia zmeczenia, przejawiajacego si¢ rozmaicie w réznych miesigcach
w roku. szko]mym, nieuzywanie nigdy stopnia jako grozby, jako rygoru
dla wymierzenia ta droga posluchu: zdawanie sobie sprawy, Ze czesto
" niedokladnosci w klasie moga byé¢ wynikiem zle przeprowadzonej lekiji
lub ztego usposobienia nauczyciela — krétko moéwiac: zawsze krytyczay
stosunek do siebie samego, zawsze zZyczliwy i pelen wnikliwosci stosunek
do ucznia i klasy sa, byé moze, najlepsza odtrutka przeciwlo scharakte- -
ryzowanym niebezpieczefistwom, jakie kryje w sobie system uzywania
stopni w szkole.

Kwestja mie jest rozstrzygmq*ta, st01 otworem i czeka ina lpomys’lne
zalatvneme. Edmund Forelle.
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I,
PQMIA‘RY WYNIKOW NAUKI?Y).
(Education Measurments by Daniel Starchd)
New York 1918,

1. Krytyka dotychczasowego systemu. Stopnie ze stanowiska nau-
kowego, t. j. jako skala pomiaréw nasuwaja trzy zagadnienia. 1-o Jaka
podzialke skali nalezy przyjaé, aby dawala najdokladniejsze pomtary?
2-0 Granica §cistosci przyjetej skali. 3-0 Jaka winna byé¢ czestotliwo$c po-
szczegolnych stopni, to znaczy, jak czesto dany stopieri ma wystgpowaé
w danej grupie uczniow.

Drugie = tych zagadniefi jest zagadnieniem krytyki metod. Roz-
patrzone wiec bedzie w pierwszym rzedzie. Aby wykazaé dokladnosé
a wlasciwie niedokladnos$é dotychczas uzywanych metod oceny pracy
uczniéw, podjeto miedzy innemi mastepujace badania: Jeden z amery-
kanskich psychotechnikéw, kaelstem, poréwnal oceny otrzymane przez
stuchaczy kursu prowadzonego w ,plerwszem pohroczu przez jednego nauv-
czymela. W drugmm—-mrzez innemi, Grupa wuczniéw nie ulegla zadne1
zmianie;

% zwolnionych

) R . od egzaminéw
s fy “{ Stopnie 0—59  60—6 70—79 80—89 90—100
2Q S UE "
%8221 naucz. 9, 255 323 266 6,1 12,5
© 3 naucz. 3,5 24, 34,1 437 38 37,72)

Réznice takie przypisa¢ mozna cz¢sciowo rozmcy W _pracy ‘ucz-
niéw i pracy nauczyciela, lecz w znacznej mierze réwniez r6éznicy w po-
shlugiwaniu sig¢ stopniem przez obu nauczycneh

Cheac scisle .okresli¢ rownanie osobiste przy stawuanlsu ocen, male-
zy wylaczyé wszystkie wartosci zmienne, ]ako to: iloéé i rodzaj pracy
wykonanej przez klase, nacisk polozony na rézne :przedmmoty lub czesci
materjatu naukowego, rozm;cq wprawy w nauczaniu wsréd poszczegél-
nych nauczycieli i roznice indywidualne samych uczniéw,

_Przeprowadzono W powyZszym «celu nastepujace studirwm: dwa
twiczenia egzaminacyjne pi§mienne z jezyka angielskiego uczniéw ki, 5-ei
szk, srednle] zostaly odbite za pomoca klisz, co pozwnohho odtworzyé
charakter pxsma, ‘bl(—;dy, poprawki dokonane przez uczniéw, wyglad ze-
wnetrzny éwiczenia i t. d. Odbitki te zostaly mzeslame 142 nauczycie-
lom nau'cza1agcym jezyka angielskiego w kI, 5-¢j 1 przez nich 'dokladnie
poprawmne i ocenione, zgodnie z wymaganiami przy]them} w ich wta-
snej szkole *) Tabl. I wskazuje mozsianie ocen danych za, ¢wiczenie A.

1) Streszcmno tylko rozdz, I i II, Pozostale zrzmmepa)a testy, -da;ace sie zastoso-.
waé: tylko “do .uczniéw amerykanskich, - '

2) W St. Zjednoozonych uzywatna jest (przewaznie ska.la 100 stopniowa, Stopien
60 lub czesciej 70, jest stopniem dostatecznym, 80 lub 90 — stopniem zwalniajacym od
egzaming, M G

3) Szkoly érednie w St, Z] sa przewaznie komunalne prywatne, rzadziej rzado-
we; programy, poziom nauki, s4 najréznorodniejsze. Znaczna liczba szkél komunalnych
i prywatnych zgrupowana jest w zwiazku szZkét $redmich, Zwiazek dazy do myadnns’ta)-
nienia programéw, poziomuw i metod nauczania.
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Cyfry na osi odcm“tych wskazu)q wysokosé oceny, kropki mad niemi —
czestotliwosé damej oceny. Np. ocena 80 .dana byla przez 5-u nauczy-
cieli, a ocena 81 — przez 8-iu.
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Tabl, 2 wskazuje rozsianie ocen w odniesieniu do éwiczenia B,

Rzuca si¢ w oczy w obu tablicach przerazajaca réznica miernika:
ocena tego samego zadania waha si¢ w granicach od 35-u do 40-u pun-
ktow. Za éwiczenie A — 19-u nauczycieli dalo 80 punktéw lub mniej,
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‘ Rys, 2

14-u ocenito je ma 90 lub wyzej. Za éwiczenie B—18 nauczycheli dato 70
lub mniej, 14-u za§ — 90 lub wiecej punktéw,

Nauczyciele tych dwéch szkol, z ktérych pochodzily éwiczenia,
ocenili éwiczenie A na 80, B — na 75, Stopien dostateczny w obu szko-
tach wynosi 70, '

Dane te rzucaja ciekawe &wiatlo ma sprawe promocyj. Uczent
slabszy, autor éwiczenia B. otrzymat od swego nauczycield oceng o 5 pun-
ktéw ponad dostateczna, gdy 22 nauczyc1e11 nie dalo mu mawet dosta-
tecznego stopnia, Promocja zalezy wiec znacznie od suboektywnych
miernikéw nauczycieli,

Prawdopodobny blad %) = 4, 5, to znaczy, ze ‘.mdymdualne stopnie

4} Prawdopodobny blad (probable error) jest poSrednia (me érequ, arytmefycz-'
naf) bledéw. Poérednie wartofci, a- wiec i blad prawdopodobny, otrzymuje sie, fzere~
gujac warlofci w porzadku wstepujacym, Posrednia — bedzie liczba, znajdujaca sie
w érodkue szeregn o nieparzystej liczbie czlonéw, W szeregu o parzystej liczbie czlo-
néw, posrednia bedzie srednia arytmenty,cma dwéch cztonéw érod.kowych Prawdopo-
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{

odchylajg si¢ érednio o 4, 5 punktéw od posredniej ocen, udzielonych
przez calg dang grupe nauczycieli, Tak wysoki blad wskazuje na miedo-
rzecznosé stopni wyrazonych w utamkach punktéw, a takie oceny napot-
kano w danym wypadku wielokrotnie,. Wypada za$§ z powyzszych fak-
tow, Ze w najlepszym razie ocena nauczyciela posiada doktadnosé do — 5
punktéw (o ile w dodatku przecietna stopni udzielonych przez dang gru-
pe nauczycieli moze byé uwazana za ocene $cislaf) Sluszna wiec bylaby
ocena 80 z zaznaczeniem plus lub minus 5 punkiéw, aby zaznaczyé, iz
ocena ta zawiera¢ moze blad 5 punktéw in plus lub in minus.

Wydawaéby si¢ moglo, Ze ocena za Owiczenie w jez. ojczystym
~ moze byé¢ dlatego mmiej dokladna, ze wchodza tu w gre rozne psycholo-
giczne czynniki, e zatem gdyby chodzilo o nauki sciste, mp, matematyke,
wynik bytby lepszy. ' :

Préba jak powyzej zostala dokonana mad pismiennem zadaniem
z geometrji, bylo to zadanie maturalne ucznia szkoly $redniej; zostalo
ocenione przez 118 nauczycieli. Tabl. 3 wskazuje rozsianie ocen. Istnieje -
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Rys. 3

przekonanie, Ze praca z matematyki moze by¢ oceniona z matematyczna
$cisloscia. Préoba wykazala, ze w danym wypadku wahanie ocen bylo.
jeszcze wieksze niz przy éwiczeniu angielskiem, Prawdopodobny btad =
7, 5, gdy przy éwiczeniu angielskiem A bl pr. = 4,0 a przy éwiczenin B=
48 Nie moze byé réznicy zdafi, co do tego, czy zadanie z matematyki
zostalo rozwiazane lub nie, czy dowodzenie jest prawidlowe lub bledne:
moga by¢ jednak znaczne réznice w rozwiazaniu zagadnienia, tak co do
toku rozumowania, zuzytkowania twierdzef i definicyj, jak, co wazniej-

dobny blad znajduje sie, smeregujac odchylenia od posredniej wartosci, w danym wy-
padku — odchylenia od poéredniege stopnia; dla szeregéw, obejmujacych maiej, niz
200 czlonéw, metoda biedu prawdopodobmego jest niezupelnie Scista, Daje sie ze $ci-
sloéciq zastosowaé w smeregach b, wydbwzonych, do ktérych stosuje si¢ prawo praw-
dopobiefistwa Gaussa. :

. Autor miesza pojecie bledu prawdopodobmego z pojeciem bledu gredmiego.
Blad sredni otrzymusje sie, dodajac réimice miedzy érednia arytmetycazng szeregu a po-
szczegblnemi czdonami szemegu i dzielac tak otrzymama sume przez licabe czlonéw
szeregu, Np, szereg 65—72—80—87—96, Nalezy znaleié réimice miedzy 80 a pozosta-
lemi czlonami i podzieli¢ pratez licz, czt. = 5. Otczymamy 15 — 8 — 7 — 15 = 42
42:5 = 8,1; 8,1 jest Sredmim bl¢dem. Blad éredni jest mieco mniejszy od bledu prawdo.
podobmego, Praktycznie da si¢ myé feden wzamian za drugi, - M. G
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sza, wzglednej wartosci kazdego dowodzenia czy definicji, kazdego
bledu. .
: Wreszcie podjeta zostala préba z zadaniem z historji St. Zjedn,
Tabl, 4 wskazuje wyniki. Wahania w ocenach siggaja od 43 do 92; praw-
dopodobny blad = 7,7.

40 so 60 70 8o 90
l Rys. 4

Te olbrzymie réznice przekonywuja o wadliwosci dotychczasowe-
go systemu stawiania ocen. Grzeszy on niescisloscig i jest miesprawie-
~dliwy.

Czynniki powodujgce réinice ocen, 1-0 RéZny poziom wymagan
stawianych w réznych szkotach. 2-0 Rézny poziom wymagan poszczegél-
nych nauczycieli. 3-0 Réinica w wartosciowaniu pewnych pierwiastkow
pracy ucznia, 4-0 Nieumiejetno§¢ uchwycenia bardzo drobnych réinic
w pracy uczniéw, ' :

" Uniwersytet w Wisconsin przeprowadzil badania w celu okresle-
nia wplywu pierwszego z powyiszych czynnikéw na oceny.

Polecono 10-u profesorom, ktérzy prowadzili ten sam kurs w 10-u
réwnolegltych grupach, ocenié prace egzaminacyjne z jezyka angielskiego
swych sluchaczy. W toku nauczania profesorowie porozumiewali si¢ co-
-do ujednostajnienia materjalu kursu, metod wykladu i wartosciowania
wynikéw, Wszystkie grupy otrzymaly to samo zadanie egzaminacyjne.
Mimo wszystkich tych zarzadzen réinice’w ocenach okazaly sie rownie
wielkie jak wsréd nauczycieli réznych zakladéw. Nadto profesorowie
nie ocenili dokladniej prac wlasnych sluchaczy niz stluchaczy grup réw-
noleglych, Badanie to mialo na celu wyeliminowanie czynnika wymie-
nionego w p. 1-ym. W celu wyeliminowania czynnika drugiego wniesio-
no poprawke do ocen., Mianowicie ocena kaidego nauczyciela zostala
obciazona (podwyiszona lub obnizona) o rdoinice miedzy sérednia ocen
danego nauczyciela, a érednia ocen wszystkich nauczycieli,. Zmniejszylo
to blad prawdopodobny o 1. Przed poprawka wynosit on 53, po po-
prawce 4,3. - '

Czynnik 4-ty wyeliminowano w ten sposéb, Ze pewne zadania da-
ne byly do oceny temu samemu profesorowi powtérnie, po takim prze-
ciagu czasu, iz nie mégl sobie przypomnieé poprzedniej oceny. Probie tej
poddano siedmiu nauczycieli, : :

Blad $redni®) wynosit 2,2, indywidualne odchylenia dochodzily do
10-u, a nawet 15-u punktéw, Nauczyciele matematyki wykazywali taka sa-
ma rozbieznos¢ przy tej podwojnej ocenie jak nauczyeciele przyrodv
"1 jezykow. ‘

8) Jak wspomniano, autor uzywa to jednego, to drugiego wepblezynnika, zdajac,
_sobie zreszta sprawe, Ze mie s identycznemi, .o M G
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Wyehmmowamo zmienna, pochodzaca z réznicy ,po:zmm'u wyma-
gaf, ustalajacych sie w samym nauczymelu z ‘b1eg1em czasu, mianowicie
wbc1a‘zono sto:pme druglej (a w1q-c powtdrnej) serji ocen rozmcq mxedzy
- §rednia pierwszej i drugiej serji ocen. Blad éredni obmizyl sie wéwczas
do 1,75°9). I
Reasumujac wyniki badafi dochodzimy do wniosku ze:
1-0 Blad sredni w ocenach nauczycieli roinych szkot WYInOSI 54
punktu, ‘
2-0 Blad $redni w ocenach .nauczymeh tej same) szkioly wynosi
5,3 punkiu, .
3-0 Blad sredni w ocenach nauczycieli Po odcmgchm rézmic, wy-
nikajacych z réznego poziomu wymagan, wynosi 4,3 punktu.
4-0 Blad sredni w ocenie d:okonane] przez tego samego nauczyciela
w réznych odstepach czasu wynosi 2,2,
Zatem czynniki wyliczone uprzednio w punktach 1, 2, 3. 4 waia
mocno na wynikach ocen, :

11. Udoskonalenie dotychczasowego systemu. Podzial stosowa-
nej skali. Jaka winna byé podziatka, aby qaknaqszclslej wymierzala war-
to$é pracy? Metodologja psychometryczna wskazuje, ze objektywna war-
10$¢ ma skala o takiej podzxaice, i2 w granicach jednej podziatki miescic
sie winno 3} wszysthch pomiaréw dokonanych nad wielkosicia jednego ga-
tunku, znaczy to, Ze jesli np. z posréd 100 nauczycieli — 75 daje za pew-
na pracg oceng wahajaca, si¢ migdzy 80 a 90 punktaml jednostka skali po-
winno byé¢ 10 punktéw. Podziatka mniejsza nie bedzie miala przedm;oto-
wej wartosci. Oczywiscie mozna chcieé oceniaé nieskoriczenie male rozni-
ce wartosci, ale w takim razie dokonaé nalezy nieskoriczenie wielkiej licz-
by niezaleznych pomiaréw, co przy stopniach szkolnych jest w praktyce
niemozliwe. _

Widzielismy, Ze blad sredni w ocenie dokonanej dwukrotnie przez
tego samego nauczycieia = 1,75, po wyeliminowaniu réznic powstalych
wskutek obniZenia lub podwyZszenia poziomu wymagaf.

Istnieje zasada, ze aby podziatka v: granicach swoich miescié mo-
gla 75% pomiarow jednorodnych, réwnaé si¢ musi iloczynowi bledu pra-
wdopodobnego przez stala k = 234, W danym wypadku blad sredni?)
wynos1 1,75 co daje jako 1ednostkq skali (1,75X2,75=) 4,8 co mozna utoz-
samiaé z 5 punktami,

Wobec tego skala ocen zawieraé winna nie szereg 100 — 99 —-
98 — 97.., lecz szereg: 100 — 95 — 90 — 85..,

Jesli stopienn dostateczny = 70—100, w takim razie w skali tej
miesci¢ sie moze nie 30 stopni dostatecznych lecz 7; skala taka zostata
wprowadzoma do wielu szkét pod postacia symboléw, A A-B,B,C,CD

: D-, = niedostateczny. Symbolom nalezy udzieli¢ pierwszefistwa p.rzed
ocena stowna, ktéra zawiera nadto odcien oceny moralnej.

9} Metoda ta mie jest zupelnie écisla. irednia ocen mogla si¢ obmizyé a wyma-
fania, mimo to,obnizyé si¢ réwmiez, ce widaé z nastepujacego szeregu: I ocena 62—74—
71—82—86—91; I ocena: 70-—72—75—80—85--90; srednia w obu wypadkach ta sama;
w II-im szeregu poziom wymagaf naog6l wyszszy, M G

7) Tu znéw autor podstawia blad $redni zamiast bledu prawdopodobnego, M, G.
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Prawdopodobnie sprawiedliwsza bylaby skala opanta na érednim

bedzie ocen mauczycieli, wykladajacych tego samego przedmiotu w tej
samej szkole. Sredni blad w tym wypadku po wyeljmin,owanm_wép(:)l'-
czynnika osobistego poziomu wymagan = 4,3 co daje (4,3X2,75) jako je-
dnostke skali 12 punktéw. Daloby to 3 stopnie dostateczne, i jeden nie-
dostateczny %), _ : :
' Mniejsza podziatka pozwala wprawdzie rozré6zni¢ delikatniejsze
odcienie pracy ucznia; przemawiaja jednak przeciwko niej mastepujace
wzgledy: 1-0, Ztudzenie Scistosci. 2-o. Niesprawiedliwosé wzgledem ucz-
nia, w stosunku do ktérego wyznacza sig jakas réznice, gdy jej wlasciwie
‘niema, lub gdy nawet moze jest ona wprost odwrotina. 3-0 Przykre polo-
Zenie nauczyciela, ktéry zdaje sobie sprawe z.tej miesprawiedliwosci:
Gdy wymierzamy zbyt mafq podzialkq, mierzymy to, czego wymierzyé .
nie jestesmy w stanie, . ‘

Czestotliwoéé (rozsianie) ocen w klasie.®) Stopnie wdzielane dosé
licznym klasom uczniéw o normalnym poziomie powinny stosowaé sie
do czestotliwoéci poszczegolny¢h ocen w ogélnych zarysach do krzywej
czestotliwosci Gaussa '°). Doswiadczenie przekonywa nas bowiem, ze
wszelkie wlasno$ci fizyczne i psychiczne -uczniéw rozsiane sa zgodnie
z przebiegiem tej krzywej. Stopnie udzielane licznym grupom uczniéw,
a wymierzajace ich wydajnosé umyslowa musza réwniez zblizaé¢ si¢ do
krzywej Gaussa. Trzy czynniki wszakze zaklocaja w tym wypadku jej
przebieg prawidlowy: eliminowanie uczniéw niezdolnych, podniesienie sig
poziomu wydajnoéci uczniéw przy dobrej metodzie nauczania i obnizanie
poziomu wydajnosci wskutek niedostatecznej pracy uczniéw. Ten osta-
tni czynnik réwnowazy do pewnego stopnia pierwszy. Najsilniej jednak
wplywa na przebieg krzywej eliminowanie uczniéw ponizej poziomu kla-
sy, nie w takim wszakze stopniu, aby krzywa byla zupelnie nieprawidtowa;
przedstawia tylko ona pewne odchylenia od normy. Rozdzial stopni
zgodnie z rachunkiem prawdopodobieristwa jest najbardziej sprawiedli-
wy; silne odchylenia zachodzi¢ moga tylko w wyjatkowych wypadkach, na
ktére skladaijg si¢ latwe do ujecia przyczyny, Rys. 5 wskazuje krzywa
otrzymang z zestawienia 5.000 ocen danych stuchaczom uniwersytetu Wis-
consin (krzywa punktowana). Krzywa ta, jak widzimy jest mocno zbli-
#ona do teoretycznej ).

*  Aby zblizy¢ stopnie do miernika objektywnego, nalezy: wypo-
$rodkowac skale, jak wskazano w ustepie poprzednim; dalej, nalezy
okresli¢ czestotliwosé wystepowania poszczegolnych stopni. W tym ce-
lu nalezy zebra¢ i zestawi¢ stopnie udzielane przez wszystkich nauczy-
cieli danej szkoly, o ile moznoéci wrobi¢ wykresy, a nastepnie oméwié
wyniki na konferencji rady pedagogicznej, Przyczyni sie to do wyréw-

8) Jestio wiec' skala faka, jaka w prakiyce stosowana jest w szkolnictwie pol-
skiem: 5, 4, 3 ¥ niedostateczny — 2. . .

9) Spraweg rozsiania ocen w klasie, porusza P. Bovet. Les nofations scolaires.
(Artykut w Inferm. des Educateurs,, maj 1914), otaz Max Meyer, Ueber die Bestimmung

der Schiilerzensuren, (Congr, de Psych. Geneve, 1909), ] M, G
1%) W sprawie krzywej czestotliwoéci ob, str, 119123, Claparéde: Psychol, Dziec-
ka, II wyd. thum, polskiego. S M G,

1) Nie moze zaé do niej byé zblizona calkowicie, gdyz dotyczy wynikéw pracy
mlodziezy uniwersyteckiej, a zatem mlodziezy, kt6ra podlegala silnej selekcji, M, 6.
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65-68 69-72 78-76 77-80 81-84 85-88 89-9293-9¢ 97-100
’ Rys. 5

. nania rozbieznoéci w systemie udzielania stopni. Byloby tez pozadane,
aby nauczyciele tych samych przedmiotéw oméwili ze soba sposéb ace-
niania pewnych rodzajéow prac i metode oceny bledéow. Poczem przy
uwzglednieniu pewnych osobistych miernikéw nauczycieli, nalezaloby
ujednostajnié podzial stopni wedlug r'ki prawdopodobnienstwa, lub zgodnie
z ogolng zasada, przyjeta przez rade pedagogiczna. '

Do$wiadczenie wykonane w jednej z klas szkoly sredniej St. Zj.
zawierajacej zaledwie 24 uczniéw, wykazalo, Ze nawet przy tak malej
liczbie uczriéw, oceny po odpowiedniem oméwieniu zblizyly sie do krzy-
wei prawdopodobienstwa, Na podstawie danych i opracowad zebra-
nych w St. Zjedn. autor proponuje nastepujaca skale i rozsianie stopni.

A — celujaco — 7% uczniéw

B — dobrze — 24% "

C — $rednio — 38% "

D — slabo — 24% uczniow

E — niedostatecznie — 7% uczniéw

_ Badanie systemu ocen w szkole. Zagadnienie polega na okresleniu,
czy system przyjety w danej szkole jest stosowany sprawiedliwie i jedno-~
stajnie przez wszystkich nauczycieli, Aby je rozwiazaé nalezy okreslié:

1-0 Jaka skala jest stosowana? :

2-0 Z jaka dokladnosdcia stawiane sg oceny?
3-0 W jaki sposéb odbywa si¢ podzial poszczegélnych stopni
w klasie? , ' :
_ Autor przytacza przyklad takiego badania, przeprowadzonego
w jednej ze szkél srednich St. Zjedn. liczacej powyzej 500 uczniow. Sto-
sowana tam byla skala 100 stopniowa; stopiefi dostateczny = 60; stopien
zwalniajacy od egzaminéw = 90, -Jak widaé, stosowana byla skala
o zbyt subtelnej podzialce, .

Odnosnie do trzeciego z wyliczonych wyzej pytafi, badano:
1-0 o ile ujednostajniona jest pmaktyka stawiania (rozsiania) stopni; 2-o
jakie zachodza réinice pozioméw wymagah (zbytnia surowoéé lub po-
blazliwos¢); 3-o czy zasada zwalniania od egzaminéw wykazuje wplyw na
stawianie ocen?

Stopnie zostaly zestawione i wyobrazone graficznie. Rys, 6 -

ukazuje wykres czestotliwoéci poszczegélnych stopni odnosnie do réznych



PRACA SZKOLNA. =~ 243

2
2 N Roboty recz.
A\
\ Gospod.dom.
Y
A/
4 ]
= [ J. angieiski
(Y
\
8 1A
4 p ] a \
\ J. Niemiecki
8 ¥ [ h .
N \
4 y \‘l
Yacina
12 T
8 X T A L]’f
A
4 N N
- - Historja
12 \
\
J
4 \
* \ ¥ Nauki przyr.
36
12 }
8 A
. .
N Handlowoéé
12 I
8
‘ .
Y | Matemat,
60 70 . 80 920 -~ 100
Rys. 6

przedmiotow; rys. 7 wykres czestotliwosci stopni z résmych przedmiotéw
dla calej szkoly. T : ' T

Z wykresow tych wynika, co nastepuje:

1-0 Oceny szkoly w calosci sa zbyt wysokie. Nauczyciele sa zbyt
poblazliwi. 39% uczniéw otrzymalo stopnie 90 i wyzej. Krzywa stopni
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Ogét-ocen wystawionych przez cale grono nauczycielskie szkoly (695 ocen)
' Rys. 7

niepodobna jest nawet do normalnej krzywej czgstotliwosci, Jesli przeli-
czy¢ skale stosowana na skale 5 stopniowa (cztery oceny dostateczne) wy-
niknie, ze 49 % uczniéw ma stopnie celujace (zamiast 7%). 30 % ma stopien
D, (zamiast 24%). ' .

2-0 Zasada zwalniania uczniéw -od egzaminéw (przy qcenie 90
i wzwyz) odbila sie ujemnie na ocenach prawie wszystkich nauczycieli.
Wskazuje na to nagle podnoszenie si¢ krzywej dla wszystkich prawie
przedmiotéw w okolicy 90 (rys. 6—7). o :

. 3-0 Najgorzej oceniali prace naugzyciele rob6t reczmych, gospo-
darstwa domowego i jezyka ojczystego; najniZsza ocena wynosi 78 gdy
najnizszy stopieri dostateczny skali stosowanej w tej szkole = 60.

4-0 Najwigcej stopni celujacych (90 i wyzej) dali nauczyciele je-
zyka angielskiego, niemieckiego i handlowosci. Nauczyciel angielskiego
udzielit 80% celujacych. Nauczyciel niemieckiego udzielit 70% celuja-
cych, nauczyciel handlowosci — 63%. , :

5-0 Nauczyciel matematyki dawal oceny zbyt surowe, co wynika
z wielu mniedostatecznych i licznych stopni érednich,

6-o Stopiefi dostateczny 60 jest zbyt miski, gdyz przedtuza nad-
miernie szereg stopni dostatecznych i dobrych. Tylko 3 nauczycieli sto-
sowalo stopnie ponizej 70. I ' : '

Z powyiszych uwag wysnué moina nastepujace wskazamia co do
poprawek, ktére wnies¢ nalezy w systemie ocen tej szkoly:

1-0 Zastosowanie skali 5 stopniowej.

2-0 Zniesienie zasady zwalniania od egzaminéw na podstawie stopni.

3-0 Zblizenie rozsiania ocen do normalnej krzywej czestotliwoéci.

-Streécila M- Gérska-



PRACA SZKOLNA. 245.
T. TROJANOWSKA. -
Sprawozdanije |
z pracy rocznej w I-ym i II-gim oddz.
Szkoly ‘éwiczeri przy Paristw. Semin. im. Orzeszhomej w Warszawie.
(Dokoriczenie).

W biezacym roku szkolnym, z inicjatywy dyrekiorki, p. Wandy
Dzierzbickiej, zaczelysmy prace w I-ym & Il-gim oddziale pod znakiem
oparcia jej o realizacjg jakiego$ wiekszego zamierzenia — mp, zbudowania
przez dzieci modelu wsi w I-ym oddziale, lub sklepu, — w 1l-im oddziale,
Przy zrealizowaniu tych projektéw pozadana bylaby wspélpraca innych
oddzialow. _ i

Tak sie w naszej klasie warunki ulozyly, 2e podjelis$my wykonanie
pierwszego projektu.

Poczatkowo jednak praca nasza w Il oddziale zogniskowala si¢
dokola zorganizowania manowo naszego szkolnego zycia, Mamy prze-
dewszystkiem mowa klase. W zwiazku z ta zmiang przenosimy z szafy
I-go oddzialu wszystkie masze rzeczy. Okazalo si¢ bowiem przy koncu
zeszlego roku szkolnego, ze po zabraniu wymikéw indywidualnej pracy
do domu, zostalo jeszcze w szalie duZo rzeczy z naszego wspélnego do-
robku, rzeczy bandzo milych i potrzebnych, Zapakowaliémy wigc:
w ostatnich dniach czerwca to nasze gospodarsiwo i odlozylismy do-
przeprowadzki do Il-go oddziatu. ’ .

1, Przenosiny z podzialem pracy i jej organizacja — stanowia po-
czatek maszych zajeé,

_ 2. Po przeprowadzce segregujemy i porzadkujemy masze  gospo-
darstwo w mowej szafie. Oddajemy si¢ na chwile milym wspomnieniom,.
ktére rozbudzil widok przedmiotéw, wykonanych w ciagu wubieglego
roku, Ogladamy nowe przedmioty i obmyslamy do czego niektére z mich.
moga sie przydaé, np, kolorowe wycinanki do oznaczania pogody (praca
mojego Il-go oddzialu z r. szk. 1923/24), '

3. Zaprowadzamy nowy kalendarz z ruchomemi wycinankami- do-
oznaczania pogody, Kompletujemy odziedziczone wycinanki. Zaprowa-
dzamy liste obecnosci dla ulatwienia motowah w dzienniku.

4, Organizujemy podzial pracy w zwiazku z utrzymaniem po-
rzadkn w ‘klasie; kazdy dzief przynosi nam nowe obowiazki.

"~ 5, Robimy zakupy przyboréw szkolnych. Zajecia te dostarczyly
n:-mil niewyczerpanego materjalu do zaje¢ w pierwszych dniach szkol--
nych. : : : :
. Stworzyly warunki do wypowiadania si¢ ustnie i pismiennie
w zwiazku z projektami, zajeciami i ‘wrazeniami z lrazdego dnia pracy.

Wywotaly potrzebe notowania planu pracy na najblizsze dni, mo-
towania zaje¢ w kilasie, pisania ogloszefi w sprawie dyzuréw, pedjetych
przez dzieci, . .

Notowania — jakie zakupy nalezy porobi¢ ma najblizsze dni.

. Dostarczyly réwniez duzo materjalu do liczenia: a) Liczylismy
i kompletowalisSmy réime przedmioty w maszem gospodarstwie. b) Robi-
lismy wyliczenia i pomiary w zwiazku z przygotowaniem potrzebnych:
nam teczek, okladek i torebek. < :
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Obliczalismy w rézny sposéb nasze wydatki imdyinidualne i ogéime.

Jednoczesnie mlellsmy tyle wrazef z wakacy), z tego diugiego
okresu niewidzenia sie, Ze wypowiadanie si¢ stowem, pismem i rysunkiem
-okazalo sie konieczne i znalazlo szerokie zastosowanie.

Drugi oérodek naszych pierwszych zajeé — to nasz szkolny ogré-
dek, nasze whasne zagonki, nasze wlasne plony.

a) Obserwujemy, szkicujemy i zbieramy nasze plony z zagonkéw.
Szkicujemy w dzienniczkach przyrodmiczych kwiaty, owoce i warzywa,
Ozdabiamy kwiatami iklasq, dzieci zabieraja po kilka kwiatkéw do domu.

b) Zbieramy nasiona magietek, masturcyj, stonecznika, fasoli,

<) Ogladamy ta)kze zbiory ogrodnika w ogrodzie szkolnym, poréw-
aywamy je z naszemi,

d) Zbiory W naszym ogrodzie i na naszych zagonkach wywoluja -
zainteresowanie sie zbiorami innych ludzi. Stad wynika wedréwka na
targ. Obserwacja owocow (;ablka. gruszki, sliwki).

_e) Wispomnienia ze wsi. Zbiory ma wsi. Projekt wycieczki na
‘wie$, : : '
Radosé, jakg nam daje ogrédek, nasz zagonek pobudza nas do mé-
‘wienia, do pisania o tem, co zebralismy, co zrobimy z naszemi zbiorami.
‘W rysunkach dowolnyoh widaé nasze zagonki, pelne’ nagletek sloneczm-
kéw, fasoli, marchwi i — dzieci, '

Powstaje projekt zbieramia nasion i przechowania ich ma p.rzyszle
zasiewy. ,Zbieramy nasiona. Zrobimy do nasion torebki. A na wiosne
zasiejemy nasicna ma zagonkach, Moze i innym woddzialom damy na-
sion” — pisza dzieci,

-Praca rozwija sie w na;stepu']qc'y sposo6b:

1. Zbieramy nasiona z zagonkéw, z tozpatmywanych owocow;
przynosza tez dzieci ré2ne nasiona z.domu,
ach 2. Urzadzamy suszasni¢ masion na oknach w otwartych pudel--
-kach, ’ '

3. Przygotowujemy torebki,

4, Rysujemy etykmetka

5. Wazymy nasiona, Zapoznajemy_ sie z waga i z odwaz.mkaml
kilo, deka; gram.,

Pracujemy grupami, Postugujemy si¢ czesto poleceniami pismienne-
'mi, Zapisujemy plany roboty, wyniki roboty w poszczegol.nych grupach
:sporzadzamy spisy nasion wysuszonych, zwazonych. Dazielimy si¢ wrazZe-
niami z pracy ustnie i piSmiennie,

Jednoczesnie wyzyskujeemy } yeszcze jeden czynnik w naszej pracy:
nows, ksiazke szkolna, (Pierwsza czytanka dla dzieci — M. Falskiego),
hrak'tu)emy ja, jalco mila 'ksmdke do czytania, z ktore1 moZna czytaé, co
'kto chee, i ile chce. Po pierwszym okresie nacieszenia si¢ nowa kslqzka,.
obrazkami w niej, znanemi opowiadaniami, czytamy z niej w klasie najcze-
sciej to, czego si¢ kto w domu samorzatnie nauczyl. Dazieci przewaznie
pisaty na kartkach tytuly przygotowanych czytanek i klasa wybierata
-opowiadania do przeczytania na lekcji. Dzieci czesto samorzutnie przygo-
towywaty w. domu czytanki w zwiazku z .naszeml zajeciami lub )aklemié
-wydarzeniami w klasie, -

Od czasu do ¢zasu przygotowywallsmy zbiorowo ncale cykle opo-
wiadati np, ,,O szkole"”, ,O targu”, ,Wizyta u Stasia” i t. p, Kazde dziec-
'ko. wzglednie grupa dzieci, obowiazana byla nauczyé sie jédnego urywka
itak, Zeby czytania mito bylo sluchaé kolegom i mmie, Wyniki takiego
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przygotowywania czytania byly nadspodziewanie dobre nawet wsréd
dzieci, ktére maja staba technike czytania. (Wyniki te skwapliwie podno--
simy wszyscy). Czytanki pobudzaly nas do szukania w naszem Zyciu po-
dobnych sytuacyj, wypowiadania sie o nich, oceny tych wydarzed i od-
wrotnie —— wydarzenia naszego zycia sklanialy do szukania odpowiednich.
czytanek. ' .
Obok codziennych spraw zaczynamy organizowaé przedstawienie:
.Milte odwiedziny” — E, Szelburg, z Plomyczka. Przedstawienie to wy-
maga od nas ladnego czytania, fadnego pisania (rozpisanie rél), rysunku..
zrobienia kostjuméw, nauczenia si¢ wiersza napamiegé, S
Dzieci zabieraja si¢ do przedstawienia z cala energja. Bardzo szyb--
ko nakreslaja plan roboty i praca przez pewien czas rozwija sie bardzo-
dobrze. Krétko sformulowaly plan calej roboty: ,,Robimy przedstawie-
nié, Dzi$ harysujemy kostjumy. Jutro przepiszemy wierszyki, We srode-
zrobimy prébe” (26.1X.27.), :

Zgodnie z planem przepisaly dzieci role dowolnie wybrane, nau--
czyly si¢ ich napamigé; narysowaly projekty kostjuméw (jablko, gruszka,.
$liwka, makéwka). Kilkoro dzieci przyniosto nawet kostjumy zrobione
w domu — niezbyt jednak odpowiednie. :

Odbyly sie bardzo, -ciekav‘e proby, charakteryzujace wyrainie na-
szg gromadke. ' A

Dzieci samodzielnie wybraly odpowiedni materjal na kostjumy: ko~
lorowe papiery i stare arkusze brystolu, ktére posklejaly i miaty oblepié
kolorowym papierem,

Niestety, przedstawienia nie doprowadzilismy do kofica. Tak sig -
co$ w naszej pracy splatalo, ze zaczelis$my przedstawienie odkladaé. Przy-~
szly nowe wrazenia: wycieczka na wie$, projekt budowy wsi, zabawki
choinkowe, przedstawienie zbiorowe calej szkoly na uroczystosé¢ choinki
w szkole i — przedstawienie nasze nie doszlo deo skutku,

‘ Zwrotnym momentem w naszej pracy jest wysunigcie przez dzieci
projektu wycieczki na wies. Projektuja, co na wsi beda mogly teraz obej-
rzeé¢ (pazdziernik), oczywiscie w zwiazku z naszym ogrédkiem — beda
ogladaly zbjory na wsi. W zwiazku ze wspomnieniami z wakacyj méwia,
dzieci o Zyciu na wsi, o zabudowaniach wiejskich, zamierzaja je obejrze¢..
(Tylko dwoje dzieci zna wie$ z krétkich wycieczek, inne spedzaja na wsi
wakacje, niektére i swieta). Wycieczka odbyla si¢ 13-go pazdziernika; wy-
braliémy sie do Czerniakowa. . .

Nastepnego dnia kilkoro dzieci przymiosto do klasy chaty z pa-
pieru i tektury, stajnie, drewnianego konika, siano, brong z drzewa i gwo-
#dzi. Zaczelo sie ustawianie wsi, ‘wyliczanie — co jeszcze powinno byé
we wsi i krytyka papierowych budynkéw. Okazalo sie, Ze niektore dzie-
ci zaczely juz robié w domu stajnie i stodole z drzewa i Ze miejeden —
gdyby tylko miat drzewo i pile — ,zarazby dom albo i stodole wybudn-
wal”. Kilkanascioro dzieci decyduje, Ze mozna bedzie postaraé si¢ o drze-

-wo, pile, mlotek; nawet ktos juz ma stara siekiere, obcegi i troche drze-
wa. Jutro przyniosg napewno duzo rzeczy i weimiemy si¢ do budowa
nia prawdziwej wsi. ,Cala wies wybudujemy”, ,,ze wszystkiemi budyn-
kami”, ,,i piwniczke z cegly zrobimy — taka, jaka byta w Czerniakowie”,
i chlew zrobimy — tak, jak ten gospodarz w Czerniakowie robil"* —-
ol studnie z zérawiem"... ,,i pole i ogréd”... ) : :

Zaczely dzieci snué¢ projekty, znosi¢ stare narzedzia — gléwnie
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miotki, stare obcegi, sie-
kiere. Znosily kawalki drze-
wa, galezie, siano stome,
kawalki szkla, skéry i t. p.
MusieliSmy dla kazdego
zrobi¢ miejsce w szafie
na materjaly do budowy
ws. Rano ogladaliémy, co
kto przyniést, namyslahsmy
sie do czego to sie moze
przydac — 1 zaczeliSmy
2zy¢ nowym projektem.

Projekt budowy wsi
mial w naszej klasie 3 o-
kresy. Okres I-szy (polo-
wa pazdziernika do 9 lis-
topada) — to stopniowe
krystalizowanie i precyzo-
wanie projektu budowy.
Szukanie odpowiedniego
miejsca w klasie na nasza
wies, zeby mogly staé za-
grody ,,i bylo pole, las,
pastwisko..."” Gromadzenie
réznych materjatéw 1 na-
rzedzi do budowy. Debaty
w domu i szkole, co nam
moze byé potrzebne do
budowy wsi. Szukanie ry-
sunkéw zagrod i opowiadan o wsi w ksiazkach domowych i klasowych.
Wprawa w postugiwaniu sie narzedziami; dzieci przyniosly poza staremi
miotkami, siekiers i obcggami — dwie stare pitki-laubzegi.

Okres II-gi {(od 9 listopada do Swiat Bozego Narodzenia) — okres
stopnicwego realizowania budowy zagrodr. Na podstawie rozpoczetej
w domu przez Janka K., stodoty z drzewa ze ,,§licznemi wrotami' i na pod-
stawie przyniesionejprzez niego ksigzki (Budownictwo drzewne — Z. Glo-
gera) — decydujemy sie na rozpoczecie budowy wod stodsl Osta-
tecznie dzielimy si¢ na 6 grup, w kazdej grupie 2 dziewczynki i 3-ch chtop-
cé6w. Decydujemy, ktora grupa robi stodote w wegly ,na rybi ogon”,
a ktora w wegly ,,w stup” (Trzy grupy robia stodoly yedneg'o typu).

Radosny moment otrzymania nowych narzedzi, ogladanie i proba
tych narzedzi, otrzymanie materjatu do budowy (sosnowe beleczki i ol-
szowe deseczki), — podzial narzedzi i ‘mater]alu. «plerwsze préby ciecia
belek i desek — pochlaniaja dzieci catkowicie.

Nastepuje gwaltowne przygotowywanie belek i desek na stodoly,
Borykanie si¢ z pierwszemi trudno$ciami obrébki materjalu, z organiza-
cja pracy, utrudniona ze wzgledu na mala liczbe narzedzi w stosunku do
zyczen i potrzeb klasy. (Kazda grupa ma pitke, wegielnice, metr sklada-
ny, olowek stolarski; na 2 grupy przypada mlotek, hebelek i 2 diétka roz-
‘nej szerokosci; na 3 grupy — obcazki).

\ okres1e tym normujemy do pewmnego stopnia nasza prace dokola
“wsi, Zaprowadzamy zeszyty do notowania robety, do rysowania planow.
‘W dalszym <iagu gromadzimy ksiazki i rysunki, potrzebne do-budowy wsi.
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Okres Ill-ci — (styczen — marzec) — to gwaltowne daZenie do
jak najszybszego zrealizowania zamierzen w ostatecznej formie, to jest do
wykorniczenia wsi, zlozonej narazie z trzech zagrod,

W tym okresie dzieci przynosza najrozmaitsze przedmioty potrzeb-
ne do gospodarstwa a zrobione w domu: przynosza wigc drabinki, grabie,
widly, kosy, cepy, wozy drabiniaste i ,w deski”, taczki, meble, miotly
i wiele innych rzeczy. Przescigaja si¢ w obmyslaniu, co jeszcze moze byc
potrzebne w gospodarstwie, czego brak jeszcze w gospodarstwie danej
grupy. W wykonaniu niektérych przedmiotéw pomagaja dzieciom rodxi-
ce i rodzenstwo. Dzieci odwiedzaja sie, razem przygotowuja w domu pe-
wne rzeczy, albo ciiociaz asystuja przy ich wykonaniu.

W marcu juz i praktyka uczennic seminarjum zwiazana zostala
z robota okolo budowania wsi; praktykantki ulegaja atmosferze jaka
panuje teraz w klasie; zostaja z dzie¢mi poza obowiazkowemi godzinam:
(praktyka trwala 4 godziny dziennie). Dzieci pracuja i w czasie pauz i po
lekcjach. Opanowala nas wszystkich goraczka.

A kiedy stanela wreszcie nasza wie$ na podstawach (podstawy od
katedr) i padlo ma nia storice, radosci nie bylo konca. Nasze mizeractwo-—
Jézia, ktora zawsze marzy o wsi i lesie, orzekla, Zze musi byé w naszej wst

las... I rzeka — dodaly inne. I kapliczka. I szkola — ,majlepiej murowa-
na — juz mamy cegle”, i ,,piwniczki w zagrodach by¢ musza" i ,0grodk:
koto chat” i ,jpola, pastwisko pod lasem, szosa brukowana...”

Zalowalam, ze nie ustawiliSmy wczesniej wsi-na podstawach (do-
piero w drugiej potowie marca), nie mogliémy jednak tego zrobi¢, bo i tak
nie bylo gdzie sig obrécié, kiedy do klasy wnieslismy 2 warsztaty stolar-
skie i rozstawiliémy podstawy do wsi, na ktérych dzieci pracowaly.

Zato teraz, kiedy juz wie$ stanela na wlasnym gruncie, bardzo
szybko zaczela si¢ zaludniaé, zadrzewiaé, zy¢... Robia dzieci drzewa z ko-
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lorowego papieru i tektury, ludzi—z gliny i gatgankow, ploty—az galezi
uzbieranych w ogrodzie. We wsi az wre zycie. Niektére chaty jeszcze kro-
kwi nie maja a juz gosposia krzata sig¢ kolo chaty, nawet i meble wstawila
do izby. Kolo chaty ptactwo rozmaite, wyleguje sig piesek kudlaty kolo
swojej budy. Droga wedruje od chaty do chaty ,Babulka-Proszulka™ i dzia-
.dek kulawy, jezdza natadowane wozy drabiniaste. ' :

- Praca naszej klasy zogniskowana dokola budowy wsi tworzy tak:
splot zajeé, takie skomplikowane zycie, kibre wciaz biezy, Ze trudno mi
teraz wtloczyé wszystkie zajecia w krotki dzien szkolny. Nie pomijali§my
jednak innych prac, ktérych nam dostarczalo nasze wspélne zycie szkolne, -
Zycie domowe, czytanie ksiazki, ,Plomyczek"”, zmiany pér roku i t. p. Mie-
lismy duzo ciekawej pracy i wypelniajacej calkowicie dni szkolne w okre-
sie przygotowari do choinki, do przedstawienia na uroczystos¢ choinki,
duzo pracy mamy przy kalendarzu, wykresach miesi¢gcznych pogody itp.

Okresami jednak praca dokola wsi wypelniala nam catkowicie za-
jecia szkolne, Dzieliliémy sig spostrzezeniami, wiadomosciami z przeczy-
tanych opowiadan o wsi, informacjami zasieganemi u starszych i wlasnemi
pomystami., Uczylismy si¢ czytaé pewne urywki w domat i w szkole, zeby
-potem porzadnie w grupach czytaé przy wyzyskiwaniu czytanki do pracy.

Wynotowali$my potrzebne wiadomosci z czytanek, przepisywalismy
-ciekawsze ustepy, informacje, - : i

" Pisania mielismy duzo. Pisaliémy plany roboty zamierzonej dla po-
jedyficzych grup, Zapisywaliémy rozmaite dane przed zabraniem sie¢ do
poszczegolnych robét, np. jakiej dlugosci i szerokosci mamy ctaé .deski,
‘belki, krokwie i t. p. Robilismy spisy materjalu na skladzie, mate-
rjatu zuiytego, spisy marzedzi rolniczych w pojedyficzych gospodarstwach
it. p. Pisaliémy takze sprawozdania z wykonanej pracy w grupach, cze-
sto takze opisywaliémy bezposrednie wrazenia z pracy. Dzieci kiedy$ naj-
-chetniej wypowiadaly sige rysunkiem — teraz bardzo chetnie, swobodne

i czesto samorzutnie wypowiadaja sie piSmiennie. Oto kilka przykladéow:

Janek B. ,Klopoty w szkole. Od jutra budujemy wies. Do wsi po-
trzeba nam wigcej desek, wiecej -gwozdzi, wigcej marzedzi, wiecej
-mlatkow", '

‘Czesia. ,Nasza kochana wies. Nareszcie juz wzi¢liémy si¢ do bu-
dowania wsi. Tylko jeszcze nam potrzeba wigcej narzedei. I juz znosimy
narzedzia. I jak naznosimy, to bedziemy budowaé nasza wies". '

Marjan D. ", Mgqja robota. Uciglem sam sze$é desek i narysowa-
‘tem, a pozniej oddalem Czesiowi i heblowalismy"”,

Janka. Sliczna robota, Odmierzatem deseczki, heblowatem, a pi-
-towaé mi Perzyk i Usicki nie dali”, : C ,

Perzyk. ,Mnie kazali zebym ja pitowal. Ja powiedzialem — bar-
-dzo dobrze. Jeszcze jak ja sig ciesze, bardzo lubia rinaé pila”.

Wiadek W. -, Nasza stodola jest gotowa, ale jeszcze dachu niema
-1 troche jest krzywa, Trzeba teraz robié krokwie”.

- Anka. ,Prosze pani, ja jestem bardzo zadowolona z naszej roboty,
tylko nie jestem zadowolona z Marjana D,, bo on przy robocie nam prze-
szkadza, I to jeszcze majster, takiego majstra v— to mikt hie chce. Nie
potrzebuje¢ sig chwalié, ale napracowalam sie”. | _

Zbyszek. ,Weczoraj robiliémy cegielki na godzinie czwartej i pia-
tej. Z tych cegielek bedziemy budowali szkole do naszej wsi, Wiczoraj
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- na godzinie czwartej przed robieniem cegielek musieliSmy wyrobié¢ gline.
Drzi§ bedziemy wypalaé cegielki”, c
Stas. ,Cegielnia. U nas w klasie byla wczoraj cegielnia. Bylo
u nas tak bardzo milo, robiliémy cegietki na nasza szkole. Obrachowa-
- lem — to jest 104 cegielki w naszej grupie”.

Wtadek W. ,Cegielnia. Najpierw wyrabialismy gline, a potem ro-
biliSmy cegielki, ale nie bez foremek, Pani, ale nie nasza, tylko panienka
. zrobila foremki i nam pokazala jak sig robi cegietki”,

. Janek B." ,Nasza Wélka. Do naszej wioski jeszcze jest potrzeba
wiecej drzew — $wierkéw, jodel, brzbzek, debow. 1 jeszcze trzeba do-
domu dach i jeszcze trzeba szos¢ wybudowaé. To my wszystko zrobimy™.

Zbyszek. ,Nasza wioska”. Ja bym chcial, zeby w naszej wsi ply-
nela rzeka, kolo rzeki staly drzewa, a po drugiej stronie stal las, Jabym
chcial, Zeby nasza wie$ nazywala si¢ Plyéwia”. :

Do rachunkéw i geometrji praca nasza dostarczala nam bardzo
duzo materjalu. ObliczaliSmy i mierzyliémy wszystko, co wymagalo obli-
czefi, obliczaliSmy takze wszystko, co si¢ dalo liczy¢, Prowadziliémy kon- .
trole materjalu pa skladzie do budowy, kontrole materjalu zuzytego, po-
trzebnego dla jednej grupy i dla wszystkich i t. p. Cwiczyliémy sig na spe-
cjalnych godzinach w szybkiem i dobrem liczeniu dla dobra naszej pracy.
' Przy rysunku w zwiazku z wykonywana robota w drzewie uczymy
sie kresli¢ i rozpoznawaé figury geometryczne, kresli¢ linje pionowe, po-
ziome, prostopadle i réwnolegle, Uczymy si¢ przepolawiaé odcinki, kiwa-
draty i prostokaty, dzieli¢ odcinki na cze$ci rowme i nieréwne.

Rysunkiem operujemy ciagle. Rysunkiem dowolnym — w zwigzku
z projektami budowy wsi, zagrody, poszczegélnych budynkéw. Rysun-
kiem t, zw. technicznym — kiedy rysujemy w zeszytach czesci skladowe
budynkéw w naturalnej wielkosci przed przeniesieniem na drzewo i cie--
ciem. Sa wiréd nas tacy specjalisci, ktérzy postuguja sie ciagle rysunkiem
i zawsze wola wyjasnia¢ nam i projektowaé rézne rzeczy na rysunkach..
Robia to catkiem samorzutnie, z calg swoboda i z dobrym skutkiem, Spe-
cjalistow takich mamy coraz wigcej, .

W zwiazku z pracq dokola wsi — zapoznaliémy si¢ z Zyciem i pracg
wsi w roznych porach roku. Zapoznalismy sie takze z pracy ciesli, gamn-
carza, strycharza, stolarza, Uczylidémy si¢ rozpoznawaé drzewo, oceniaé¢
jego wartos¢ budulcowa. Nasza wies zrobiona jest z deseczek olszowych
i belek sosnowych. ZapoznaliSmy si¢ z réznemi typami budownictwa
wiejskiego, ' ,
: Do wykoriczenia naszej wsi jeszcze daleko. — Zaczelidmy poszy-
waé dachy, niektére budynki jeszcze wigzaf dachu nie maja, na szkote
mamy dopiero troche cegly, po Wielkanocy jednak praca potoczy sie
szybciej. .

Doszliémy juz w maszej pracy do wielu cennych zdobyczy. Nauczy-
lismy si¢ dos¢ porzadnie pracowaé w grupach. Zaréwno w poszczegélnych
grupach jak pomiedzy grupami wytworzylo si¢ wspétzycie i solidna wspol-
praca. ,Rybie ogony” w deskach wycinaly wszystkie grupy ,,bo to trudna
1 dluga robota”, Czesto jakas grupa delegowala swych specjalistéw od pe-
wnych robét do innej grupy dla pomocy. I tak, Zbyszek robi doskonale
#tobki w belkach, Zosia slicznie robi strzeche, Zygmu$ $wietnie pomaga
przy zestawianiu budynku, Wladek W, jest doskonaly do rady, ,ma wszyst~
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'ko umie poradzi¢” — wedrowali wiec czasem ci nasi specjalisci do dru-
gich grup.

Dla dzieci zrecznych, starannych pracowitych pole do pracy bylo
bardzo rozleglte. Znalazly si¢ wéréd mich dtz1ec1, ktore wogdle w pracy
szkolnej byly slabe, natomiast przy budowie wsi swoja zrecznoscia i za-
palem do pracy wzbudzaja podziw, nabieraja wartosci w oczach kolegéw
i we wlasnych. Wszyscy s}{waphww podnosimy zastugi tych dzieci.

’ Duze pole do dzialania mialy takze dzieci z inicjatywa, zdolne do
przewodniczenia, '

Dziewczynki zdobywaja sobie szczere uznamie dla swojej pracy.
Kiedys chlopcy pisali o dziewczynkach: ,,Marcy$ D. ,U nas trzech sluzy
Sabinka i Andzia"”, albo Janek B, , U mnie stuzy Genia i Zosia, Zosia
z Genig beda mi podawa¢ siekiere i deski. A ja beda rabal deski i beda
zbijal deski”, Teraz ten sam chlopiec zwraca si¢ do Amki z pytaniem co
ma robié¢, na moje zdziwienie —odpowiada z przekonaniem: ,ja tez wiem,
co robié, ale Andzia wie to jakos$ lepiej teraz",

Uznanie dla pracy dziewczynek dochodzi do tego stopnia, Ze mie-
Ttérzy chlopey gotowisa przyznaé dziewczynkom godnosé majstréw, Osta-
teczniﬁ — dwie dziewczynki zostaja zaszczycome stanowiskami podmaj-
strzych,

Jeszcze jedna zdebycz — to rozmach 1ak1ego dzieci nabraly w pra-
cy. Rozmach ten, $mialos¢, rzutkosé, przejawia si¢ we wszystkich zajg-
ciach szkolnych,

Do Wielkanocy materjat programowy wypelniliémy normalnie.

Poziom klasy dobry, wszystkie dzieci przechodzg do oddziatu III-go.

DR. JANINA ANTONIEWICZ.

Ogrody szkolne.

L
PRACE PRZYGOTOWAWCLZE.

Urzqdzeme ogrodu maqxczqsme] przypada ma poczqtek roku szkol-
nego, na jesiefi. Jest {o rzeczywiscie pora majlepsza, bo pozwala przy-
gotowaé przez zime to wszystko, ma co pozniej, na wiosng, nauczyciel
mialby zamalo czasu: a wiec zdecydowanie typu ogrodu, rozplanowanie,
przygotowanie masion, marzedzi itp. Nad zalozeniem ogrodu trzeba sig
dobrze zastanowi¢, aby wybraé typ ogrodu odpowiedni do potrzeb i wa-
runkéw lokalnych, obliczyé $rodki pieniezne, ilo$¢ czasu jaka ogrodowi
poswieci¢ mozna, aby nie rozpoczaé odrazu zbyt wiele prac, Jezeli ogrod
nalezy do szkoty, to z prawem wilasnosci niema klopotéw, jezeli jednak -
ogréd jest czy to dzierzawiony, czy przekazany do uzytkowania naprzy-
ktad przez gming lub magistrat, wtedy nau-czytcieil musi  postaraé sie
o dzierzawe czy przydzial na czas dtuzszy, najmniej na lat 15 — 20, aby
uniknaé zbyt kosztownych wkladéw ma terenie, kiory sie uzytkow-u]e
krotko (np. zakladanie basenéw dla roslin wodnych). Polgzenie wgrodu
odgrywa tez wielka role. Najlepiej jest, jezeli ogréd lezy tus przy szkole.
Takie polozenie ogrodu umozliwia korzystanie z niego podczas przerw,
ulatwia opieke nad nim. Polozenie ogrodéw szkolnych, znajdujacych sie
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. po drugiej stronie drogi czy ulicy, utrudnia dozér nauczycielowi, a na ar-
~ terjach ruchliwych uniemozliwia korzystanie z ogrodu podczas pauz.
Ogrody polozene daleko od szkoly, co czesto dzieje ~i¢ w duzych mia-
stach — powinny mieé¢ dqprowadzone linje tramwa we, O ile ogréd
szkolny przytyka do podwoérza lub boisk gimnastycz -ch, powinien byé
zabezpieczony z tej strony wysokim ogrodzeniem (sia a), aby nie stawal
si¢ podczas przerw ,koszem na &miecie”, lub Zeby piki, przeskakujac,
nie niszczyly roslin.- Ofoczeéni e ogrodu jest wazne, bo duze zacienienie
czyni go czgsto niemozliwym do uZycia. Duze zacienienie wywotaé mo-
ga budynki, duZe i gesto rosnace drzewa. Roéwmie wainy dla ogrodu
szkolnego jest latwy dostep db wody, tak, jak mie bez znaczenia jest bli-
sko$é szosy czy ulicy niestarannie sprzatanej, wskutek czego i rosliny
cale popielate od kurzu, chorujg i praca dla dzieci wéréd tumanéw ku-
rzu nie jest wskazana., Cokolwiek zaradzi¢ moga na to wysoko prowa-
dzone zywoploty. Wielkosé ogrodu zalezy od warunkéw, tylko typ ogro-
du stosowaé do wielkosci musi nauczyciel, Majac bowiem np. 60 m? nie za-
fozy na miem zbiorowiska takiego, jak las, a naweb faka, matomiast np.
alpinetum jeszcze zupelnie dobrze -udaé si¢ moze. Ziemia w ogrodzie
szkolnym nie moze by¢ nieuzytkiem i rzadko si¢ zdarza, aby ziemia, ma-
lezaca do szkoly mim byla, Natomiast grunty przekazywane przez gmi-
ny, czy magistraty, czy osoby prywatne, sa, niestety, czesto takiemi da-
- rami, tymczasem wlasnie ze wzgledéw pedagogicznych dziecko, pracu-

jac w ogrodzie, powinmo mie¢ ‘widoczne rezultaty swej pracy, co na
nieuzytkach jest miemozliwe do osiggniecia. Ziemie trzeba nawbzié i na-
wozimy ja obornikiem, albo zmiotkami z ulicy, darmo dawanemi przez
zarzady zakladéw czyszczenia miast, kompostem, ktéry nauczyciel z cza-
sem sam sobie przygotowuje. Pod zime lub bardzo wiczesna wiosna sto-
sujemy kloake, io ile ta jest do dyspozycji Uzywamy tez mnawozéw
sztucznych, Awzotniaku, ze wzgledu na gryzace jego wlasnosci, szkod-
liwe dla zdrowia, w ogrodzie szkolnym, gdzie pracujg dzieci, stosowaé
fie mozemy. Najlepszy jest kompost. Roslin, majacych specjalne wy-
magania co do gleby, np. wymagajace ziemi wrzosowej, o ile tego rodzaju
ziemi dostarczy¢ im nje mozna, lepiej nie hodowaé. Ogrodzenie jest dla
ogrodu szkolnego rzecza pierwszorzednej wagi, chroni ono howiem ogréd
przed nieproszonemi goéémi. Mozna zastosowaé sztachety, siatke, plot,
.czy mur, lub Zywoplot z bzu, ligustru, grabu, s$wierkéw, s$nieguliczki,
akacji, zaleznie od gleby. Nawet tam, gdzie jest inne ogrodzenie, Zywo-
plot powinien w ogrodzie szkolnym byé prowadzony, ze wegledu na
osiedlanie si¢ ptactwa $§piewajacego, chroniacego ogrod od szkodnikéw
i dajacego mozno$é obserwacyj oraz wykorzystania tychze dla celéw lek- .
cyjnych, Jezeli dréb przechodzi przez ogrodzenie, to dajemy od dotu
siatke ma 1% m, wysokosci od ziemi, ‘Ogrodzenia z plotu iub muréw mo-
Zna doskonale wyzyskaé¢ dla raslin rozpinanych, jak sznury, palmety itp.
Ploty, o ile nie prowadzi si¢ Zywioplotu, dobrze jest obsadzi¢ pnaczami,
jak fasola, wino dzikie itd. Jezeli ogrodu szkolnego mie zaklada sam
nauczyciel z uczniami, a ogrodnik; jak sie to czesto zdarza w duzem mie-
$cie, nalezy pilnie baczyé, aby rozplanowanie i obsadzenie nadawalo sie
dla celéw szkolnych, Czasem majpigkniej zalozony przez ogrodnika
ogrod, ma za waskie dla celow szkolnych $ciezki, nadto mode wytmagaé
duzej znajomosci sztuki ogrodniczej w prowadzeniu. Czy wgrod szkolny
zaklada nauczyciel, czy ogrodnik, powinien byé zrobiony plan i notatki,
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dotyczace powstawania ogrodu, Wyglad ogrodu szkolnego, jego

musi by¢ zalezny od wielkosci, warunkéw miejscowych i potrzeb szkol-
nych, Jezeli ogrod jest tylko $rodkiem nauczajgcym, np. ogréd syste-
matyczny, biologiczny, zbiorowiskowy, sad, warzywnik, czy ozdobny, al-
bo tez skladnica, to jest on wprawdzie jednostronny, ale dla nauki moze
i powinien byé doskonale wykorzystany, Dotyczy to zwlaszcza sadu
" i warzywnika, ktory najczgsciej staje sie, niestety, ogrodem wylacznie
produkcyjnym, na ktérym nie przeprowadza si¢ obserwacyj biologicz-
nych, Oprécz takich ogrodéw sa tez organizowane ogrody pracy dziec-
ka, gdzie zajecia wykonywane sg przez dzieci mnie dla celow produkciji
warzyw, czy kwiatéw, ale ze wzgledu na znaczenie ciaglego kontak-
tu dziecka z przyroda. Ogrody te organizowano dawniej, jako zagonki —
ktérych celem byla produkcja, nie spelnialy one calkowicie zadania.
Ogrody laczace w sobie korzysci ogrodéw specjalnych i zagonkow, tak
zwane ogrody uczniowskie, wymagaja juz nieco wigkszej przestrzeni -—
zaleznie od ilosci pracujacych uczniéw i ogrodniczego przeszkolenia na-
uczyciela. Jezeli w ogrodzie takim pracuja dzieci kilku szkél, jak to ma
miejse w duzych miastach, konieczne sa juz i zabudowania w postaci
klas letnich, szopy na narzedzia, Ogrod szkolny moze sluzyé anietylko
nauczycielowi przyrody, ale takZe mauczycielowi rysunkéw i geografowi,
jezeli ustawimy w nim jeszcze skrzynig z piaskiem i zegar sloneczny.
Wazng sprawa w ogrodzie szkolnym sa §ciezki, ktore tutaj inaczej trze-
ba przeprowadzi¢, anizeli w kazdym innym ogrodzie, musza byé¢ one naj-
mniej 80 ct. — 2 mtr. szerokie, a glowne wylozone kamieniem, Zwirem,
szlaka, aby uniknaé blogcenia sie¢ podczas wedréwki do ogrodu. O ile
ogréd jest wielkosci 1000 — 3000 mtr, mozna juz w nim zorganizowa¢é
prace uczni, oraz postawié klase letnia, w ktérej nauka odbywaé si¢
moze nawet w dzied miezbyt pogodny, oraz szope na narzedzia. Klasa
letnia ma postaé¢ altany, o dachu spadzistym w jedna lub dwie strony,
drewniana, wysokosci 3% m., wielkosé 6X7 m, lub 5X7 m, Musi mieé
stoly, tablice, lawki lub stolki, szafke. « Jezeli budujemy tak, ze dach
spada z jednej strony, to kat nachylenia dachu powinien byé najwyzej
30°. Na balustradzie bocznej, wysokosci 1 — 1.20 m, stawiamy skrzynk:
z kwiatami, sciane pelna, t. j. cala, zwykle tylko obsadzamy pnaczami.
Klasy letnie moga tez mie¢ okna lub zaslony dla ochrony od wiatru.

Zarzad Sekcji Pedagogicznei przy Zariqdzie
Gléwnym Zw. Pols. Naucz. Szkoél Powszechnych

DO ZARZADOW KOMISYJ I ODDZIALOW POWIATOWYCH.

OKOLNIK Nr, 1.

Ogniska powiatowe i Oddzialy' powiatowe, wysylajace na Zjazd delegatéw win-
ny podczas wyboru tych delegatéw kierowaé sic mysla o powstawaniu i rozbudowie
sieci Sekcyj Pedagogicznych na.teremie calej maszej organizacji; z-tego wzgledu win-.
ny w gronie delegatéow znajdowaé sie osoby, specjalnie interesujace sie sprawami or-
@anizacyjno . pedagogicznemi, ’
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Zalaczamy do okélnika projekt tymczasowego programu prac, by daé moznose
Zarzadom Ognisk powialowych i Oddzialéw przedyskutowaé je na zebraniach przed-
zjazdowych, celem oméwienia tych spraw na Komisji pedagogicznej Zjazdu Delegatéw.

Zwracamy uwage, ze wszedzie przy Ogniskach pow,, gdzie beda zakladane, lub
gdzie istniejg Sekcje Pedag, naleiy w “mysl postanownema Sekcji Pedagogicznej przy
Zarzadzie Gtéwnym organizowaé zamiast dwuch: t, j. Sekcii Pedagoglcm\ej i Ksztal-
cenia Nauczycieli ze wzgledu na zblizone zadania, jedna pod nazwa Sekcji' Pedagogicz-
nej i Ksztalcenia *Nauczycieli Oddziatu Puwubowego (Ogniska Powiatowego) Zwmzku
P N S P

Sekretarka: . Za Zarzqd: Przewodniczaca:
(—) Janina Liesel. _ . (—) Zotja Janiszewska.

PROJEKT PROGRAMU PRAC,

1, Pierwsza czynnoScia Sekc;x Ped, jest wy!omc i skupié na danym ferenie tych
ludzl. ktérzy moga podejmowaé pewne dzialy pracy org, pedag. i zorjentowaé sie ja-
kie s najpilniejsze potrzeby czlonkéw kot pedagogicznych, .

2, Zebranie danych o potrzebach pedagogicznych i n;sa:teria]nth szkol, ktérych
zagpokojenie warunkuje realizacje wychowawczych zamierzes,

3. Rozwazenie érodkéw, prowadzacych do realizacji postulatéw, objetych regu.
laminem Sekeji Pedagogicznej.

4, Przeprowadzenie energicznej i planowej akcji, zmierzajacej do usunigcia
w szkotach brakéw, uniemosliwiajacych unormowame Zycia szkulnego pod wzgledem
wychowawczym

5, Stala oberwacja aktualnego cuchii podagogicznego; a) organizowanie wycie-
czek do ognisk tego .ruchu (szkoly doswiadczalne, muzea pedagogiczne, szkolne),
b) zebrania dyskusyjne z referatami specjalistbw w dziedzinie pedagogiczaej,

6, Inicjatywa w tworzeniu na terenie powiatu wzorowych klas, szkél; doswiad-
czalnych ognisk i bibljotek pedag, wzglednie rozwijanie istniejacych,

7. Rozpatrywanie i opinjowanie o marzuconych przez zycie szkolie zagadmieniack
wychowawczych na podstawie referatow, dyskusy] przeprowadzonych na zebnamiach
lub na lamach prasy zawodowe]. :

8, Zdobywanie funduszéw na ljealizaciq przemyélanych i uzgodnionych zamie-
rzefi sekcji u wladz rzadowych, komunalaych, zwigzkowych lub tez przez zorganizowa-
nie akeji wéréd rodzicow dzieci szkolnych lub zainteresowanego spoleczefistwa,

Na biezacy rok szkolny 1928/9 uwazamy za konmieczne wykonanie prac naste-

pujacych oraz przystanie sprawozdas, ewentualnie materjalu do Se.kcu Pedagogicznzj
przy Zarzadzie Gl w maju 1929 yoku,

1. Zorganizowanie bibljoteki i czytelni pedag., wzglqdme rozwinigcie juz ist-
niejacych. . .
2, Propaganda za opracowywaniem wéréd ogblu miejscowego mauczycielstwa
w sprawie ankiet ogloszonych w ,Pracy Szkolnej”, Zbieranie ich na swym terenie i prze-
sylanie do Red, ,Pracy Szkolnej”,

3, Wypelnienie arkusza obserwacy‘]nego p. Librachowej (patrz zeszyt czerwco-
wy . Pracy Szkolnej”) i posuniecie sprawy badaf nad dzieémi,

4, Wycieczki do szké! twérczych w najblizszej okolicy ewent, dalsze,
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5. Zayecne si¢ metod, naucz, w oddz, I, czy to przez zebramia sprawozd-dysk.,
wizytacje, lekture (zapoznaé si¢ np, z metodq Decroly ' (,Metoda Decroly” Amelie
Hamaide) [przeczytaé¢ sprawozdanie z woddz. I i II szkoly ¢wiczen przy P, Sem, Naucz.
im, 0rzeszkowe1 w Warszawie, we wrzesniowym Nr, ,,Pracy Szkolnej”,

6. Ongamzowame wystawy szkolnej (zbiorowej dla kazdego Ogmska) z okazn
10-decia szkolnictwa polskiego.

1. Na'i zebraniu Sekeji czy catych Ognisk wysungé mozna jako 'bardzoaktualn)"
temat, ,System daltosiski jako metoda pracy w szkole”, ' Maderjal: a) $wiezo wydana
praca, Parkhurst: ,Wyksztalcenie wedlug systemu daltosiskiego”, Henryk Rowid: ,Sy-
stem Daltofiski w szkole powszechnej”, Ruch Pedagogiczny. Rok 1927, lub odbitka
tychze ariykuléw oddzielnie wydana. .

¢} Sprawozdanie z rocznej pracy systemem daltofiskim Dr, Miodowska w Pain-
stwowem Zehsk, Seminarjum Naucz, w Cheimié-Lubelskim,

d) Streszczenie referatéw uczesinikéw wycieczki angielskich pedagogéw, zws-
lennikéw systemu daltoriskiego w czasopiémie ,,Wychowanie nowoczesne” Nr, 7 — 10
z biez, roku, do nabycia w Polskiej Skladnicy Pomocy szkolnych, Nowy Swiat 33, Wamza-

* wa, cena tego zeszytu 2 zl, Administracja czasopisma; Nowogrodzka 21 m, 3, -

UWAGA. Regulomin Sekcyj Pedag, prowincjonalnych z powodu braku miejsca
w ,Pracy Szkolnej — podajemy w biezqcym numerze ,Glosu Nauczycielskiego®.

ODPOWIEDZI REDAKCJL

Kol, M, Januszowa., Prosimy o nadestanie .adresu dla przeslania hmoraa-;um
Kol, Banclura. Artykul otrzymalismy, Dzigkujemy,

»t

TRESC Nr. 8. 1, W dziesigta Rocznice Niepodleglosici, Ch, 2, Uczcijmy rocznice
Niepodllegiosc;i —_ .pi;acq dzieci, 0, C, 3. M. Kaczyiiska, Badania psychologiczne w szk.
powsz, w Warszawie, 4, W sﬁrawﬁ«e ocen szkoln.ych. L E Forelle, 11, Pomiary wynikéw'
mauki, M, Gorska 5. T, Trojanowska, Sprawozdanic z pracy roczanej w oddz, I i II (ds-
koficzenie), 6. Dr, Janina Anfoniewicz, Ogrody szkolne, III, 7, Odezwa Zarzqdvu Seke.
Pedagogicznei.

Redaktor: Dr, MARJA LIBRACHOWA,
Wydawoa w imieniu Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych
i redaktor odpowiedzialny ZOFJA ROGUSKA,

Odbito w drukarni ,Robotnik”, Warecka 7.



	Praca Szkolna 1928 nr 8
	W Dziesiątą Rocznicę Niepodległości
	Uczcijmy rocznicę Niepodległości - pracą dzieci
	Badania psychologiczne w szkołach powszechnych w Warszawie
	W sprawie ocen szkolnych
	POMIARY WYNIKÓW NAUKI

	Sprawozdanie z pracy rocznej w I-ym i II-gim oddz.
	Ogrody szkolne
	PRACE PRZYGOTOWAWCZE

	Zarząd Sekcji Pedagogicznej przy Zarządzie Głównym Zw. Pols, Naucz. Szkół Powszechnych. OKÓLNIK Nr. 1. 
	ODPOWIEDZI REDAKCJI


