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DR. M. LIBRACHOWA.

Charakterystyki szkolne.
I

W czerwcowym Nr. ,Pracy Szkolnej” oméwiony zostal sposéb uj-
mowania charakte.ystyk szkolnych oraz schemat, utatwiajacy djagnosiycz-
na analize zachowania sie dziecka, Ja'kkolwxek schemat ten zredukowa-
ny zostal do pewnych tylko stron psychiki, mianowicie do po.pqdow iten-
dencyj, jednakze te wybrane zjawiska psychiczne starano sie uja¢ w ich
caloksztalcie.

Obecnie pomowig o innym nieco schemacie, jeszcze bardziej zredu-
kowanym i §cisle przystosowanym do .okreélonego celu, ktéremu ma stu-
#yé. Przeznaczeniem tego schematu, zreszta réwniez djagnostycznem, jest
ulatwié¢ wychowawcy anahze postawy,; jaka dziecko zajmuje w stosunku
do czlowieka.

Zanim przystapie do oméwienia samego sthematu i do konkretnych
przykladow poslug‘wania si¢ nim, musze pprzez chwile zatrzymaé uwage
czytelnika na teoretycznych przestankach, ktore stanowia podstawe cha-
rakterystyki.

Okreslenie postawy, jaka zajmuje dziecko w stosunku’do cziowie-
ka, jest ze stanowiska wychowawcy sprawa niezmiernie wazna, poniewaz
stosunek do czlowieka stanowi chyba nanstotme]szq podstawe mro-ralnoscx,
i ]ezelx nie wyczerpuje catkowicie tego pojecia — to wypelnia soba wigcej
niz polowe jego tresci.

ednakze samo okreslenie postawy dziecka jest dopiero punktem
wyijscia dla charakterystykx, wazniejsza sprawa bedzie okresli¢ poszcze-
gélne czynniki: tendenc;e i popedy, ktére determinuja dana postawe, gdyz
dwoje dzieci moze zajmowaé w stosunku do czlowieka analogiczna posta-
we, ale u kazdego z tych dzieci inne czynniki moga odgrywaé decydujacq
role. W obu wypadkach djagnoza i rokowania na przyszlos¢ wypaéé mo-
ga zupelnie inaczej.

Okreélenie postawy dziecka w stosunku do czlowieka da)e sie ha
tle zycia klasy i wspélzycia gromady doéé latwo ujaé; sadze, ze kazdemu
wychowawcy znane sa dzieci o postawie:

1, Zaczepnej (agresywnej).

2. Odpornej (obronne;j).

3. Wspoélczujacej (wspoldzialajace;j).
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4. Bezbroanej (lekliwej).

Dzieci nalezace do pierwszej grupy sa czynnikiem ciaglego niepo-
koju i fermentu w Zyciu szkolnem; kto§ zawsze sie na mie skarzy, kazdy
musi by¢ czujnym, bo ciagle co$ zagraza z ich strony. ‘

Jezeli sa fizycznie silne — to bija, szarpia, wydzieraja innym réine
pozadane przedmioty; jesli sa stabe, to podstepnie podstawiaja moge,
szczypia, draznia, przedrzezniaja.

zyciu zbiorowem stanowia oczywiscie element bardzo niepoza-
dany, rozkladowy — choéby dlatego, ze wywoluja tatwo zrozumiale reak-
cje ze strony innych dzieci, nawet stabo agresywnych, .

) Dzieci o postawie obronnej reaguja silnie na zaczepki, Zyja ponie-
kad samotnie, nastawione nieufnie, czuja sie jakby zawsze zagrozone i go-
towe do odparcia napasci, _

Postawy wspoiczujgcej blizej charakteryzowac mie bede, jest to po-
stawa spolecznie pozadana, ulatwiajaca powstanie wigzi, zespa'ajacej gru-
pe, wyrazajaca sie w gotowosci do oddania ustugi, do okazania pomocy.

reszcie dzieci, nalezace do czwartej grupy, Zyja poniekad na ubo-
czu, zachowuja si¢ wyczekujaco. Skrzywdzone — cicho ptacza.

Na podstawie obserwacji zachowania si¢ dziecka, potralimy w wy-
padkach wyraznych i okreslonych zaliczyé dziecko do fednej z tych grup,
jakkolwiek nie s wykluczone i tutaj wahania, pomylki i watpliwosci, kto-
re dopiero dalsza analiza moze sprostowaé i rozjasni¢, '

Ale, jak to wyzej zaznaczone zostalo, okreslenie postawy dziecka
jest dopiero punktem wyjscia dla charakterystyki. Ta zlozona struktura
psychiczna, ktérg nazywamy postawa w stosunku do czlowieka, ksztal-
towala si¢ przez czas dluzszy i stanowi w rezultacie wypadkowa: a) fen-
dencyj wroedzonych (odziedziczonych i zwiazanych z wlasciwosciami or-
ganizmu) badZ oslabionych, badZ wzmocnionych przez doswiadczenia
i przezycia osobnika oraz b) tendencyj nabytych, jako wynik wychowaw-
czego oddzialywania érodowiska, w ktérem dziecko wzrasta ). :

Wychodzac z tego zalozenia, ze postawa dziecka w stosunku do.
czlowieka jest zlozona struktura, ktéra Zdrganizowana zostala w skutek
wzajemnego ustosunkowania sie réznych czynnikéw, musimy — checac
ja dokladnie poznaé — doszukaé sie w niej poszczegélnych czynnikéw,
okresli¢ ich kierunkowo$é, sile, czestosé i stalosé objawow, jednem sto-
wem dowiedzieé¢ sig, jakie tendencje i popedy wplywaja ma to, ze dane
dziecko zajmuje w stosunku do czlowieka taka wlasnie, a mie inna po-
stawe,

Ze stanowiska wychowawcy byloby rzecza bardzo wazna odréi-
nié w tej analizie tendencje wrodzone od nabytych i okresli¢, ktére czlo-
ny tej struktury naleza do pierwszych, a ktore do drugich,

Jakkolwiek bowiem nic pewnego mie moina twierdzi¢ o zmien-
nosci lub niezmiennosci tendencyj wrodzonyeh, jakkolwiek ‘przewaza
dzisiaj poglad, ze tendencje instynktowne (a wigc wrodzone) u czlowie-
ka sa plastyczne i zmienne, zdaje si¢ jednak mie ulegaé kwestji, Ze ten-
dencje ‘'wrodzone trudniej podlegaja zmianom niz tendencje mabyte. Dla-
tego wlasnie, jezeli chodzi o rokowania na przyszlo§¢, rozrdznienie po-
miedzy wrodzonemi i nabytemi tendencjami, stanowiacemi czlony danej
struktury, mialoby duZe znaczenie, " |

) Méwiac o oddzialywaniu wychowawczem, mam tu na mysli zaréwno
oddzialywanie zamierzones (zracjonalizowane) jak niezamierzone (niezracjona-
lizowane), .
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Najczesciej jednak djagnoza jest pod tym wzgledem dla wycho-
wawcy sprawa bardzo trudna, Nauczyciel poznaje w szkole dziecko
7-mio letnie lub starsze, stwierdza, ze dziecko zajmuje w stosunku do
czlowieka (do imnych dzieci) pewna postawe, spolecznie poZadang lub
niepozadana, ale nie znajac przeszlosci dziecka, nie znajac dokladnie ani
rodzicéw, ani warunkéw, w jakich dziecko wzrastalo, staje najczesciej
wobec trudnej do rozwiazania zagadki: co wplynelo ma dziecko, co zde-
cydowalo o takiej czy innej jego postawie, czy mp. stabosé niektérych
tendencyj i popedow jest dziecku wrodzona, czy tez jest wynikiem jakie-
go$ otamowania, 'pochodzacego z osobistych doswiadczen dziecka? .

Rodzice sa pod tym wzgledem w sytuacji znacznie lepszej, znaja
bowiem dziecko od chwili urodzenia, znaja dokladnie warunki, w jakich
dziecko wzrasta, obserwuja od poczatku kierunkowo$é jego tendencyj,
jako$é, sile i stalosé popedow. ,,On jest taki od malefikosci” méwi nie-
kiedy matka, dajac w prostej, nieuczonej mowie éwiadectwo, Ze jakas
tendencja jest cecha wrodzona dziecku, .

Slyszymy teZ czesto takie utarte w mowie codziennej zwroty: ,to
jest dziecko dobre z natury — tylko zepsute”, albo odwrotaie: ,to jest
z natury zle dziecko, z gruntu zle”. Okreélenia te maja na celu odréz-
nienie tendencyj wrodzonych od mabytych. ,

Wiobec trudnej sytuacji, w jakiej znajduje si¢ pod tym wzgledem
wychowawca, nie znajacy przeszlosci dziecka, analiza postawy, ktéra zaj-
muje dziecko w stosunku do czlowieka, nie doprowadzi do odréznienia
tendency] wrodzonych od mabytych. Moze jednak pomimo .to dostar-
czyé wainych wskazéwek dla djagnozy: ustali ona poprostu szereg fen-
dencyj i popedéw wspdlistniejacych, zarysowanych silnie lub stabo, wyste-
pujacych czesto lub rzadko, zwréconych w takim, czy innym kierunku.

Poznamy w ten sposéb wewnetrzna dynamike danej postawy.
Tendencje i popedy. objawiajace sig¢ czesto i silnie, decyduja o takiej, a nie
innej postawie. Wraz z niemi jednak wspélistnieja inne dyspozycje i da-
Zenia o slabem nasileniu; nie moga one w danej chwili i przy takiem usto-
sunkowaniu czlondw struktury przewazy¢ sza{i i zdecydowaé o postawie
dziecka: moga jednak przy zmienionych warunkach zewngtrznych
wzmocnié si¢ do  tego ‘stopnia, ze stanowié beda czynnik, decydujacy
o przeksztalceniu straktury: w mowym uktadzie i ustosunkowaniu sit dy-
namicznych, zmieni¢ si¢ moze np. kierunkowo§é tendencyj i popedéw.

Przejdzmy do przykladéw, ma anich bowiem zawile te sprawy zy-
skaé¢ moga na wyrazistosci. -

Przypuéémy, Ze zanalizowaé chcemy u danego dziecka jego za-
czepno - odporng postawe. Okreslamy blizej jej objawy, (bije, dokucza,
przezywa itp.) zastanawiamy sig, jakie tendencje i popedy wystepuja cze-
sto i silnie: czy ubjawia sie poped do okruciefistwa, poped zaborczy? No-
tujemy przyklady, kierunkowos$¢ i stopien mnasilenia tych tendencyj i po-
pedéw. Poszukujemy nastepnie objawow tendencyj i popedéw pozada-
nych dla rozwoju uczué spotecznych., Obserwujemy wiec i motujemy
objawy sympatji, uczué¢ tkliwych, wspoélczucia, popedu towarzyskiego,
okreslamy kierunkowosé tych dazen i stopied ich masilenia,

Jezeli pomimo zaczepno-odpornego nastawienia odkryjemy w dziec-
ku wymienione dyspozycje, stanowiace podstawe uczué spotecznych, dja-
gnoza nie wypadnie najgorzej. Tendencje i popedy dodatnie, wspalist-
niejace z ujemmemi i podporzadkowane im, zostaly moze wstabione ma
skutek doswiadczeni wsobistych lub slabsze od innych z przyrodzenia nie
mialy poprostu warunkéw rozwoju. :
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W takiem potozeniu znalezé si¢ moga dzieci niekochane, opuszczo-
ne, brutalizowane lub wychowywane przez ulice. :

Zmiana warunkéw, zyczliwy stosunek do dziecka, stworzyé moga
pomyéi?e warunki rozwoju dla tendencyj, istniejacych, ale stabo zaryso-
wanych.

Djagnoza gorzej wypadnie, jezeli u dziecka o postawie zaczepno
odpornej zauwazymy objawy popedu zaborczego, popedu do okrucies-
stwa itp., ujemnych popedéw, a jednoczes$nie brak objawdow sympatii,
tkliwosci i wspolczucia. Taki splot czynnikéw stanowi specjalnie trud-
ny wypadek dla wychowawcy. ' '

Nie nalezy jednak i w tym wypadku tworzyé sobie ponurego ob-
razu jakiego§ malego potworka, z kiérego fatalistycznie wyrosnie duzy
potwér. Z nieznoénych dzieci wyrastaja czesto nietylko znosni, ale na-
wet dzielni ludzie, :

Poszczegolne dyspozycje, wchodzace w sktad danej struktury, mo-
ga z wickiem ulec zmianie zaréwno pod wzgledem ich nasilenia, jak pod
wzgledem ich kierunkowosci, uzaleznionej od rozwoju zainteresowan,

Freudysci nazywaja to sublimacja, czyli uwzniosleniem popedéw.

Jezeli zracjonalizowane ($wiadomie ‘stosowane) oddzialywanie
wychowawcze okazaloby si¢ nawet malo skutecznem, moze wychowaw-
cy przyjé¢ z pomocg oddzialywanie niezracjonalizowane. Osobnik o po-
stawie zaczepno - odpornej nie moze czué¢ si¢ dobfze w gromadzie, nie
zbiera milych do$wiadczen, narazony jest na rézihe przykre konsek-
wencje swego stosunku do czlowieka i ti1 otwierajg si¢ mozliwosci prze-
ksztalcen, prowadzacych dziecko do lepszego przystosowania sig, do
starcia i oszlifowania ostrych kantéw. Gdy dziecko o postawie zaczep-
no-odpornej doswiadczy kilkakrotnie nietylko pogrézek ze strony jedno-
stek lub gromady, ale doraznego odwetu, wowczas tendencje, decydujace
o jego postawie, ulec moga oslabieniu. W rezultacie wytworza si¢ po-
wsciagi, jako wynik przystosowania, zlagodnieja objawy tendencyj, ktére
dominowaly, wreszcie — kierunkowosé¢ daZen zwrécié si¢ .moze w inng
strone, ' ) .

Po tych ogélnych uwagach przechodz¢ do schematu i jego zasto-
sowania, . , ‘

Schemat ten nie jest sztywnym, raz na zawsze ustalonym wzorem,
powstaje on kaidorazowo, gdy analizujemy postawe darego dziecka.
Tworzyé go i wypelniaé nalezy podlug schematu A, (patrz Nr. 6 ,Pracy
Szkolnej"). .

Punktem wyjscia bedzie dla nas globalne (calociowe) ujecie po-
stawy dziecka, ktora znamy bezposrednio z obserwacji. Zachowanie sie
dziecka w grupie wytworzylo w nas przekonanie, Ze dane dziecko zacho-
wuje w stosunku do czlowieka postawg np. odporna. Cheac poznaé bli-
Zej wewnetrzng dynamike tej postawy i jej mozliwosci rozwojowe, bie-
rzemy do reki schemat A i na jego podstawie tworzymy schemat B, za-
tytulowany: Analiza postawy dziecka w stosunku do czlowieka. Roz-
poczynamy od szczegdéléw, dotyczacych warunkéw rodzinnych dziecka,
jego rozwoju fizycznego i od okreslenia jego postawy. Przechodzimy na-
stepnie do tendencyj i popedéw. Tutaj, zatrzymujac si¢- kolejno na kaz-
dym punkcie schematu A, wyliczamy i wynotowujemy wszystkie tenden-
cje i popedy, wystepujace u danego dziecka, przyczem szczegblniejsza
uwage zwrocié musimy ma te dyspozycje, ktére maja dla uczué spolecz-.
nych najdonioslejsze znaczenie badZ dodatnie, badZ ujemne (sympatia,
tkliwo$é, wspélczucie, poped towarzyski, opiekuriczy, duma, poped wlad-
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<zy, zaborczy itp. itp.). Pominaé natomiast moZemy te tendencje i po-
pedy, ktére nie majg istotnego znaczenia dla uczué spotecznych, a jedno-
czesnie nie wystepuja u danego dziecka, W rezultacie otrzymujemy
schemat B zredukowany w poréwnaniu do schematu A, na ktérym sie
. opiera, sprowadzony do kompleksu tendencyj i popeddéw najwyrazniej
-u danego osobnika wystepujacych i.decydujacych o charakterze dego
postawy. D _ .
- Schemat ten, wykazuje nam jednoczesnie szereg tendencyj i po-
pedow wspélistniejacych, lecz w rézZnym stopniu nasilenia, a wigc sta-
now}ilé moze podstawe dla przewidywania dalszych mozliwosci rozwojo-
wych,
. Podaje ponizej tytulem przykladu dwa wypelnione schematy.
Analize postawy odpornej 6-0 letniego chlopca, ktérego mialam sposob-
nosé¢ obserwowaé przez parg miesigcy i analize postawy odpornej Alek-
sandry Horp. (Patrz: Charakterystyka w Nr, 6 Pracy Szkolnej).

Schemat B. (na 'podstaw.i‘e schematu A).
\

Postawa dziecka w stosunku do czlowieka

Imie i nazwisko: Adas N.

Wiek: lat 6. : .

Warunki rodzinne: Jedynak. Dziecko upragnione i dlugo oczeki-
wane. Sfera inteligencka, zamozna, : .

Rozwdéj fizyczny: Chlopiec duzy na swéj wiek, siln’e zbudowany.
- Duza glowa, blada cera, Dziecko w ciaglej kuracji. Nie moge ustalié¢ czy
choroby istnieja w rzeczywistosci, czy tylko w wyobrazni rodzicow. Wy- -
raz twarzy chlopca powazny, skupiony. '

Postawa w sfosunku do czlowieka: Odporna. ,

Jak uzewnetrznia sie jego postawa. Uzewnetrznia sic w sposéb
gwaltowny i brutalny., Chlopiec kopie, gryzie, (stuzaca ugryzt w palec),
bije pigsciami (towarzyszy zabaw), przeklina, Krzyczy i wymysla w spo-
:6b ordynarny. : . .-

. Jakie tendencje i popedy przejawiajq sie u dziecka. (podl. sche-
matu A). . -

Tendencje i popedy. Przyklady: Stopied
. nasilenia,
1. Tendencja zw. sym- Brak objawéw. . *
pa‘ja . -
2. Tendencja do naéla- Chtopiec bardzo samodzielny. W sposcbie | Staby.
dowania

moéwienia wzoruje si¢ na ojcu, naéladuje jego
ton glosu, powtarza jego ruchy.

3, Skionnosé¢ do gniewu Podlega atakom gniewu, ,wpada w pasj¢” | Bardzo silny.
przy lada okazji: a) gdy natychmiast nie
zaspokoja jego zadania, b) gdy otrzymuje
jakies polecenie, kiére mu sie¢ nie podoba.

4, Sklonno$é do zazdro- Nie pozwala dotknaé swoich zabawek,

fei. krzyczy: ,tego nie wolno ruszaé" — gotéw
bié lub przeklinaé, gdy kio$ nie zastosuje sig
| do tych zakazéw. Jest to zapewnje objaw
| ‘instynktu posiadania. Bardzo silny.
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5, Uczucia tkliwe

- 6. Do wspblczucia

7. Usposobienie

8. Poped do zabawy

9. Poped poznawczy

10. Poped towarzyski.

11, Po.pqd do wolnosci,

swobody, uniezales-
nienia sie

12. Poped do okrucien-
stwa

13. Poped wiladczy
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Brak objawéw

Nie daja si¢ zauwazyé nawet w stosunku

do rodzicéw. Nie hoduje zadnych. istot 2y~ |

jacych. Jest zimnym -obserwatorem istot ‘2y-
jacych.

Brak objawéw.
Schowal si¢ przed matks, ktéra myélala,

ze wypadl z okna i dostala prawdziwego: |
Wotata go rozpaczliwie |

ataku nerwowego,
po imieniu — a on stal za krzakiem. i przy-
gladal si¢ temu. Wyszedl wreszcie powoli,
powazny, chmurny, obojetny. Byé moze, ze
przestraszyl go krzyk matki,

Powaine, nawet pochmurne,

Normaln}:.

Bawigc sie, zazwyczaj z jednym towarzy-
szem, przyjmuje role b. despotycznego Lie-
rownika, Wydaje ciggle rozkazy: zréb to,
przynie$ mi, podaj. W razie najstabszego.
oporu przeklina, wymyéla lub bije.

Zamilowany obserwator przyrody: roglin,
owadéw. Ze skupieniem i powaga. przygla-
da si¢ kwiatom, Kolekcjonuje owady. Ojciec
pielegauje i rozwija ten poped.

W stosunku do dorestych nieufny, mru-
kliwy, nie odpowiada na pozdrowienia,
Bawi sic z dzieémi, kiére pozwalajg si¢ te-
roryzowaé. Dziecko, z ktérem si¢ bawi, musi
wszystko za niego robié, on tylko dyry-
guje.

Niepostuszny, krnabray, Broni si¢ prze-
ciwko wszystkim poleceniom.

Wystepuje w sposéb bierny. Znosi matce
owady, ktére kaie przy sobie zabijaé (no,
zabij, zabij, dlaczego nie zabijasz?). Ojcu
melduje o kazdym ptaszku w lesie, ciagnie
za r¢kaw, azeby wzial flower i zabil ptaszka,

Wystepuje bardzo wyraznie w stosunku
do towarzyszy zabaw, w stosunku do' stuza-
cej, a nawet w stosunku do rodzicéw. To~
warzysza zabawy wzywa w formie rozkazu-
jacej: ,ChodZ tu zaraz”, ,slyszysz, ja cie
wolam”,

Silny.

Staby.

Silny.

Silny.
(w postack
biernej)

Bardzo silny.
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14, Poped do walki Béjke¢ podejmuje w obronie swych zagro- | Silny
. Zonych intereséw, w obronie swego ‘stanu
\ posiadania, lub wéwcezas, gdy nie checa go

stuchaé, traktuje béjke jako &rodek narzu-
cenia innemu swej woli.

, Ogélny wynik analizy: Postawa odporna Adasia jest wynikiem
nastepujacego ustosunkowania - tendencyj i popedéw: a) bardzo silnego
popedu wladczego, kitéry jest prawdopodobnie dyspozycja wrodzona,
wzmocniong przez wychowanie (wszyscy mu ustepuja — ojciec wyraznie
aprobuje zachowanie sie¢ chlopca). 2} Silnego instynktu posiadania..
3) Silnej tendencji do gniewu. Wobec braku objawéw sympatiji, tkiiwo-
$ci i wspblczucia, postawa chlopca zostala zdeterminowana przez wyzej
wymienione czynniki, Stad tez' pochodzi jego bierne okruciefstwo,
w ktorem znajduje sie zapewne jakas domieszka popedu poznawczego.
Wiobec tego, de: 1) analiza nie wykryla wspélistniejagcych dyspo-
zycyj pomyslnych dla rozwoju uczué spolecznych, (tkliwosé, wspélczucie
itp.), 2) ze poped poznawczy, silnie rozwinigty, dla uczué spolecznych nie
posiada glebszego znaczenia — musimy uznaé dziecko za typ bardzo fru-
dany pod wzgledem. wychowawczym, :
Przejde obecnie do analizy postawy w stosunku do czlowieka
u Aleksandry Horp, ktérej charakterystyka podana byla w 6-tym N-rze
- yPracy Szkolnej”. Poniewaz w schemacie A podane sa wszystkie przy-
klady, dotyczace objawéw tendencyj i popedéw Aleksandry, przeto dla
unikniecia niepotrzebnych powtérzen w schemacie B przyklady zostang
pominigte, rodano tylko zestawienie tych popedéw i tendencyj, ktore
dla analizy postawy w stosunku do czlowieka maja istotne znaczenie..

Analiza postawy dziecka w stosunku do czlowieka.,

- Imie i nazwisko: Aleksandra Horp.
Wiek . 4
Warunki rodzinne Szczegolty w schemacie A.
_ Rozwéj Fizyczny

Postawa w stosunku do czlowieka: Odporna.

Jak sie uzewnetrznia: mnajczesciej przez dokuczanie, robienie na
zlosé, draznienie, hardoéé (stosunek do matki), niekiedy w béjce (zajscie
'z Karolem).

Jakie tendencje i popedy przejawiaja si¢ u dziecka:

Tendencje i popedy ~ Przyktady ) " Stopiefi nasilenia
Dlatendencyj wyliczonych | brak materjalu dla obserwacii '
w schemacie A pod1,2,3 |

1. Sklonno&é do gniewu, Na t'e obraZonej dumy i ogra- | b. silny
niczenia swobody.

: } Przyklady w schemacie A
2. Do zazdrosci ‘ " " “ -silny

"3. Do uczué thliwych ©~ | Wystepuje w stosunku do ojca | silny
i ulubionego pieska _
4, Do wspbtczucia ; (Przyktady w schem, A) stabszy niz innych ten-
' ' . dencyj

S, Miloéé wlasna - " ” " b. Silny
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6. Poped towarzyski (Przyktady w. schem. A) staby

7. Do wolnoéci " . - b. silny’

8, Do okrucieristwa (Polowanie) " " silny

9, Poped wladczy - Wystepuje w dazeniu do opa- | w oznaczonym kierunku~—

: nowania sytuacji, do pokonania silny

trudnotci. (Przykl. w schem. A)
10. Poped opiekuficzy Stosunek do pieska slabszy niZ innych popg-
: déw )

11. Do walki . W obronie obrazonej dumy w okreslonym kierunku—-

silny

Ogdlny wynik analizy. Postawa odporna Aleksandry jest wyni-
kiem nastgpujacego ustosunkowania tendencyj i popedéow: 1) bardzo sil-
nie rozwinj¢tej milosci whasnej, 2) bardzo silnego dazenia do swobody
i wolnosci, 2) sklonnosci do gniewu na tle obrazonej dumy i ograniczenia
swobody. Poped wladczy, objawiajacy si¢ w kierunku pokonywania
przeszkéd, wzmacnia jej postawe odporng. Stad zapewne pochodzi jej
okruciefistwo ma polowaniu. Obok tych silnych dyspozycyij, ktére de-
cyduja o postawie Aleksandry, wspblistnieja tendencje i popedy dodat-
nie, pozadane ze wzgledu na rozwéj uczué spotecznych i chociaz stabe
na razie, wystepuja jednak u Aleksandry uczucia tkliwe, wspélczucie,
poped opiekuficzy, '

Zestawiajac wyniki analizy postawy odpornej Adasia i Aleksandry,
widzimy, ze w obu wypadkach wystepuje inne ustosunkowanie czynni-
kéw, decydujacych o danej strukturze, ze inaczej przedstawia si¢ dyna-
mika obu struktur, wobec czego inne sa mozliwosci rozwoju i przeksztal-
cefi w obu wypadkach,

Na zakoficzenie par¢ stéw jeszcze o samym schemacie.

- Zaleta jego polega na tem, jak sadze, ze jest gigtki, Ze nie wtla-
czamy dziecka w sztywne, z géry utworzone, dla wszystkich jednakowe
ramy, lecz odwrolnie — modelujemy je w zaleznosci od cech osobni-
czych dziecka. Schemat ten nic z gory nie przesadza, nic nie narzuca,—
préocz wytycznych dla analizy, précz wskazania drogi.

Jest to jednoczesnie jego wada, na tem bowiem polega cala trud-
no$¢ w poslugiwaniu si¢ nim, ze nalezy go modyfikowaé i ksztaltowac
zaleznie od wlasciwosci indywidualnych kazdego dziecka.

Wydaje mi si¢ jednak, ze za cene przelamania i pokonania pew-
nych trudnosci, zyskujemy doéé wierny i wyrazisty obraz struktury psy-
chicznej dziecka, zblizamy si¢ do dokladniejszego poznania indywidual-
_nych wlasciwosci danej struktury i — co jest ze wzgledow wychowaw-
czych bardzo wazne — znajdujemy podstawy dla przewidywania mozli- -
wosci dalszego rozwoju i przeksztalcen. '

LUDWIK BANDURA.
'Mikolaj Srebrempisany.

Préba psychologicznego rozbioru postaci na podstawie pdwies’ct‘ :
Emila Zegadfowicza ,Godzina przed jutrzniq”.

Mikolaj Srebrempisany jest jeszcze w wieku przedszkolaym. Oj-
ciec jego, profesor gimnazjalny, piesci go bardzo i otacza dziecko czula
opieka. Wplywu matki maly Mikolaj nie zaznal, X : :
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Jest chlopczykiem szczuplym, niskiego wzrostu, o malej twarzycz-
ce, ,sine zylki na skroniach”; wlosy jasne, watle, zaczesane na czolo
i réwno przyciete; oczy piwne, gleboko osadzone; brwi cieniem zaledwie
naznaczone, usta waskie w ukos narysowane. Rozwéj umystowy zdaje sig
wyprzedzat rozwéj fizyczny. :

Swiatem dziecka jest skromne mieszkanko ojca, ogrédek i podwo-
rze z zabudowaniami. Z tym $wiatem Mikolaj si¢ zaznajamial: wszystko,
nawet najdrobniejsz1 rzecz go interesuje, wszystko ma dla niego urok
nowosci, a wiec meble pokoju, kwiaty, obicie kanapy, okna, piec, stolik,
poduszka, skrzypce, préchniejaca podloga, na ktorej wyrastaja grzyby.
.« Wszystko jest dziwne, niepojete, tajemnicze”, Najchgtniej jednak wer- .
towal w szufladzie. Flaszeczki, korki, szkietka barwne, lusterka, lan-
cuszki, sprezyny ,umarlych” zegarkow, szyszki, ziarna! Ukliadanie tych
przedmiotéw bylo dla niego nielada przyjemnoscia. Mikolaj éwiczyl swe
zdolnosci obserwacyjne. Drobiazgowo przyglada sie ,misterjum zaswie-
cenia lampy", przyczem znowu doznaje wielu wrazen; styszy brzek um-
bry, trzask zapalkii t. p. Czynnos¢ ta powtarza sie codziennie, co dzien
tez z niestabnaca uwaga jej sie przyglada. Lubi nawet powtarzanie pe-
wnych czynaosci, czesto tez powtarza zadawane kiedykolwiek pytania,
chce jakgdyby skontrolowaé swa pamigé, gdyby mu dano inna odpowiedz
niz zwykle, umialtby jej zaprzeczy¢. Pozatem sprawia mu to pewna przy-
jemno$¢, wrazenia zabarwiaja sie uczuciowo, pragnie ich powtérzenia,
bo ,raz uslyszeé¢ — to jakby si¢ nie styszato”. ’ ‘

Mikolaj nie ogranicza si¢ jednak na spostrzezeniach, o ile one za-
- barwiaja mu si¢ uczuciowo, stara si¢ o pewna reakcje ruchowa. Przytem
stara sie nasladowa¢ osoby swego otoczenia: nie chce pi¢ mleka, lecz do-
. maga sie kawy, bo i ojciec pije kawe; kiedy z parobkiem Jaskiem wraca
ze stajni, idzie tak samo jak on, ,taki niby spracowany, a kazda chwile
wolna odpoczywajacy, — wiec glowe schyla, rece luzem zwiesza”.
. ) .

. "Niektoére spostrzezenia szczegodlnie zwracaja jego uwage, podnie-
; cajg wyobraznig, wywoluja afekt i wyladowujg si¢ w odruchach. (Klaszcze
rytmicznie w raczki w takt krakowiaka)., Niektére zajecia podobaja mu
sie¢ 1 pod wplywem chwilowego upodobania powstaja pewne zamuary:
chce i$¢ z druciarzem w §wiat, -chociaz przed chwila przyrzekl Jaskowi,
ze bedzie z nim w przyszlosci konie poil.

Na to, ze w duszy Mikolaja budzg sie uczucia, dalem juz poprzed-
nio dowody. Ale oprocz zwyklych stanéw uczuciowych, polegajacych
na’ zabarwionych uczuciowo spostrzezeniach, powstaje u niego juz bez-
interesowna milos¢. W jakim sie zwraca kierunku? Nadewszystko ja-
siek (poduszeczka), ktéry ma osobne miejsce w 16zku, pozatem zwierze-
ta, a szczegolnie pewna sroka i kot. Mikolaj ogarnia wspélczuciem
przedmioty niezyjace. Na obiciu kanapy n. p. obserwuje czlowieka, sto-
jacego przed strumykiem. Jest to obraz oczywiScie. Ale Mikolaj mie
umie jeszcze odrézrié¢ obrazu od rzeczywistoéci, on wszystko jednakown od-
czuwa. Postrzezenie owego czlowieka wzbudza w nim afekt; ten zamie-
nia si¢ znéw w impuls: Mikolaj chce czlowiekowi pomée, ~buduje
mu kladke poprzez rzeke, czlowiek stoi; sam za mniego stawia kro-
ki, cztowiek stoi.... Pomimo to jednak Mikolaj nie jest przekonany o swem
mylnem wyobrazeniu, pomyslal sobie tylko: ,nie, to nie!”
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Tak samo i piec’Zyje: ,zawsze osmolony i zamorusany jak buzia
powidlami (kojarzenie), Piec mie myje sig¢ nigdy; nie jest kotem; biela
go wprawdzie ludzie od czasu do czasu, lecz calkiem zabielié tych
miejsc zapcwadlonych to on sobie nie da”. Sa i chwile, , w ktérych piec
rozmawia”. Wogole nie mozna powiedzie¢, zeby piec byl bardzo roz-
mowny. Weale nie, Nawet w momentach na1w1q:ksze) gadatlhwoscm —_—

"jest to rozmowa raczej z soba, niz z kimkolwiek innym: mamrotanie
wewnetrzne, popiskiwanie, pojekiwanie niesamowite i do niczego nie
podobne Lecz co to sobie tak1 p1ec w glowie basu;e, szumi i huczy, tego
juz ludzkim rozumem pojaé nie mozna. Latwuel sie domyshc tresci klot-
ni i wyzwisk, jakie wiatr z piecem wiedzie”. ,\W lecie piec $pi i nic nie
robi, Poprostu stoi z zalozonemi rekami,

Szczegolna, m.ﬂoscw, darzy Mikolaj jaska; mie jest: to juz ten mie-
zrozmmaly piec, ale wierny wspoltowa.rzysz, ktorego piesci i z ktérym
rozmawia chetnie, Wierzy takze, ze rosliny Zyja i ¢zuja. Kiedy raz uj-
rzal na drzewie galaZ zlamanq, wypowiedzial: ,Pewnie go tak boli, jak-
by mu kto palec ucial”, (Jest to pozatem przyklad myslenia droga ana-
logji). Mikotlajek obdarzony jest silnie rozwinigta wyobraznia. Przy o-
gladaniu obrazkow tworza si¢ u niego liczne skojarzenia, Na 1-ednym ogla-
da np. powédz; wizywa sig poprostu w obraz, postrzezenie staje si¢ nie-
jako przezyc1em, wzbudzajqcem afekt: oglada bude, do ktérej faricuchem.
przywiazany jest pies, widzi plynaca kolyske z dzieckiem i wyobraza
sobie, jak wszystko to péjdzie na dno rzeki. Innym razem oglada jak
Tatar porywa dziewczynke w jasyr, sigga wyobraZnia do jej domu, w
ktorym niegdy$ byla wesola, wyobraza sobie smutek rodzicow i t. p.
Jest to nieprzecigtna u dziecka wyobraznia, Biorac pod uwage upodo-
bania estetyczne Mikolaja (lubi kwiaty, muzyke), mozemy .przypuscié,
Ze wyrosnie na artyste,

Wyobraznia jego jest typu wzrokowego, patrzac na <ymbole-lilery,
wyobraza sobie stale okreslone ksztalty znanych przedmiotow, a wige
szczyty doméw, domy, kota, gasienice, stoly. Dzieki temu lepiej utrwa-
la je sobie w pamigci. (Czy ten przyklad nie moze przydac sie nauczycielo-
wi przy nauce pisania?).

Mikotaj nadzwyczaj lubi muzyke. Gdy wsluchule sie w dzwieki
znanych melodyj, mnéstwo obrazéw przesuwa si¢ w jego umysle, Co np.
widzi, stuchajac znanej piosenki o.kaczorze? Oto ,sterczy zlote, l$nig-
ce, zakrzywione piérko kaczorowi w ogonie, dziéb tez zbty, ale zielefi-
szy. Plusk! dal nurka! Zakotlowala si¢ woda, az sie siwy konn zdumiat
u brzegu stojacy; — pije wode powoli przez Scisniete wargi, s1orpala,c
— a oto jeden z onych jezdzcéw odbil si¢ od gromady; ma coé wainego
powiedzieé tej Zniwiarce z makiem plomiennym we wlosach”, Doktad-
no$é tych wyobrazri, kolory wystepujace ~w nich i silny blask nasuwaja
nam przypuSzczenie, ze Mikolaj musi by¢ ejdetyk’em,

Opréez Zywej wyobrazni jeszcze co$ ciekawegy przejawia sie u
Mikolaja. Kiedy uslyszal od ojca mit o Prometeuszu, budzi si¢ w nim
zadza slawy ,.chce zrobié cos$ takiego, ale to lakiegn. zeby ludzie — ze-
by on — — zeby byé zawsze, zawsze — —"'. Zadza slawy moze jest
czlowiekowi wrodzena, wypowiadali ja réwniez moi uczniowie w wy-
pracowaniu na temat zamiaréw swych na przyszlrsé, U dzizci, ktdre
przeciez nie zaznaly jeszcze przeciwiefstw losu, a karmia sig literatura
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i opowiadaniami o rozmaitych bohaterach, zadza ta silniejsza jest anizeli
u ludzi dorostych. :

Dzieri uptywa Mikolajowi, jak to juz poprzednio zauwazylismy, na
obserwacji i zabawie, i to na zabawie, rozwijajacej jego zmysly, miesnie
i wole. Zabawki sam sobie tworzy, W szufladzie ma osobna przedzial-
ke — to krowieniec, w niej duzo kolorowej fasoli — to krowy, ktére
mozna doi¢ i pasé lisémi, t. j. papierem cietym na strzepv W osnbnej
przegrodce lezal duzy, ptaski, pomarszczony béb — to byk. Krowy baly si¢
go, dlatego tez mieszkal osobno, Zabawa ta jest odtwarzaniem zjawisk,
zachodzacych w otoczeniu dziecka, Ulubiona zabawa bylo takze budo-
-wanie drog z kopert ma podlodze pokoju ojcowego.

.

~ {Schemat A). A
Charakterystyka zachowania sie dziecka.

Imie i nazwisko: Mikolaj Srebrémpisany. '

Wiek: 4 — 5 lat.

Warunki rodzinne: Jedynak, Ojciec jest profesorem gimnazjalnym, Wpty-
wu matki Mikolaj nie zaznal, gdyz matka nie zZyje z mezem. '

Stan zdrowia: Mikolaj jest fizycznie slabo rozwinigty, nie zd-adza jednak
zadnych sklonnosci do choréb.

Tendencje ogélne.

Przyklady. Stopien na-
. - silenia.
1) Objawy tendencii, Mimike twarzy nasladuje latwo, $mieje | Silny.
zwanej syrrnpat)'a‘. si¢, g¢dy ojciec si¢ $mieje; placze, gdy ten
Czy nasladuje ‘tatwo | - 1 h. Nagladute gt Yokt
mimike twarzy, ton glo- | ™* 1Zy W oczach, Nasladuje dlosy .
su, Mimike twarzy na o- | i innych ptakéw.
brazkach.
2) Objawy . tendencji Kiedy Jasiek idzie zmeczony od pojenia | Silny.
do naéladowam.a. koni, nasladuje go w ruchach, udajac zme-
Czy nasladuje 1latwo onesi
ruchy, zajecia starszych, | °2°Defo. . . o
dzieci i t. p. Ojciec pija na $uiadanie kaweg, Mikolaj
mleko. Choe réwniez pi¢ kawe, aby byé
w postgpowanin do ojca podobnym,
3) Objawy sugestyw- Posiada mato samodzielnosci, Przyglada- | Przecietny.
nosci. jac sie rozmaitym czynnoéciom i stucha- .
jac rozméw, ulega im: chce zostaé parob-
kiem, pézniej znéw druciarzem .
Tendencje uczuciowe.
4) Sklonnosé¢ de gnie- Crasami gniewa sie na poduszlke i ude- | Staby.
wu. rzy ja ,w ziobro'. .
5) Sklonnos$é¢ do stra- Boi si¢ koguta, Boi sig ciemnosci: wcho- | Slaby.

chu. Powody strachu
[czego sie leka?).

dzac do piwnicy,

leka sie, wychodzi, nie
ogladajac sie. E
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-6) Sklonnoéé¢ do za-
zdrosci, Powody za-
zdrosci,

7) Do uczué tkliwych

(czulosé).
8) Do wspélczucia.

9) Miloé¢ wlhasna (du-
ma, ' ambicja, poczucie
wlasnej wartosci), Na ja-
kim punkcie najlatwiej
obrazié ambicje lub ja
pobudzié,

'10) Usposobienie: we-
sole,  smutine, zmienne.

1} Objawy popedu do
ruchu,

Opisaé
objawy
obserwowane w

% godz.

szczegolowo
ruchliwosci, za-
ciggu

2) Poped do zabawy.

Czy posiada okreslo-
ny kierunek? Ulubione
zabawy, Stopienn oddania
_sie zabawie.

3) Objawy popedu po-
znawczego,

Czy dziecko pyta, ob-
serwuje, psuje przedmio-
ty dla ich dokladwnego

poznania, eksperymentu--

je? Czy ciekawo$é po-
siada okreélony kieru-
nek?

.podlodze,
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Brak objawow.

Roztkliwia sig do lez, gdy ojciec gra na
skrzypcach, W tiym samym stopniu roztkli-
wiaja go opowiadania ojca.

Wspélcezuje uszkodzonemu drzewu, schwy-
tanym i meczonym ptakom, Czlowiekowi na
obrazku,

Malo objawéw. Kiedy mu ojciec opowie-
dzial podanie o Prometeuszu, budzi si¢ w
nim zadza slawy, chcialby sie tez wslaw:c
jakim§ wielkim czynem.

Wesoly, pelen swobody. Cieszy go wszyst-

ko, Przejawia si¢ u niego pewna sklonnoéé

do marzycielstwa (podczas gry ojca na
skrzypcach, podczas ogledzin ilustracyj).

Popedy ogélne,

Mato objawéw, Mikolaj chodzi po poko-
ju, po zabudowauniach, po ogrodzie, podpa-
truje wszystko; aktywnosé jego silniej nie
wystepuje; patrzy jak motyle lecg do kw:a-
téw, nie goni ich jednak.

Bawi si¢ najdrobniejszemi przedmiotami,
przyczem cieszy sie ich blaskiem lub diwig-
kiem, Zabawia si¢ fasolg, kiéra utoisamia
z krowami, i bobem, ktéry jest . w jego wy-
obrazni bykiem. Z kopert buduje drogi na
Bawi si¢ z ojcem w chowanie
drobnych przedmiotéw., Z zabawkami ku-
pionemi nie lubi si¢ bawi¢, byly mu obojet-

ne, wyjatek stanowily te, ktére sig ruszaly

np, bak.

Obserwuje co sig dzieje w ogrodzie,
w rzece (jak posuwaja sie rybki), jak pszczo-
ty i motyle siadaja na koniczynie, Wysysa
z kwiatéw neklar, Obserwuje lot ptakéw,
rozw6j kwiatéw doniczkowych w swym po-
koiku, przebieg prac gospodarczych. W szu-
fladzie gromadzi rozmaile przedmioty,
ktére od czasu do czasu przeglada i rozpo-
znaje,
si¢, Ze one nie chca zdjaé kapelusza, pozna-
je jednak po6zniej, ze nie maja glowy, tylko
n6zke i kapelusz, Pruje poduszke, by stwier-
dzi¢, ca sie w niej znajduje; kiedy stwierdzit,

Obserwuje grzyby w pokoju i dziwi.

Staby.

Silny.

Bardzo silny.

Slaby.

Silay.

Poped ten
najsilniej sie
objawia.



4)  Objawy
twéreczego.

Czy posiada okreslony
kierunek? (Piosenki,
tance, zabawy, rysunki,
opowiadania, konsiruk-
cje).

popedu

5) Objawy popedu to-
warzyskiego,

Czy dziecko poszukuje
towarzystwa, daje sig
wciagnaé, uniknaé? Woli
towarzystwo dorosltych,
dzieci, starszych, czy
mlodszych od siebie,
chlopcéw, dziewczynek,
gromadeg, jednego towa-
rzysza,

1) Poped do wolnosci,
swobody, uniezaleZnie-
nia sie,

2) Objawy popedu ni-
szczycielskiego,

3) Objawy popedu za-
borczego.

4) Objawy popedu do
okruciefistwa,

_skim, szczeg6lnie skrzypce.

‘kléra jest u niego
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2e w poduszcze jest puch, doszedt do wnio-
sku, ze stad pochodzi mickkoéé poduszki.
Obserwuje przedmioty w pokoju ojcow-
Wryobraza so-
bie, ze struny na nich $pia, wystarczy pod-
skoczyé lub dmuchnaé, a odzywaja sie gnie-
wnie (animizm). Poznal dwojakiego rodzaju
dusze, w skrzypcach i zelazku, Lubi o-
gladaé ilustracje, przyczem wyobraznia,
silnie rozwinieta, uzu-
pelnia tre$é, jaka przedstawiaja. Doktadnie
obserwuje przebieg zapalania lampy i co-
dziennie przypomina sobie najdrobniejsze
szczegoly tegoz przebiegu. Stawia ojcu roz-
liczne pytania np. o odleglo§¢ Lwowa, o to,
co to jest dromader, co znajduje si¢ za gwia-
zdami, Z wielkiem zainteresowaniem uczy
sig¢ czytaé i pisaé, Litery wydaja mu sie
barwne, przycidgajace, kojarza mu si¢ z nie-
mi rozmaite figury, cyfry natomiast byly
nieciekawe, bezbarwne,

Uzupelnia sobie tresé ilustracyj, na pod-
stawie ktérych sam stwarza sobie opowia-
dania, przedstawia mu si¢ pelna akcja. W
zabawach réwniez jest tworczy, nigdy sie
nie nudzi,

Mafo objawéw, gdyz Mikolaj wicgksza
cze$é czasu spgdza samotnie,
z przedmiotami martwemi, w ktérych Zycie
wierzy, Przyjacielem jego jest poduszka,
z kiérg chetnie rozmawia, Grzyby sa réw-
niez istolami podobnemi do niego i dozna-
wal przyjemnosci w ,wspélzyciu z narodem
obcym" lecz ,0s0bliwym i godnym uwagi®.
Zaglada od czasu do czasu do kuchni i to-
warzyszy kucharce w rozmaitych zajgciach,
W stosunku do stuzby folwarcznej jest
$mialy, sam pyta ja o rozmaite rzeczy, roz-
mawia z nig swobodnie,

Nicktére popedy indywidaalne,

Brak objawow.

Brak objawow,
Brak objawéw.

Brak objawoéw.

Zzywa sig.
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Bardzo silny.

Przecietny.
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5) Objawy popedu Brak objawéw.

wladczego. .
6) Objawy popedu opie- Czlowiekowi ma obiciu kanapy chce po- | Dosé silny
kuticzego. Dziecku spra- | méc przejsé przez rzeke i buduje mu kiad-
wia przyjemnos¢ opieko- ! ke. — Poniewaz poduszka jest mniejsza,
wania si¢ innymi. opiekuje si¢ nig i zamiast poloiyé ja pod

slowge, -kladzie ja pieczolowicie obok siebie,

Poped opiekuficzy Mikolaja dla braku to-
warzystwa objawia si¢ w stosunku do przed-

miotéw martwych, w ktérych Zycie wierzy.

7) Objawy popedu de | Brak objawéw
walki,

Ogélne ujecie obserwacji. Mikolaj znajduje sie w okresie pozna-
wania- Poznawanie dostarcza mu zywej radosci, ‘ ' :

Silnie rozwiniety poped poznaweczy i poped twérczy, wyraZnie roz-
winieta wyobraZznia i wrazliwo$é ma pigkno skladaja sie na artystyczna
nature Mikolaja. Silnie zaznaczona tendencja do sympatji, do uczué tkli-
wych i wspélczucia stanowi podloze dla rozwoju jego Zycia uczuciowego,
Mikolaja nazwaé mozna typem uczuciowo-artystycznym.

DR. JOZEF GOLABEK.

Literatura dla mlodziezy").

Rozwazania na temat literatury dla mlodziezy stanowia tak ob-
szerny materjal, e sprawie tej moznaby i naledaloby nawet poswiecié
calg spora ksiazke; tu jednak w krotkim referacie wypadnie tylko poru-
szy¢é teoretycznie kilka mysli, a mianowicie w odniesieniu do charakte-
ru i zakresu omawianej literatury, A

. Zaznaczy¢ jednak wypada, ze 1o zagadnienie niewszedzie jest
w takiem zaniedbaniu, jak u nas, bo w innych krajach, nawet Czechosto-
wacji, zdumiewa bogactwo studjow w tej dziedzinie, zastanawia ogrom-
ne zainteresowanie si¢ ta sprawg i liczne dziela, temu tematowi poswig-
cone. Brakii u nas musza byé wyréwnane w szybkiem tempie.

O waznosci literatury dla mbodziezy przekonaé nas moze choéby
tylko ten fakt, ze ksiazka, czytana w mlodosci, ma nieraz przewazny
wplyw na tworzenie sie upodobafi i zamilowan, jednem slowem na u-
ksztaltowanie si¢ Zycia ludzkiego. Wystarczy nadmienié, z jakiem roz-
rzewnieniem wybitni uczeni i pisarze wspominaja nieraz o lekturze
w mlodoéci, stwierdzajac, Ze miala ona duze znaczenie w Lsztalcenia sie
ich talentu naukowego i artystycznego. '

Ale waine i to, Ze jeZeli obecnie staje si¢ szkola zaktadem prze-
dewszystkiem wychowawczym, to w tym wzgledzie wybitng role musi
odegra¢ ksigzka, dana do rak mlodziezy, choé niewatpliwie i kino i ra-
djo powaznie odciagaja mlodziez od czytania,

1) Odczyt z cyklu zorganizowanych przez M. W. R i0O. P wygloszony
- przez radjo dn. 25, VIL
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Krytyka fachowa wlasciwie stroni calkowicie od literatury dla
mlodziezy, a prasa poswigca jej tylko czasem kilka uwag na gwiazdke.
Zepchnieta zatem na stanowisko podrzedne, Zyje sobie bez nalezyte; o-
pieki, idzie w przeréznych dowolnych kierunkach, ksztaltuje i uszlachet-
nia, tworzy i umacnia charaktery mlodych obywateli, albo, aiestety bardzo
czesto, czyni w ich umyslach, duszach i sercach nie dajace sie maprawié
spustoszenia. : . -

Stanowisko krytyki literackiej i ten jej indylerentyzm wzgledem
literatury dla mlodziezy nie ma wlasciwego wuzasadnienia, przeciwnie
jest szkodliwy i zasluguje na sluszne zarzuty. Jesli bowiem utwér lite-
racki, w tym lub owym kierunku niedociagniety, znajdzie nalezyta od-
prawe dzieki krytycyzmowi dojrzalego czytelnika, to czytelnik mlody
czyta byle co, gdyz nie ma nalezycie wyrobionego zmyslu krytyczaego.

Sita wiec. rzeczy narzuca si¢ do§é trudune nvtanie, jak nalezy oce-
niaé¢ ksiazki dla mlodziezy i czy u nas krytyka taka spelnia swe zadanie.
Na szczescie poczynania w tym kierunku sa widoczae. Przzdzwszyst-
kiem -nalezatoby przyklasnaé faktowi, ze zostala stworzona Komisja
Oceny Ksiazek i Pomocy Szkolnych przy M. W. R, i O. P,, ktora od kil-
ku lat poddaje systematycznej ocenie ksiazki dla mlodziezy i w Bibljo-
grafji Pedagogicznej zamieszcza sprawozdania, wskazujac, co nalezy
czytaé, a jakich ksigzek trzeba wunikaé. Sady i opinje, tam zawar-
te, coprawda specjalne, odnoszace sie do poszczegélnych ksiazek, zebra-
ne razem, moga kiedy$ sta¢ si¢ podstawa do stworzenia nalezytych kry-
terjow w stosunku do literatury dla mlodziezy, ktore przyszlyby z po-
moca niezorganizowanej dotad i niewyrobionej krytyce nieoficjalnej.

‘ " Dzicki tym, choé jeszcze. szczuplym stosunkowo ocenom, zyskaly

pewna orjentacje slery nauczycielskie, a zarazem ulatwienie w komple-
towaniu bibljotek szkolnych, tem wigcej ze i niektére ksiggarnie, jak np.
Ksigznica-Atlas, wydaje specjalne katalogi, oparte na ocenie ksigzek
Komisji. ' '

Wszystko to stanowi juz wazny krok maprzéd, gdyz nauczyciel
chetnie bedzie sie kierowal wskazaniami Komisji, a do pewnego stopnia
i wydawca bedzie zmuszony liczyé si¢ z oficjalna ocena i byle jakiej
ksiazki nie wyda, o ' ’

Jezeli dalej chodzi o préby krytyki literatury dla mlodziezy, to i
w tym wypadku spotykamy sie z pierwszemi usilowaniami, Nie mowiac
juz o dawniejszych opracowaniach, nalezy zwréci¢ uwage ma ksiazke Ka-
zimierza Krélinskiego p. t. ,Polska literatura dla dzieci i mlodziezy”.
Autor staral si¢ ,jokresli¢ gléwne kierunki w literaturze dziecigcej oraz
warto$é wychowawcza dziel, kladac ponadto mnacisk ma rozwdj czaso-
pisémiennictwa”. Jakkolwiek ksiazka Krolinskiego przedstawia duze
braki pod wzgledem naukowego ujecia i traktowania przedmiotu i nie
moze sluzyé za wzér, to jednak juz przez sam fakt zebrania w pewna
caloé¢ materjalu stanowi wazna pozycie. :

Teoretyczne poglady na sprawg literatury dla mtodziezy wypo-
wiedzial ten sam autor w ksiazeczce p. t. ,,O ksiazce dziecka”. Uznaje
on, ze wiele utworéw dawniejszych utracito ,,swa aktualnosé wobec po-
stepu w metodach wychowania i rozwoju 'pedagogji” i zaznacza, ze przy
pisaniu, jak réwniez i ocenie omawianej literatury musza obowiazywad
wzgledy pedagogiczne w pelnej mierze, a wkotcu stwierdza, ze w calej
Ht;ﬂat.?rze dla mlodziezy ,uderza. brak metody, brak okreslonego kie-
runku”, - :
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Zastanéwmy sie teraz nad wartoscia naszej literatury dla mbo-
«dziezy. Jest ona dos¢ obfita, ale pod wzgledem tresci doéé uboga; po-
siadata w swoim czasie duZe znaczenie, ale w chwili obecnej juz
je traci, Musimy bowiem sobie zdaé z tego sprawe, ze czlowiek wspol-
.czesny, powojenny, a zwlaszcza Polak, cho¢by to byl zaledwie kilkuna-
stoletni obywatel, mysli i czuje inaczej niz mysélano przed wojna, ma tez
inne zamilowania i dazenia. Jesli za$ chodzi o dziecko pulskle, to juz dzi§
«ono nie ma, ale z niezbita pewnoscia za lat kilka lub kilkanascie nie be-
dzie mialo wyczucia i zrozumienia doby naszej niewoli, zwlaszcza gdy i
pokolenie starsze powoli o niej zapomni. Umyslowosé Polaka przedwo-
iennego naginala sig, choé¢ z buntem, do sytuacji, jaka sig u nas wytwo-
rzyta, Warunki 6wczesnego zycia wplywaly na tworzenie sie pewnego
pogladu na $wiat, ktéry oczywiscie ujawnial sie¢ przedewszystkiem u
tych, ktérzy tworzyli nasza literature. Pietno myélenia ludzi niewolnych
iodbilo sie i na ksiazce dla mlodziezy. Uwydatnilo si¢ to np. w tem, Ze
w ksiazce dla mlodziezy glorylikowano bunt, opér, konspiracje i zdrade
w stosunku do wladzy, oczywiscie zaborczej, co zreszta moglo byé po-
zyteczne dla tamtych czaséw, ale dzi$ jest pod wzgledem pedagogicznym
szkodliwe. Jednem slowem sytuacje, przedstawione w powiesciach dla
mlodziezy, byly przewaznie sytuacjami narodu niewolnego, ktére byly
inne niz syiuacje obecne. Warto dla przykladu mnadmienié, ze nawet
w uwazanej za najwybitniejsza u nas powiesci ,,W pustyni . w puszczy”
Sienkiewicza, bohater, mlody Polak posiada taki poglad na swiat, tukie
np. pojecie honoruy, ze latwo dostrzec, iz cigzy na nim pietno niewoli, wo-
bec czego nie moze on sluzyé za wzér dzisiejszemu pokoleniu mlodziezy.

Specjalny dzial i rézny od przedwojennego stanowi nasza litera-
tura dla mlodziezy wojenna i powojenna. Sila faktu obierali sobie au-
torowie w czasie wojny za temat wydarzenia wojenne. Czyny wojenne
moga stanowi¢ mila lekture dla mlodziezy, lecz zalezy to od sposobu u-
jecia wydarzen i przedstawienia ich. Nasi wojenni autorowie zawiedli
w tym wzgledzie. Bohaterami czyniono przewaznie malych chlopcow,
ktorzy dokonywali niewiarogodnych czynéw wojennych, a nieraz omal
" nie decydowali o losach wojny. Takie i tym podobne opowiadania nie
moga i nie mogly budzi¢ wiary u mtodego czytelnika, ktéry pomimo ma-
to jeszcze rozwinigtego krytycyzmu posiada jednak poczucie rzeczywi-
stosci. Roéwniez i pojecie patrjotyzmu ujmowano falszywie, gdyz identy-
fikowano je niejednokrotnie z nienawiscia do wroga. Pomijam inne przy-
klady, a tylko zwréce uwage na stuszne gloryfikowanie obroficow Lwowa,
z czem jednak zlaczono nienawisé do Ukraificaw, obywateli pafistwa pol-
skiego, lecz innego jezyka, co przejawia si¢ np. w ksigzce Heleny Za-
krzewskiej p. t. ,,Dzieci Lwowa”. A przeciez ze wzgledow pedagogicz-
nych nie nalezaloby mlodziezy przyzwyczaja¢ do niecheci wzgledem
mieszkaficow naszego kraju.

Co sig za$ tyczy literatury powojennej, to musimy si¢ odniesé do
niej bardzo krytycznie. Trudno byloby nam wskazaé¢ w tej chwili auto-
ra lub autorke o znakomitem nazwisku, poswigcajacych swdj talent wy- .
lacznie mlodziezy. Mozna niestety stwierdzi¢, ze wspolczesni pisarze
ksiazek dla mlodziezy nie zadajg sobie duzego trudu w celu poznania du-
chowego mastroju i upodobania, a szczegélnie pogladu na $wiat dziecka.
Z przykroscia trzeba nadmienié, ze niejeden z autorow pisze dla mlo-
dziezy wprost dlatego, poniewaz jest przekonany, iz ksiazka dla mlodzie-
zy cieszy si¢ wiekszym pokupem, a wigc korzystniej jest pisa¢ dla niej
bez wzgledu na to, czy si¢ ma talent w tym kierunku, czy nie, albowiem—
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jak to, niestety, sbusznie zaznaczyl St. Karpowicz przed dwudziestu kil-
ku laty w swej ksiazce p. {. ,Nasza literatura dla mlodziezy” — ,,wigk-
szo§¢é autorow wyobraza sobie, ze dosé jest cokolwiek wiecej wiedzieé
cd dzieci, aby dla nich pisaé. Znajduje sig wigc ,,wielu aut réw bez zad-
nego talentu i bez odpowiedniego przygotowania nadkowego, ktorzy pi-
szg dla mbodziezy byle co i byle jak"”. Nie wynika stad jednak, by nie
bylo kilka duzych talentéw literackich, rzadko jednak znajdziemy ksiaz-
ke, w ktorej bohater stalby sie wzorem dla mlodziezy i okazywal istot-
nie takie cechy, ktéreby Swiadczyly o pelni zgodnych z prawda prze-
2yé. Wyréznicby tu nalezalo powie$¢ Marji Dabrowskiej p. t. ,,Marcin
Kozera"”, dzigki pigknie opisanej walce wewnetrznej chlopca, ktéry stop-
niowo i calkiem maturalnemi drogami dochodzi do uswiadomienia sohie
swojej narodowosci, Dos¢ zwrécié uwage na tg przepiekna i wyjatkows
w naszej literaturze sceng w szkole angielskiej, gdy maly Marcin przy-
znaje si¢ wobec nauczyciela i wspotkolegow angielskich do polskiej na-
]rpdowoéci. co wywoluje uznanie ze strony nauczyciela i zachwyt u ko-
egow ?). : :
-‘Tak wiec w odniesieniu do charakteru mnaszej literatury dla mto-
dziezy staneliémy na stanowisku pesymistycznem, ktére nas doprowa-
dza do stwierdzenia, Ze mlodziez nasza nie posiada takiej swojej litera-
tury oryginalnej, kiéraby jej dawala pelni¢ korzysci, zadowolenia i byta
istotnym obrazem jej Zycia. :

Rozpatrzmy zkolei, jakie tematy porusza nasza rodzima litera-
iura dla mlodziezy., I w tym wzgledzie widzimy bardzo duze braki. Po-
mijam juz to, na co slusznie zwrocil uwage wspomniany wyzej Kazimierz
Kirolifiski, Ze nasza literatura dla imlodziezy przedstawia przewaznie
dzieci ze sfer ziemianskich lub inteligencji, przez co tez, obracajac sie
glownie w sferze dzieci zamoznych, powiedzmy burzuazyjnych, nie daje
nam, a przynajmniej rzadko przedstawia obraz zycia dzieci proletarjatu
lub wsi, albo robi to z tak ckliwym sentymentalizmem, ze opis taki nie
moze wzbudzi¢ wiary, Ale i same tematy, poruszane przez naszych auto-
16w, sg dosé jednostronne, do$¢ naiwne i dlatego mlodziez nasza ucieka
si¢ chetnie do przekladow, przewaznie pod wzgledem wartosci stylowo-
jezykowych niekontrolowanych, albo tez zabiera sig¢ bez wyboru do po-
wiesci dla dorostych.

Twierdzi sie zwykle, Ze najwdzieczniejsza lekturg dla mlodziezy
sg opowieséci o podkladzie fantastycznym lub egzotycznym, czyli przy-
gody i podréze. Niewatpliwie, tak jest, ale w takim razie wazna nad
temi dzialami nalezy roztoczyé opieke. Opowiesci fantastyczne, ktérych
nie chceg identyfikowaé z baéniami, stanowiacemi wazny zZywiol w lite-
raturze dzieciecej, a majacemi wiele jeszcze niedociagnieé np. zbytnia
eteryczrio$é, nieziemsko$é, opisywanie prawie zawsze wysokich kréolew-
skich sfer, okrucienstw, zabéjstw itd.,, musza odpowiedzieé¢ temu zasad--
niczemu postulatowi, by nie przeczyly rzeczywistosci, a co gorsza, nie
‘wywolywaly jej lekcewazenia. W' tym wzgledzie za najznakomitsze
uchodzity dotychczas powiesci Verne'a, lecz przeciez juz si¢ one prze-
zyly, dzieki ogromnemu posunigciu si¢ naprzdod odkryé i wynalazkow
w ostatnich latach. Céz posiadamy w.naszej literaturze z przygéd i po-
drézy? Nalezy na pierwszem miejscu wysunaé zastlugi Anczyca, ktory
z duzym taktem pedagogicznym przyswajal maszej literaturze = takie

2 Por.: St. Tync i J. Golabek: Czytanki polskie dla IV oddzialu szkoty
powszechnej. Ksigznica-Atlas, 1928, , '
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utwory, jak Kruzoego i powiesci Coopera. Lecz oto znow nasuwa sie
wazne zastrzezenie. Zylismy w latach dziecinnych zyciem Indjan, po-
stugiwalismy si¢ ich nazwiskami i wyrazami, w ,Duchu Puszczy” wi-
dzielis$my niedoscigniony ideal i razem z Cukierkiem tropiliémy czerwo-
noskorych, by ich’mordowaé¢ bez miltosierdzia, Ale ostatni dziesiatek
lat wniést w poglady ludzkie zasadnicze zmiany: obrone i uprawnienia
kolorowej rasy, to.tez krwawe sceny indyjskich powiesci, masowe mor-
derstwa Indjan ‘przez bialych konkwistadorow nie budza entuzjazmu,
a natomiast wieksze zaciekawienie zwraca sig ku zyciu i kulfurze tych
pierwotnych plemion, Takie patrzenie na kolorowych ludzi daje sie juz
.zauwaizyé i w naszej literaturze, ktéra powoli ze swego ubozuchnego.
zascianka codziennych spraw wyrusza na dalekie lady i miorza.

Niestety, pisarze tego kierunku tworza przewaznie dla doroslych.
Ale pomimo to mlodziez czyta z zapalem powieéci Sieroszewskiego i Os-
sendowskiego, opowiadania Lepeckiego i innych podréinikéw, Tru-
dno komu$ wskazywa¢ kierunek tworczy, lecz miewatpliwie skromme
nowelistyczne prébki dla mlodziezy Ossendowskiego wskazuja na to, Ze
moégiby to byé nieprzecigtny autor powieéci dla mbodziezy?®). Toz samo
daloby sie powiedzie¢ o Lepeckim, ktéry bez watpienia posiada duzy
talent literacki i zdolnos¢ opisywania zycia Indjan, Dzieki tym i innym
jeszcze pisarzom np., Czyzewskiemu, mogliby$my posia$é bogata litera-
ture podréznicza, ktéraby odsungla mlodziez od interesujacych moze,

. lecz zgola nieprawdziwych opowiadafi Uminskiego, a z pewnoscia wy-
tracilaby z rak ksiazki mlodnego dzi$ u mas, a nie =zaslugujacego na
wzmianke Karola Maya,

Niewatpliwie i $wiat techniki dzisiejszej powinien znalezé godnyck
siebie przedstawicieli, 1 w tej dziedzinie znalezliby si¢ wybitni pisarze,
zeby wspomnieé¢ tylko o utalentowanym Jerzym Sosnkowskim ?)

Jeéli jeszcze w dalszym ciagu snué¢ projekty co do zakresuy,
a w zwiazku z tem i brakéw w naszej literaturze dla mlbodziezy, to jako
konieczno$é mnarzuca si¢ zblizenie naszej mlodziezy do kullury ludz-
kosci przez stworzenie specjalnego wydawnictwa, ktdreby objelo
dawne basnie egipskie, indyjskie, wprowadzilo w §wiat zycia rycer-
skiego i t. p., a wiec zobrazowalo np. podanie o Graalu, Psrsivalu i t. d.
I znéw mozna stwierdzié, ze i w tym kierunku nie brak nam autoréw,
wystarczy tylko wspomnieé, Ze wybilny poeta i znawca literatur Wscho-
du, Antoni Lange, przygotowuje juz opowiadania dla mlodziezy ze swej
specjalnosci, Niewatpliwie, uprzystepnienie dzieciom dziejow kultury
jest bardzo trudne, bo dziecko nietylko musi byé zabawione odpowied-
nia ksiazka, dle i korzy$¢ z niej wynie§é dla przyszlej powaznej nauki
przy historji lub geogralji, wigc przy tego rodzaju opracowaniach ‘postu-
laty wychowawcze i szkolne musza byé¢ dobrze znane autorowt,’

Niezaleznie od zcbrazowania kultury $wiata nalezaloby pisaé¢ o kul-
turze naszej, jak to dawno juz uczynila wybitna, a zapsmniana Klemen-
tyna z Tanskich Hoffman6wa, w swej powiesci ,Jan Kochanowski
w Czarnolesie” i jak to czyni Jan Powalski w swej powieéci ,,W grodzie
zakéw", Helena z Lobzowa, Orsza-Radlifiska i inne. Z mitycznych cza-
séw, z kultury i przeszlosci naszej naleiy opracowaé wszystko, co jest
godne uwagi, by miodziez nasza nabrala wreszcie przeSwiadczenia, ze

3) Por.: St. Tync i J. Golabek: Czytanki polskie dla II klasy gimnazjum.
Ksigznica-Atlas, 1928, ) .
1) Porow. jak wyzej.

+
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mieliSmy w dziefach naszych §wietne epoki i poteine indywidualnosci
nietylko na polu wojennem, ale i w sztuce i w nauce, by si¢ przekonala. ze
przeszloscia ‘nasza szczycié¢ sig naleiy,

A jesli chodzi o zycie wspolczesne, to nalezy je wziaé pod uwa-
ge we wszystkich jego przejawach. Nie przez popularny, a czesto dosé
naiwny wyklad np. o przyrodzie Wwinna sie¢ mlodziez z nia zZywaé, lecz
przez odpowiednie powiesci, nie przez patrzenie zgoéry i przez pry-
zmat jakiego$ niesamowitego wspélczucia trzeba opisywaé dzieciom zy-
<ie fabryczne, w kopalni (wyrézmnia si¢ w tym rodzaju do pewnego stop-
nia Zofji Bukowieckiej ,,Historja o Janku Gorniku"), na wsi, lecz dawaé
obrazy istotne, prawdziwe, wskazujace, 2e praca jest w obecnych wa-
runkach podstawa bytu pafistwowego. Ubocznie naleiy dodaé, Ze roz-.
woj sportu w dzisiejszych czasach winien tez znalezé odbicie w ksigz-
%Ch dla ktr:l:odziez’:y. a moglby go z powodzeniem zobrazowaé Kazimierz

ierzynski, - '

Dalecy jestesmy od tego, by w ten sposéb wyczerpaé wszystkie
tematy, jakie si¢ jeszcze autorom nasuwaé moga, ale nie wybdr tematu
zadecyduje o warto$ci ksiazki, lecz talent autorski, Sprawe te¢ poruszyé
nalezy tylko pobieznie, gdyz ona sama stanowi dla siebie nowe i nada-
jace si¢ na specjalny referat zagadnienie. Nadmfieni¢ wszakze wypada,
Ze nasza dawniejsza literatura dla mtodziezy grzeszyla tem, ze wprowa-
dzala niejednokrotnie postacie, sytuacje, sceny papierowe, ckliwe, sen-
tymentalne, ktére mialy za cel, dajac skoficzone doskonalosci, wcielone
idealy, uczyé i umoralniaé, a w dstocie budzily nawet u mbardocianych
czytelnikéw usSmiech i niewiare. Na to miejsce nalezaloby wprowadzié
bohateré6w ‘rzeczywistych, majacych krew w zZylach, a nie atrament,
a wige nie poczciwych, naiwnych, stuzacych do zabawki starszym glup-
taskow, lecz ludzi Zywych i prawdziwych, choé jeszcze niedoroslych. .

Wireszcie co sig tyczy strony jezykowej ksiazek dla miodziezy, to
pod tym wzgledem zachodzi takze duZze mieporozumienie, Mianowicie
w ksigzkach pisarzy dla mbodziezy spotykamy sie dosé czesto z jezykiem
" szarym i bezbarwnym, autorowie bawiem czasem $wiadomiie, a moze cza-
sem nie$wiadomie manierujg i psuja jezyk, sadzac, ze w ted sposéb prze-
mawiaja jezykiem dzieci, Wiadomo za$, ze mbodziez uzywa jezyka nie
innego, tylko tego samego, co dorosli, pod wzgledem leksykalnym.
cokolwiek ubozszego i pod wzgledem skladniowym prostszegs, ale zato
bardzo barwnego, plastycznego, obrazowego, nie abstrakcyjnego. To
tez 2yczyéby sobie nalezalo, by autorowie ksigzek dla mlodziezy uzywali
réwnie pieknego jezyka i nie stronili od artystycznych opiséw, by kazdy
zwrot byl jakgdyby malutkim obrazkiem, ktéry dziecko widzi iitérego
nieomal dotyka, a to wszystko przyczyni si¢ niechybnie do wyrobienia
smaku estetycznego i poczucia piekna jezykowego u mbodziezy. |

Nasze teoretyczne rozwazZania zmierzaja ku koficowi. Wysune-
lismy w aich szereg postulatow, ktére maja na celu podniesienie warto-
$ci literatury dla mlodziezy, nadanie jej cech- artystycznych, a przez 4o
pchuiecie tej wazinej pod wzgledem wychowawczym sprawy naprzéd
i doréwnanie przez to usifowaniom w tym wzgledzie u innych narodéw.
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Lekcje w oddzialach polaczonych.

Wyréziniona na Konkursie ,,Pracy Szkolnej®.

1L
Lekcja arytmetyki w oddzialach I-ym i II-ym.

Na nauczanie w oddzialach polaczonych patrzymy z punktu wi-
dzenia ,zla komecznego , dlatego tez czqsto nie doceniamy dodatnich
stron takiego nauczania, Ma to w tem swoje uzasadnienie, Ze warunici
w jakich zazwyczaj orgamzu.)e sig oddzxaly polaczone, nie sa najlepsze,
a czgsto — oplakane.

Zapewne, zZe latw1e] jest uczy¢ jeden oddzial, mozna wigcej, lepie}
i dokladniej zrobié, lecz i praca w oddzialach polaczonych ma wiele stron
dodatnich, Jesli duzy nacisk kladziemy na to, by dziecko pracowalo sa-
modzielnie, to przy nauczaniu w oddzialach polaczonych mamy ku.temu
rozlegle pole, moiemy dziecku stworzy¢ warsztat pracy samodzielne;.

czasie zajeé cnchych dziecko zmuszone jest pracowa¢ o wlasnych si-
tach, przez poréwnanie wynikéw pracy wlasnej i kolegow, dochodzié¢
do rezullatéw, poprawiaé; uczy sie krytycznie patrzeé na swoja prace.
Dlatego tez nie nazywalabym tej pracy ,zajeciem cichem”, lecz ,praca
samodzielna”,

Aby praca w oddzialach polqczonych data dodatnie wyniki, po-
trzebne sa odpowiednie warunki, Byé moze, Ze moj optymizm w stosunku
do oddzialow polaczonych wyrobil si¢ na tym gruncie: ucze¢ tylko 30-ro
dzieci, w przepiekneij sali, przy dobrych warunkach higjenicznych, mam
mater)al potrzebny na pomoce naukowe wedlug zapotrzebowania, a cze-
- sto i pomoc w ich wykonaniu,

Podaj¢ lekcj¢ w oddziale I-ym i II--gim, gdyz prowadze tak pola-
czone oddzxaly Polaczenie tych dwuch oddzialéw ma swoje dodatnie -
strony, lecz nie jest ani jedyne, ani najlepsze, W tak polaczonych oddzia-
tach zakres zainleresowan dzieci jest zblizony, wiele lekcyj mozemy pro-
wadzié wspélnie, na ten sam temat, dla obu oddzialéw. Zdarza sie czgsto,
‘e dzieci z jednej grupy ukoficzg prace samodzxelnq wczeéniej, a materjal
drugiej grupy jest im dostepny; przysluchuja sie, powtarzajac niejako
dawnijej zdobyte wiadomoéci, jesli to oddzial starszy; zasilaja podémnado-
mosé, jesli to oddzial mlodszy; zdolniejsze dzieci niiszego oddziatu majg
moznodé szybszego zdobywania wiadomosci, Pod wzgledem wychowaw-
czym, latwiej nauczycielowi opanowaé klasg, gdy dzieci sa zblizonme
wiekiem.

Réwnie dobrem, a moze i korzystniejszem, byloby polaczenie I-go
oddzialu z jednym ze starszych Starsze dzieci moga owocniej pracowaé
samodzielnie, gdyz pracowaé juz umieja, Popelnione przez nie bledy mogg
byé samodzielniej poprawiane. Moga tez pracowaé dluzej, bez pomocy
nauczyciela, .Nauczyciel natomiast moze wigcej czasu poswigcié grupie
mlodszych dzieci i szczegdlniejsza uwage zwrécié na techniczna strone
wykonania-prac, bo wlasnie najslabsza strona oddzialéw polaczonych jest
brak kontroli nad zewnetrzng strong prac samodzielnych, a bez te1 kon-
troli dzieci przyzwyczajaja sie do nieporzadnego, niestarannego pisania,
kreslenia. Czesto wykonczenie pracy pozostawia wiele do. Zyczenia, mi-
mo, Ze praca wykonana jest dobrze.
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Pracujac z oddzialami polaczonemi, staram si¢ tak ukladaé mater-
jal, aby ten sam przedmiot byt w obu oddzialach, W ten-sposéb zorgani-
zowana lekcja ulatwia skupienie uwagi dzieci i nauczyciela, daje tez mo-
#no$é wzajemnego korzystania z przerabianego materjalu, gdyz niema
woéweczas rozbieznosci w przedmiocie, :

~ Po tych luinych uwagach przystepuje do przedstawienia lekcij:
arytmetyki w oddzialach I-ym i II-gim: _
: Dzieci 11-0 oddzialu stanowily w zeszlym roku oddzial I-y odazia--
16w polaczonych, Arytmetyke¢ prowadze metoda monograficzna, opierajac
sie na figurach liczbowych ukladu Rusieckiego. .
1. Temat. Oddz. I. Dopetnianie do 10-ciu. Oddz. II. Mmozenie-
Il-¢; éwiartki tabliczki mnozenia. Rozdzielno$¢ mnozne;j.

II. Cel: Oddz. 1. Cwiczenie w dopelnianiu do 10-ciu. Oddz. I1. Za--
znajomienie z rozdzielno$cia mnoznej. : <
' I1I. Pomoce: Figury liczbowe ukladu Rusieckiego: mate — do rak.
dzieci, duze — do demonstrowywania przez nauczyciela, krazki wycigte
z papieru, koperty, zrobione przez dzieci na lekcjach robét, kartki z wy-
pisanemi cyframi. '

1V. Plan: Oddz. 1. a) éwiczenie w ujmowaniu ilosci wzrokowo;.
b) dopelnianie do 10-u na figurach liczbowych. ¢} To samio éwiczenie, przy
wzrokowem ujmowaniu ilosci, d) Dopelnianie na liczbach oderwanych.
e) Praca samodzielna, .

Oddzial II, a) Praca samodzielna: przygotowanie materjalu do-
pracy z nauczycielka, b) Korekta pracy samodzielnej. c) Rozwiazanie
przykladow z zakresu podanego w. temacie, z zastosowaniem takiege
sposobu rozdzielnosci mnoznej, jaki dzieci opracowaly w czasie pracy
samodzielnej. .

V. Przebieg lekcji. Oddz. 1I. Kazde z dzieci dostaje po kilka je-
dnakowvych figur liczbowych np. 5 figur po 8, 4 figury po 9 i t. d.; kaide
z dzieci ma inng ilo§é, Nastepnie nauczyciel poleca ulozyé figury jedna
pod druga, przerysowaé tak do zeszytow jak zostaly uloZone, z tem, ze
piatki kazdej figury maja by¢ pokolorowane innym kolorem, a reszta
krazkéw — innvm. Nastepnie maia dzieci zapisaé ile kto mial figur, po ile
krazkéw na kazdej i ile to razem. Pod spodem zapisaé jak to pbkoloro-
wane, Dla lepszego zrozumienia, jedno z dzieci ilustruje jeden przyklad,
np. 3 x 7, przypinajac krazki dwu koloréw na tablicy, w ten sposéb:

OO0 . .
oo m 37T

O 0O o |
3X5+(3X2)=21
0 0O =B BX5)+(B3X2

0O 0O o =
O |

Il
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W czasie, gdy mnauczycielka objasnia prace II-mu oddzialoi,
dyzurni I-go oddzialu rozdaja dzieciom figury liczbowe (od 1-go do 10-ciu)
na ktérych sa krazki zielone i odpowiednia ilos¢ kélek, oznaczajacych ile
brak do 10-u, Dzieci maja ulozy¢ figury kolejno i odsunaé na brzeg sto-
likow. Nauczycielka pokazuje figury liczbowe (duze), na ktérych sa tylko
krazki. Pokazuje je bardzo szybko, a dzieci odczytuja jaka to byla figura.
Nasiepnie dostaja polecenie, aby przyjrzaly si¢ dokladnie figurom, ktére
maja przed sobg i cicho odczytaly, ile jest krazkow na kazdej i ile brakuije
do 10-u. Nauczycielka wymienia jedng z liczb z zakresu 10; dzieci szukaja
jej na figurach liczbowych, patrza ile brakuje do 10-u, jedno z dzieci mowi
glosno, Po tych éwiczeniach mauczycielka poleca dzieciom zesuna¢ ta-
bliczki, Pokazuje teraz figury liczbowe (duze), na ktérych sa krazki

i kotka, takie same jak mialy dzieci, Dzieci uwaznie patrza, nauczycielka
chowa dang figure, a jedno z dzieci mowi, ile bybo krazkéw i ilu brako-
walo do 10-u, Cwiczenie to powtarza nauczycielka do wyczerpania liczb
z zakresu 10, pokazujac je coraz szybciej. Teraz rozdaje nauczycielxa
kartki, na ktérych sa wypisane cylry z zakresu 10-u. Cyfry sa tak dobra-
ne, ze dopelniaja si¢ razem do 10-u. Jedno z dzieci staje na $rodku, méwi
swoja liczbe—mp. 3. Dziecko, ktére ma 7, staje z niem w parze. W ten spo-
s6b tworza dziesiatki, Dzieci wracajg na miejsca. Kazde z dzieci dostaje
5 malych kopert, w ktérych ma po kilka zielonych krazkéw, oraz pudel-
ko z fioletowemi krazkami. Dzieci majg przeliczyé krazki, ktore sa w ko-
percie, i do kazdej koperty doda¢ tyle krazkéw, zeby razem bylo ich 10.

Nauczycieika przeglada prace II-go oddz. Poleca jednemu dziecku
powiedzieé ile jakich figur mialo, jak to wyrysowalo i zapisalo. Naste-
pnie dziecko méwi tylko, jakie figury mialo i ile ich bylo, a inne dzieci
moéwia w jaki sposéb te figury mogly byé zestawione, Uczefi albo potwier-
dza, ze tak istotnie zrobil, albo koreguje domysly swych kolegow. W ten
sposdb sprawdzono kilka przykladow. Po schowaniu zeszytéw nauczy-
cic'ka daje taki przyklad, jakiego dzieci jeszcze nie mialy np. 5x 9, i sta-
wia zagadnienie: Jak to wyrachowaé, Cwiczenie polega na tem, ze dzieci
stosuja poznany sposéb, Przerabiamy kiltka przykladow . :

VL Uwagi. Koperty z krazkami beda stanowily materjal do pracy
samodzjelnej na nastepnej lekcji. Kazde dziecko dostanie znowu koperty,
z poleceniem, aby sprawdzilo co miesci si¢ w kopercie i zapisalo na ko-
percie, co w niej znalazto np. 3 + 7= 10, Krazki kazdej barwy beda sta-
nowily sktadnik. '

Na nastepnych lekecjach II-gi oddzial zaznajomi sie z innym sposo-
bem rozdzielnosci np. 4x8 = (4 x 4) + (4x 4). Cwiczy¢ jednak beda, wy-
odrebniajac 5, gdyz mnozenie z mnozna 5 jest najlatwiejsze, a przytem
opierajac si¢ na jednym sposobie rozdzielania, predzej drjdziemy do
zmechanizowania. W zasadzie pozostawiamy dzieciom swobode

Gdyby oddzial byt liczny, lub dopelnianie mnastreczalo dzieciom
trudnosci, na tej lekcji nie byloby dopelniania na liczbach oderwanych.
Roéwniez gdyby II-gi oddzial byl liczny, przy korekcie nalezaloby uwzgle-
dni¢ przedewszystkiem tych uczniéw, ktorzy zle wykonali prace.

Zaznajomienie dzieci z. rozdzielnoscia mnoznej, mastepnie mmoznika
ma t¢ wartosé, ze sprowadza mnozenie do bardzo malego zakresu (I-ej
¢wiartki), przed zmechanizowaniem mmnozenia, daje mozno$é radzenia so-

" bie, nastepnie dziecko .mechanizuje mnozenie na materjale dobrze opra-
cowanym, co ulatwia doskonale zrozumienie.  Oparcie rozdzielnosci na
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figurach liczbowych, daje latwoéé = zrozumienia i dostarcza materjatu do
trwatych skojarzen, = ~

Dopelnianie do 10-u jest bardzo waznym stopniem w materjale
I-go oddzialu. Jest podstawa dla dodawania i odejmowania z przekrocze-
niem progu dziesiatkowego. Dzieci powinny dopelnianie zmechanizowag,
zanim przejda do dodawania z przekroczeniem 10-u. Aby dzieci osiagnety
bieglos¢ w dopelnianiu, nalezy dlugo éwiczyé, azeby za§ dzieci nie nu-
zyé, nalezy éwiczenie urozmaicaé, Zastosowanie figur liczbowych wpro-
wadza wlasnie pozadane urozmaicenie, Oprécz tego do Ewiczen ulubio-
nych przez dzieci nalezy zaliczy¢ zabawe w sklep; przy wydawaniu reszty
z 10-o groszéwek, dzieci doliczaja do 10-u, zamieniajg drobre grosze na
10 groszéwki i t. p. Dobre urozmaicenie stanowi réwniez gra w pitke. Gra
ta polega na tem, ze 10 uderzen w odskakujaca od podlogi pilke, stanowi
tak zwany ,klocek”, Dziecku wolno w ktéremkolwiek miejscu przerwaé.
dla wypoczynku lub schwytania pilki, jesli natychmiast powie, ile jeszcze
brak do 10-u. .

Odglosy.

W SPRAWIE PODRECZNIKOW SZKOLNYCH.
L

Podrecznik szkolny zawsze byl, jest i bedzie cenna pomoca pierw-
szorzednej wagi, odgrywal i odgrywa powazna role w nauce, Troske o
dostarczenie szkole dobrych podrecznikéw przejawiajg wladze szkolne i,
chcac przyj$¢ z pomoca szkole, wydaja rok rocznie ,,Spisy dozwolonych
ksiazek szkolnych do uzytku w szkolach powszechnych”, Spisy te daja
pokazny wybor podrecznikéw, Wszystkich n. p. ksiazek aprobowanych
do uzytku szkoly powsz. na rok 1927/28 jest az 258 (dwiescie pieédzie-
siat osiem), nie liczac podrecznikéw do jezykéw obcych, pomocy i atla-
sow, oraz wykazu pomocniczych ksigzek dla nauczycieli, ktory przed-
stawia sie dosé ciekawie; uwzglednia on: do historji 2 ksigzki, do gimna--
siglr{ki ani jednej, do rachunkéw tylko jedna, zato do spiewu az 36 (!) ksia--
zek.

Pomimo wszystko, spisy i wykazy nie rozwiazuja trudnosci, a brak
odpowiednich podrecznikéw tak pod wzgledem jakosciowym, jak tez pod
wzgledem materjalnym daje sig¢ nadal odczuwad. :

Spis podrecznikéw niema i nie moze mieé realnego znaczenia dla
nauczyciela, dopoki tenze nie bedzie mégl zapoznaé sie z trescig ksia-
zek, a 300 podrecznikow jest zbyt obszerna lektura, aby nauczyciel mogl,
sie z nig zapoznaé, W miescie latwiej mu to przyjdzie, lecz na
zapadlej wsi, zapoznanie si¢ z taks obszerna lektura jest mie-
mozliwoécia. Bierze sie wiec pierwszy lepszy podreczaik, ktory, jak
si¢ pézniej. okazuje, nie nadaje si¢ ani dla $rodowiska, ani dla poziomu
uczniéw, Spis daje tylko nazwy podrecznikéw, poza tem nic, i choéby
nauczyciel miesigc nad nim siedzial, nic nie wypatrzy procz nazw ksia-
zek. ‘ X :

Punktem wyjscia w mauczaniu ma by¢ srodowisko — otoczenie i
te zasade uwzgledniaja i zaznaczaja wyraznie autorzy, jak n, p. Galle i

wanowa, piszac w slowie wstepnem do ,,Wypisow”, ze: ,nie wszyst--
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kie ustepy nadaja sie na wie$ i nie wszystkie do miasta”, By podrecznik
spelnial swe zadanie musi by¢ dostosowany do otoczenia, iprzynajmniej
w pierwszych czterech latach nauki. Nauczyciel, wybierajacy podrecznik
dla dzieci, musi wiec znaé: dzieci, otoczenie i tresé ksigzki,

Poniewaz zaznajomi¢ si¢ z trescia podrecznikow jest rzecza trud-
na, byloby pozadanem by nduczycielstwo przed opuszczeniem seminar-
jum, czy kurséw pedagogicznych zapoznalo sig z podrecznikami,

Druga trudnoscia zaopatrzenia szkoly w odpowiednie podreczni-
ki jest brak ksiegarni, w ktérej moznaby zrealizowaé zamoéwienia. Tra-
fia sie czgsto, ze nauczyciel wybral podrgcznik, lecz okazuje sig, Ze nie
moze go dostaé ani w najblizszej ksiegarni, ani nawet w stolicy,

Sprawe te nalezaloby wregulowaé przez zakladanie ksiegarn
szkolnych'i zaopatrywanie ich w odpowiednig ilo§¢ egzemplarzy, na pod-
stawie danych statystyczanych, zebranych przez szkoly na terenie Pol-
ski z koficem kazdego roku szkolnego. :

Trzecia trudno$é stanowi brak podrecznikéw tanich, Ksiazki do
nauki przyrody na kl. V szk, powszech. kosztuja 5 zt. 20 (Nusbaum —
Zoologja 3.60, Rostafifiski — Botanika 1.60), na kl. VI az 7 zlotych. (Zto-
bicki Fizyka 3.40, Alberti — Chemja 1.40, Duch i Wisniewski Mineralo-
sia 2.20), - -

‘Wobec tego mozeby lepiej bylo, gdyby wladze szkolne wydaly je-
den podrecznik dla kazdej klasy szk. pow. do nauki przyrody z materja-
tem skrystalizowanym, a opracowanie tegoz materjatu pozostawily inc;y-
widualnosci nauczyciela. Dzi§ wszelkie podrgezniki przepelnione sa
pytaniami, odpowiedziami, wskazéwkami i t. d., ich autorowie starajg
si¢ wipoi¢ nauczycielowi swoje metody, zasady, mysli tak, ze nauczyciel
czuje si¢ wobec nich skrepowany. Wartoby zostawié nauczycielowi
swobodny wybér pomocniczych ksiazek, natomiast dla dzieci szkolnych
ustali¢ jeden podrecznik, przystepny trescia i cena.

Co do podrecznikéw do nauki jez. polskiego, to zlaje sie, ilosé
.. Wypiséw”, czytanek” i t. p. zanikaé bedzie w miar¢ powstawania od-
powiednich bibljoteczek szkolnych, w kazdym jednak razie beda one po-
irzebne chociazby w nizszych klasach. Bardzo przydalby sie podrecz-
nik metodyczny, obejmujacy wszystkie dzialy jezyka polskiego, a wiec
gramatyke, nauke pisowni, deklamacje, nauke czytania, pisania, stylu 1
t. d. Podrecznik taki bylby wielce pomocnym nauczycielstwu przy nau-
czaniu jez. polskiego podlug nowoczesnych wymagan, T

Co do $piewnikéw — podkreslié nalezy, ze dlugi ich spis nie ulat-
wia nauczycielstwu wyboru {razem 61). Na szumne  nazwy $piewnikéw
lapig sie nieraz nawet muzykalni nauczyciele, poczem okazuje sie, ze
ten $piewnik zawiera” czasem 5 — 7 piosenek. Nauczyciel znéw
musi- wybraé si¢ do mfiasta, celem studjowania $piewnikdéw, lecz ~ aby
zdoby¢ to, czego mu potrzeba, musialby kupié naraz ich kilka, co jest
kosztowne i dla niego i dla dzieci, Przydalby si¢ zatem jeden wickszy
zbiorek ‘piesni, obowiazujacy szkoly, a reszte nalezaloby pozostawié ini-
cjatywie nauczyciela. ‘ (

Zrozumienie tresci i nauke samodzielnag w takich przedmiotach
jak: historja, geografja, przyroda, wutrudnia nieraz uczniowi za wiel-
ka ,kwiecistosé¢” stylu autora, Taki ,kwiecisty” styl jest nierzadko
kula u nogi w nauczaniu, zwlaszcza na wsiach, gdzie dzieci czesto pro-
. stego zdania zrozumieé nie moga. Kwiecistosé taka nalezatoby zosta-
“wié na lekcje jezyka polskiego.
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Trudnosci, ktére staratem sie wykazaé, sa dokuczliwe dla nauczy--
ciela i wplywaja ujemnie na wyniki jego pracy. Sadze, Zze daloby sie-
usunaé je przez bardziej planowe normowanie wydawnictw tego typu.

: : ; ' J. Kulpa.

1L

Chcialbym poruszyé piekaca sprawe podrecznikéow szkolnych, Od
pierwszych lat powstania panstwa polskiego, mamy istny chaos pod-
recznikéw. Coroczne zmiany podrecznikéw i ciagle ,,nowe wydania” po-
woduja zamieszanie juz nietylko wsréd rodzicéow i dzieci, ale i wséréd
nauczycielstwa, Bylo to wytlumaczone w pierwszych latach, ale staje
si¢ anomalja po 10-ciu latach odzyskania niepodleglo§ci. Dlatego nale- .
taloby nareszcie raz skoficzyé z tym chaosem. .

Dobry podrecznik szkolny pozostanie zawsze jednym z najwaz-
niejszych $rodkéw naukowych. Azeby jednak wybraé najlepszy z po-
érod tak wielu dozwolonych i poleconych przez M, W, R. i O, P,, nie wy-
starczy przejrzeé dany podrecznik w ksiggarni, ani tez jednorazowo
przeczytaé, ale nauczyciel musi go sumiennie wyprobowaé¢ przynajmnie;
przez jeden rok szkolny. Céz z tego jednak, kiedy z nowym rokiem na-
uczyciel dostaje polecenie juzto od kierownictwa, juzto z'inspektoratu—
~ wprowadzenia nowego, jakoby lepszego podrecznika.

Powtarza sie to z roku na rok. Mozeby i zabraklo nareszcie tych
coraz lepszych, ale na nieszczgécie autorzy podrecznikéw i wydawey,
ktorym przeciez kazdy naklad przynosi materjalne korzysci, staraja sie
przynajmniej o kilka nowych wydan danego podrgczanika. Gdy przej-
rzymy te wydania, latwo zauwazyé, ze w wielu wypadkach nie chodzi
o zadne istotne zmiany w ukladzie, czyto w tresci, ale nieraz o drobne
zmiany w poszczegblnych wyrazach i zdaniach, Nauczyciel, majacy kil-
ka wydan danego podrecznika, poci sie w klasie przy czytaaiu, azeby
uspokoié, skarzace si¢ zaltosliwie dzieci, ze tu jest inaczej, tam brakuje
tego wyrazu, — a jak wplywaja takie dystrakcje na tok lekcji, wie o tem
nietylko nauczyciel, ale chyba wie i autor, zmienianego co rok wyda-
nia. Sa i inpe dolegliwosci. Ksiggarnie z powodu tych ustawicznych
zmian w podrecznikach szkolnych, zwykle nie maja na skladzie zada-
nej ilo§ci, sprawa wiec zaopatrywania wszystkich uczniow w polecone
. podreczniki przewleka sig i staje si¢ dalsza przeszkoda w normalnym
toku nauki szkolnej, Rowniez i cena podrecznikéw szkolnych padnosi
si¢ tak, Ze staje si¢ wprost niedostepna dla najbiedniejszej mlodziezy.
Dalszem nastgpstwem tego jest, Ze ustaje wszelka pomocnicza dzialal-.
nosé stosowana w szkole przedwojennej, gdzie-pozostawiano z roku na
rok pewna ilo§¢ ksigzek, dobrowolnie zlozonych przez uczniow dla dzia-
twy najbiedniejszej. Dochodzi do tego, ze juz nietylko okregi szkolne, ale
nawet poszczegblne szkoly w danej miejscowosci uzywaja innych pod-
-reczniké6w. Totez dziecko, przechodzace w ciggu roku do innej szkoly,
‘zmuszone jest do zakupienia zupelnie nowych ksiazek szkolnych. A jaki
to w dzisiejszych czasach jest dla rodzicéw wydatek, moga co§ o tem po--
wiedzie¢ rodzice, majacy kilkoro dzieci w szkole.

‘Przypatrzmy sie teraz drugiej stronie — zewnetrznemu wyglado-
wi podrecznikéw. I tutaj musimy skonstatowaé, ze ani pod wzgledenmr
estetycznym, ani tez praktycznym, nie odpowiadaja one swojemnu celo-
wi. Okladki zwykle mickkie tak, ze po kilkunastodniowen uyciw.



282 PRACA SZKOLNA.

dziecko musi ksigzke da¢ do oprawy, druk, jak dla dzieci, nieraz za dro-
bay, ilustracje nieestetyczne, niewyrazne,

Nalezaloby obmysleé jakas planowa akcje w kierunku ujednostaj-
nienia podrecznikéw, przynajmmiej na okres kilkuletni, ulatwieaia zao-
patrywania szkél w dostateczng iloéé podrecznikéw, dostepnych pod
wzgledem ceny, wreszcie unormowania wymagan, ktérym odpowiadaé
powinien podrecznik pod wzgledem zewnetrznego swego wygladu,

Adam Mietka,
mauczyciel szkoty XVI w Krakowie,

Sprawozdania i oceny.

A. RONDTHALER. Metoda psychologji indywidualnej Dr. Al-
Freda Adlera. Warszawa. 1928. Ski. gl. w ksiegarni Lisowskiej. Str. 124.

Z rado$cia powitaé nalezy pierwsza ksiazke, ktéra zaznajamia pol-
skiego czytelnika z pogladami Adlera i z zalozeniami jego psychologii in-
dywidualne;j. o

siazka nie jest, niestety, zwarta caloscia, sklada si¢ z 3-ch luz-
nych odczytéw, wygloszonych przez autora z réznych okazyi, i z rozdzia-
tu zatytulowanego: ,Przyktady z praktyki szkolnej"; rozdzialy kodcowe
83 luznemi refleksjami na temat krytyki metody Adlera i przygotowania
nauczyciela do stosowania tej metody w praktyce. Al Adler, lekarz
wiedenski, jest uczniem Freuda, odbiegl jednakze od swego mistrza
i stworzyl wlasny kierunek, Od Freuda ré6ini sie Adler tem, #e innym
silom wewnetrznym czlowieka przypisuje decydujace znaczenie dla du-
chowego rozwoju -osobnika, . :

Freud, jak wiadomo, decydujaca role przypisuje czynnikowi sek-
sualnemu, Adler widzi gléwny czynnik Zycia duchowego w poczuciu wla-
snej wartosci, w zaufaniu we wlasne sily, Zachwianie tego poczucia,
przekonanie o wlasnej malowartosciowosci, 0 niemozliwoéci doréwnania
innym, stworzy¢ moze podstawe dla rozlicznych zaburzen psychicznych:
niesmialo$é, niezrecznoéé, bojazliwoéé, zazdrosé krzewis sig na tem pod-
Yozu., Czesto zjawiaja si¢ powazniejsze zaburzenia, jak jakanie, glucho-
ta, zla wymowa itp. zbocxsnia, '

Ratujac si¢ przed zupelnym wupadkiem ducha, osobnik szuka
wyjscia i tworzy podswiadomie ,zmyslona linj¢ przewodnia zycia”., Ta .
zmys$lona linja Zycia jest poszukiwaniem rekompensaty w jakim§ kierun-
ku dzialania albo w wyobrazni.

- Sa to najogolniejsze zalozenia, dla ktérych bardzo ciekawsg ilustra-

-cje stanowia zalaczone charakterystyki czterech chlopcéw, podane przez

{p. Slimona i Seelmana i przetlumaczone 2z niemieckiego przez autora
sigzki,

Kazdy z tych chtopcéow przedstawia odrebny typ: nieprzystepny,
bojazliwy, uciekinier (wldczega?) oraz chlopiec wzorowy. Charaktery--
styki te sa niezmiernie ciekawe, dalekie od szablonu, posiadaja bardzo
duzo wyrazu. : '

Jakkolwiek réime sa typy tych chlopcow, wszystkie jednak zary-
sowaly sie na wspolnem podlozu: oslabione i zachwiane poczucie wla-
snej wartoéci zawiodbo kazdego z tych chbopcow do podswiadomie zmy-
4lonej linji przewodniej zycia. Dla kazdego jest ona inna, ale kazdy zna-
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lazl sobie dziedzine, ktéra stanowi dla niego rekomipensate za poczu-
cie wlasnej malowartosciowosci,

Charakterystyki te warte sa przestudjowania. Zalowaé nalezy, ze
autor nie nadal swej ksiazce jednolitej zwartej budowy, zyskalaby wow=
czas zaréwno pod wzgledem tresci, jak pod wzgledem formy,

Pomimo pewnych niedociagnieé, wynikajacych z luznej budowy,
ksiazke p. Rondthalera poleci¢ nalezy nauczycielstwu jako jedyne w pol-
skim jezyku — jak dotychczas — zrodlo dla poznania psycholosji indy-
widualnej Adlera, ktory reprezentuje juz dzisiaj pewien kierunek, maja--
cy dla wychowawcéw szczegélne znaczenie.. 3

SOKOLOWSKI JAN. Ochrona ptakéw. Wydawaictwo Pan-
stwowej Rady Ochrony Przyrody Nr. 16, Z 39 rysunkami autora i 2 fo-
tografjami, Krakéw, 1928 r. ‘

Treéé. Konieczno$g ochrony ptakéw ze wzgledéw estetycznych.
Konieczno§é ochrony ptakow ze wzgledow gospodarczych, Ochrona
ptakéw, gniezdzacych si¢ w dziuplach, Ochrona ptakéw . budujacych
gniazda otwarte. Karmienie w zimie. Tepienie wrogow. Propaganda
ochrony. :

Idea 'ochrony przyrody jest u nas bardzo malo rozpowszechniona
i dlatego kazdy dzief niemal przynosi niepowetowane straty w tej dzie- .
dzinie: padaja odwieczne drzewa, nikna rzadkie okazy flory i fauny, kra-
jobraz zmienia sig, zatracajac swe wlasciwosci i swéj urok.

Szkola w pierwszym rzedzie winna stanaé¢ do wspolpracy z czyn-
nikami grupujacemi si¢ kolo Rady Ochrony Przyrody, tembardziej, ze
wsérod miodziezy konstatujemy czesto niszczycielskie instynkty, Tymcza-
sem umiejetny wychowawca potrafi instynkty te przeobrazi¢, o ile wska-
ze dziecku moznoéé zajecia czynnej, lecz dodatniej postawy wzgledem
tworéw przyrody. Dla takiej pracy wychowawczej najwdzieczniejszem
polem jest ochrona ptakéw, Musimy wiec by¢ wdzieczni autorowi cyto-
wanej broszury za dostarczenie dokladnych wskazéwek postgpowania.
Umilowanie sprawy, jakie autor wykazuje, podnosi jeszcze wartosé
praktyczna pracy i miewatpliwie powiekszy szeregi propagatoréw idei
ochrony przyrody. ‘ D, G.

Wyszedt swiezo z druku épiewnik: ,,76 fatwych piosenek dwuglo-
sowych” RYTY GNUS Warszawa, raklad autorki. Tekst piosenek za-
czerpniﬁty z poezyj Konopnickiej, Asnyka, Jachowicza, Laskowskiego
i innych,

ijQte w rame jasnych, wesolych tonacyj, obdarzone harmonizacja
tatwa a wurozmaicona (szeregi harmoniczne przeplataja sie lekko
i wdziecznie z diatonicznemi oraz nutami dtuzszemi, dajacemi tto melo-
dji), przedstawiaja szereg epickich obrazkéw muzyczaych, pelnych hu-
moru i werwy, dostosowanych do wieku i przezyé¢ dzieciecych. Obok
kréciutkich, jak ,Jaskétka”, ,Nasz koniczek", ,,Andrzejki”, jest dluiszy
poemacik epicki ,, Tarice wlesie”, o nastroju zZartobliwym, i smetna ,,To-
pola”, wprowadzajaca nute zadumy. -

Bogactwo motywéw réznorodnych, a swojskich, o przeewazajacej
nucie rzezkiej, wesolej, a nawet zawadjackiej (,Koguty"”), oraz artystycz-
na prostota ukladu, czynia zbiorek bardzo pozadanym dla szkét powszech-
"~ nych i seminarjéw. : A, Trz.



284 PRACA SZKOLNA.

. Przeglad czasopism polskich.

SZKOEA POWSZECHNA, kwartalnik pedagogiczny, poswiecony sprawom wy-
chowania i nauczania szkolnego, oraz ksztalcenia nauczycieli, wydawany nakladem Mi-
nisterstwa W. R. i O. P. Warszawa. Rok 1928, Zeszyt IL

Tresé: Bogdan Suchodolski, Organizacja wychowania obywatelskiego w szkole
{Zeszyt Il i III). Po przeprowadzeniu analizy socjologicznej zjawiska obywatelskosci,
analizy, wykazujacej socjalne i indywidualne warunki jego powstania. i rozwoju, po
przedstawieniu zasad i postulatéw nowego wychowania (wolnosé, praca, indywidualna
tworczo$é, kooperacja), autor dochodzi do wniosku, ze postulaty socjolgji i wskazania
wspolczesnych teoryj pedagogicznych wiaza si¢ w harmonijna caloéé,

" Zadaniem szkoly jest wytworzyé warunki, w kiérych rozwinie si¢ zjawisko oby-
watelskosci, Warunki te, to rozwéj silnej indywidualnoéci, zapewnienie jednostce wta-
Sciwego stanowiska, umoihwxa;a.cego jej odbiorcze - wylwérczy " stosunek do spole-
czefistwa i wicdza obywalelska, Autor dalej omawia rozmaite elementy wiedzy oby-
walelskiej i informuje, jak sie przedstawia nauka obywatelstwa w innych krajach,

Stefan Szuman, Wplyw bajki na psychike dziecka, W- poprzedanim raszycie
cie ,Szkoly Powsz.” autor przedstawil wynik eksperymentu, tu daje teoretyczne rozwa-
zania na powyiszy temat,

Z. Ziembiriski. O kslqzkach do czytania dla mlodziezy, Autor zwraca uwage
na malg u nas ilodé prac krytycznych o literaturze dla mlodziezy; brak u mas réwn’et
srerszej dyskusji nad kryterjami oceny ksigzek dla mlodziezy, Ogromng role przypi-
pisuje autor kierownikowi bibljotek: szkolnej, musi on jednak mieé odpowiednie przy-
gotowanie, posiadaé znajomo$é psychologji dziecka, znaé literature dla mlodziezy, umieé
dobraé stosowng w danych okolicznoéciach ksigzke i t. d. Bibljotekarz ma moznoéé za-
obserwowania, jaka ksigzka mlodziez sie interesuje, Zagranica droga ankiet zdobywa
wiadomosci ¢ zainteresowaniach dzleci w dziedzinie. czytelnictwa. '

Zastanawiajac sie nad dzisiejsza naszg literatura dla mlodziezy, autor dochodzi
do wniosku, ze nie uwzgledn‘la ona dotychczas tych glebokich przemian, jakie zaszly
w naszem zyciu politycznem, spolecznem, kulturalnem i t, d, Jeszcze dotychcbas daje
sie mlodziezy ksiazki, pisane w czasach niewoli, Teraz mlodziety nalezy wskazywaé
‘nne idealy, inne zadania do spelnienia, wychowywaé przez ksiatke innego czlowieka.
W ksigzce dzisiejszej musi znalezé odbicie wspélczesnosci z jej dazeniami, W kofizu
autor zwraca uwage na brak miedzy innemi polskiej wspélezesnej powfedei podroini-
<zej i przygodowej. )

Marja Grzywak . Kaczynska. O potrzebie zorganizowania pracy psychologéw
na terenie szkét powszechnych, :

Z literatury, — Z pism. — Ruch pedagogiczny. (Nowe drogi organ‘zacji kurséw
wakacyjnych dla nauczycielstwa szkél powszechnych, Bibljoteka nauczycielska w Ka-
}uszu). )
TRESC ZESZYTU Ill-go. Bogdan Suchodolski, Organizacja wychowania oby-
watelskiego w szkole IIl. (Patrz wyzej).

R. Szkolnictwo japoriskie, Jest to op’s stanu i organizacji szkolnictwa w Ja-
ponji. Dane liczbowe dowodza ogrommego rozwoju ilosciowego szkolniciwa japofskiego

Aleksander Litunn, Organizacja prakiyki pedagogicznej w seminarjum nauczy-
«ctelskiem, Wskazawszy na zadania praktyki. pedagogicznej, autor szczegélowo omawia
§rodki, wiodace do urzeczywistnienia tych zadad. Temi srodkami sq: dyzury i obco-
wanie z dzieémi, hospifacje, lekcje. praktyczme, konferencje z sauczycielstwem, pro-
wadzenie dz'ennikéw praktyki pedagogicznej, Nastgpnie autor méwi o warunkach, od
jakich zalezna jest realizacja celéw, do ktérych zmierza praktyka pedagogiczna, fprzy-
4em glowny nacisk kladzie ma odpowiednio zorganizowana szkole éwiczefi,

Helena Ryszkowska, Alkoholizm wéréd dziéei szkél powszechnych, Jest to
sprawozdanie z ankiety, przeprowadzonej w szkolach powszechnych w Siedlcach.
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Dr, H. Pohoska,. Z nowych dqied w’nauczaniu historji. W nauczaniu historji
znajduje réwniez zastosowan’e metoda ,szkoly -pracy”, Autorka na podstawie czterech
spracowati dydaktycznych (Dienstbacha ,Nauczanie historji w'szkole pracy”, Petersa
oHistoryczne wyksztalcenie metoda szkoly pra¢y”, Edgara Weyricka ,,Pogladowe nau-
czanie historji"; tegoz autora ,Ulica i muzeum"”, jako zrédta historyczne) kre§li nam
obraz poczynah w tej dziedzinie w dwéch osrodkach szkolnictwa niemieckiego: we
Frankfurcie nad Menem { w Wiedniu,

W dziale ,Ruch Pedagogiczny” znajdujemy Marji Grzywak - Kaczyfiskiej ,Ba-
dania psychologiczne w szkolach warszawskich” (cel i rodzaje badari), kiére zostaly.
przeprowdzone w klasach I, II i III szkéi powszechnych VII-go rejonu szkolnedo
w Warszawie). )

RUCH PEDAGOGICZINY, czasopismo, po$wigcone sprawom wychowania i nau-
czania, organ Sekcji Ksztalcenia Nauczycieli Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkol
Powsz. Nr. 6. - Czerwicc, 1928 r, Krakow,

- Tresé, Al Orfow, Sokrates, (Geneza szkoly twérczej), Autor w ogélnych
zarysach przedstawia system wychowawczy Sokratesa, ojca heurezy,

Stefan Szuman, Zwierze — dziecke — czlowtek. Dziecko, w poréwnaniu ze
zwierzeciem, jest istota mniej doskonala, nieprzystosowang do samodzielnego zycia,
Ale w charakterystycznej slabosci dziesiectwa lezy jego sila i warunek wyzszego roz-
woju, Te teze w dluzszym wywodzie rozwija autor,

* Praca Miedzynarodowej Komisji Pomocy Szkolnych. Skrét sprawozdania,

ZYCIE SZKOLNE, miesiecznik, poswigcony nauczycielskim konferencjom reion\:)-
wym i wogble sprawom samoksztalcenia nauczycieli, wydawany we Wiloclawku przez
Komitet Redakcyjny przy Zw. Polsk, Naucz, Szkét Powsz. Zeszyt 6, Czerwiec, 1928.

Tresé: Fr, Mittek, O tak zw, repefowaniu, Stwierdziwszy, Ze bardzo znaczay
procent dzieci szkél powszechnych pozostaje na drugi rok w tej samej klasie (,repe-
tuje’), autor powstaje przeciwko femu zjawisku, jako niepozadanemu z punktu widze-
. nia interes6w jednostki, rodziny, a nawet spoleczefstwa, Przyczyna sa réine czyn-
niki, jednak duza wine w tym wzgledzie ponosi nauczycielstwo, Dobre metody, spra-
wna organizacja pracy, otaczanie stala baczna opieka ,maruderéw” zapobiegna niewat-
pliwie wielkiej liczbie repetentéw,

W?!. Horoch. Wychowanie moraine w §wietle tecrji Dewey'a, Dewey zwalcza in-
telektualistyczna teorje wychowania, wedlug kiérej wychowanie moralne polega na
pouczaniu i rozmaitych obowiazkach natury moralnej, Poniewaz psychika wyraza sie
przedewszystkiem przez popedy i instynkty, trzeba tak zorganizowaé prace wychowaw-
ca i dydaktyczna, zeby uwzgledniala strone popedowg zycia dziecka,

Wychowanie moralne w $wietle teorji Dewey'a ma. zabarwienie wybitnie spole-
czne, Wszelka teorja moralna ma u niego warlo$é o tyle, o ilé sprowadza w zyctn
spotecznem dodatnie skutki, Na podstawe spoleczna tego wychowania skladaja sie we-
dtug niego trzy postulaty: 1) organizacja zycia szkolnego na podstawie samorzadu,
2) zwiazanie pracy szkolnej z zainteresowaniami praktycznemi ucznia i 3) wysunigcie
w programie na pierwszy plan przedmiotéw, ksztalcacych spolecznie.

St. Gumula. Karnoéé.- IV. Czynniki, wprowadzajqce karnoéé, Jak utrzymaé kar-
noéé w szkole? Problemat ten' z powodzeniem rozwiazuje szkola twércza, szkola pra-
cy. w ktérej uczefi jest weiaz czynny, pracuje chelnie i bez przymusu, Upominamia,
grozby i represje staja si¢ wtedy zbyteczne, W organizacji -pracy tworczej w szkole
wazna role ‘gra stosuneck nauczyciela do mlodziezy, - Nauczyciel przestaje byé strézem
i mentorem, a staje si¢ przyjacielem i doradca, Zainteresowanie miodziezy w takiej
szkole mozna wzbudzié¢ i utrzymaé, wprowadzajac do wszystkich przedmiotéw naucza-
nia regjonalizm,

St Beliecki, Wplyw czynnikéw zewnegtrznych na zmiane ubarwienia u zwierzat
(ciag dalszy), 3) Fizyko - chemiczny wplyw $rodowiska, 4) Wplyw pokarmu na ub=e-
wienie owadéw, '
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Roman Scislak. Przytaczajac cytaty z komentarzy. ,Bibljoteki Narodowej”, au--
tor powstaje przeciwko ,bezdusznemu” i ,bezmyslnemu” komeatatorstwu, kiore tykko-
wtrudnia czytanie i zraza do niego. Krytycznie réwniez zapatruje si¢ ma ,wstepy” we
wszystkich tomikach wydawnictwa ,Bibljoteki Narodowej'.

Stag, Sprawozdanie z konferencji rejonowej, odbytej w marcu v, biez, w Lublinie,
Teodor Teolilak, Sami sobie,

Sekretarz konferencji rejon, m, i gm, Przedecz, p. Teofilak, informuje czytelni-
kow o fakcie, godnym magladowania: Oto czlonkowie konferencji rejonowej miasta i gmi--
‘my Przedecz, w liczbie 20 0s6b, pozbawieni moznosci korzystania z bibljoteki nanczyciel-
skiej z powodu przeszlo. 50 kilm, odleglosci od Wioclawka, zorganizowali sobie bibljo-
tekg i czytelnie konferencyjna, zlozona z ksiazek, wypozyczomych do niej przez nich:
samych na krétszy lub dluzszy czas, Ksiatel w ciagu kilkunastu dni zebralo sie pdl
setki. Bibljoteka posiada regulamin (przytoczony in extenzo), xk-térrego § 13 zasluguje
na uwage, Brzmi om, jak mastepuje:

sPozadanem jest, ateby korzystajacy z bibljoteki nie uchylali si¢ od dbowiaze
ku zreferowania przynajmniej krétko jednej ksigzki ma konferencjach®

Z prakiyki szkolnej, Przyklad opracowania pogadanki przyrodniczej w ki, III
Wiadystaw Lokietek, Wprowadzenie mnozenia liczb wzglednych, Kilka uwag o mno '
teniu liczb wzglednych,

Z literatury pedagogicznej, Nowe prady pedagogiczne w prra,ktyce, Zaklad wy-
chowawczy ,Nasz Dom" i inne,

JNASZE DROGI®, wrgan nauczycielstwa szké! powszechnych m., Radomia
i pow, Radomskiego, Nr, 7 Wrzesiefi, 1928,

Pismo to, otworzywszy swoje lamy dla szerzemia idei regjonalizmu tpolsldego za-~
mieszcza w omawianym numerze ,Regjonalizm polski” J, Zareby; Protokél z posiedze-
nia Komisji Regjonalne] Prasowej woj. Kieleckiego, oraz artykul Edwarda Szylki ,ldce
regfonalizmu polskiego”, ,Regjonalizm polski — pisze p, Szylko — wysuwa hasto
obudzenia #p-~ia kulturalnego, spolecznego i gospodarczego wéréd najszerszych warsiw
spoleczefisiwa, Przeciwstawiajac sie centralizacji, pragnie objaé swa praca kaizdy za-
katek kraju”, Oméwiwszy zadania regjonalizmu i drogi ich realizowania, apeluje do
nauczycielstwa, zeby sie czynnie ustosunkowalo do regjonalizmu, gdyz tego wymagaja
obowiazki nietylko zawodowe, ale i spoleczno - obywatelskie nauczyciela,

W artykule ,Biafe nlewolnice XX go wieku” Jan Paluszyriski oburza si¢ ma wy-
zyskiwanie nauczycielki zametnej, ki6ra pracuje znacznie wigcej, niz jej maz-nauczy-
ciel, gdyz oprécz pracy zawodowej prowadzi gospodarstwo domowe i wychowuje dzie-
ci, Wyjscie z tej sytuacji autor widzi w fakiem unormowaniu plac mauczycielskich, zeby
zona nauczyciela nie byla zmuszona pracowaé zawodowo i mogla sie oddag obownqz.kom
matki i gospodyni,

St, B, W sprawie etykiefwania drzew i krzewéw w parkach miejskich,

Jan Paluszyiiski, Kilka sléw o elyce. Autor powstaje przeciwko zajmowaniu
.posad w szkole przez zony dobrze sytuowanych ludzi (doktor6w, sedziéw, dyrektoréw)
podczas gdy mnéstwo absolwentek seminarjé6w nauczycielskich, pozostajacych w trud-
aych warunkach iyciowych, zmuszonych za.rabmaé na mtrzymanie siebie i niejednokrot-
oie rodzicéw, poszukuje pracy.

M. Klementowicz, Znaczenie robét recznych w szkole powszechnej,

_ Z. R
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Przeglad czasopism niemieckich.

DIE ARBEITSSCHULE (Szkola Pracy), miesiecznik Niemieckiego Zwiazku czyn-
nego wychowania, Lipsk, Zesz, 7/8-9, 10 lipiec, sierpien, wrzesien, pazdziernik 1928.
Zesz, 7/8 poswiecony jest gléwnie metodyce nauczania geografji na poziomie szkoly ére-
dniej. Fr. Rauschmayer, Pracownia geograficzna jako postulat nauki czynnej, M. Leistner,
Elba jako przeiycie uczniéw (wzér nauki opartej na komcentracji przedmiotéw dokola
ofrodka zainteresowamia w kl, III gimn.), H. Schubert, Wycieczka do Frankonji 111 El.
gimnazjum doswiadczalnego w Dreznie, Z innych zagadnien, poruszonych w tym zeszycie
ciekawa jest rozprawa M, Facka na temat ,kszlalcenia zmystéw”, Autor dowodzi, ze
ksztalcenie zmysléw w szkole jest przedsigwzigciem bezcelowem; nie moZna raz na za-
wsze wylisztaleié zmyslow za pomoca pewnych stosunkowo krétkotrwalych éwiczesi, Po
drugie zmysly nie pracuja w oderwaniu od proceséw umyslowyhe, Najwazniejszym czyn-
nikiem jest nastawienie uwagi ma pewme zagadnienie, wowczas przy tej samej ostrosci
zmyslu postrzegamy to, czego postrzec nie sa w stanie ludzie niezainteresowani w da-
mem zjawisku Autor przytacza caly szereg przykladéw zaczerpnigtych z historji wiedzy,
Niemniej ciekawym jest artykul Malscha Fr, Czytanie dziennikéw w szkole, Autor poda-
je sprawozdanie z zastosowamej metody w kl, VIII gimn, Dzienniki powinny byé czyty-
wane pod kierunkiem nauczyciela przynajmniej na godzinach zastepczych. O ile roz-
porzadza sie wigksza iloscia czasu, nalezy zaprenumerowaé kilka dziennikéw politycz-
nych réznych stronnictw. Opieke nad kaidym dziennikiem zosobna powierza si¢ jedne-
mu uczniowi, ktéry wypozycza go w ciagu najblizszej doby kolegom. Na godzinach po-
$wigconych czytaniu pod kierunkiem nauczyciela uczniowie sygnalizuja artykuly, ktére
najbardziej ich zajely, Artykuly sa odczytywane. Wywiazuje sie dyskusja, Nauczyciel
musi mieé tyle autorytetu, aby méc utrzymaé ja we wilasciwych granicach, Napotykane
pojecia i twierdzenia z zakresu historji, polityki, ekonomiji i kultury sa opracowywane
samodzielnie przez uczniéw, badZz wyjasniane przez nauczyciela,, Jest to zywa nauka
o wspélczesno$ci. Bardzo dobra jest tez lekcja pokazowa z fizyki W, Veddera na temat:
#Obliczenie szybkosci d swicku*, Lekcja ta odbywa sig na $wiezem powietrzu, po za mia-
stem, co jest réwniez wielka jeje zaleta. W zesz. 9-ym na czolo wysuwa sig artykut
A, Fischera p. t. Muzeum jako osrodek samodzielnego ksztatcenia, W krétkiem sprawo-
zdaniu niepodobna podaé jego nadzwyczaj bogatej tresci. Powinni si¢ z nim zaznajomié
nauczyciele i przewodnicy wycieczek szkolnych, Reszta zeszytu poswigcona jest meto-
dom pracy recznej, O, Mehlan, Praca i nauczanie w szkole-ogrodzie, Parthum R. Wyci-
nanki w nauce rysnkéw, Brandenburg F, Roboty kowalskie w warsztacie szkolnym,
Wsréd drobnych komunikatéw zastuguje na uwage sprawozdanie Grevego R, Twércza
praca zespolu uczniéw w zakresie pielegnowania wiedzy o kraju ojczystym, W malem
miasteczku, ktérego zabytki i fizjognomja prowincjonalna zatraca sie szybko, wskutek
rozwoju ekonomicznego, uczniowie kl. VIII gimnazjum dokonywuja grupami studjéw nad
przeszloscia, robia zdjecia i rysunki z ginacych zabytkéw. Zdjecia te czesciowo zostaly
zuzytkowane nastepnie przez zarzad miasta. Wreszcie na uwage zasluguje sprawozda-
nie Schmidta Br, ,,0 drukowaniu stemplem*, Jestto pomyslowa metoda zaznajomienia
dzieci na nizszym poziomie z zasadami ornamentyki, :

Nr. 10 z pazdziernika, Zastuguje na uwage sprawozdamie J. Etfela, O lepieniu

w glinie, W drobnych komunikatach Kloss E, zwraca uwage, iz w szkole malezy oprocz

"akwarjéw obserwacyjnych urzadzaé dorywcze akwarja eksperymentalne, wainiejsze od

tamtych, gdyz budza zainteresowanie i zdolnosé badawcza miodziezy, Przyklad ekspery-

mentéw ze skorpiomem wodnym. Pozostala czesé zeszytu zawiena artykuly odnoszace sie
do szkét srednich i specjalnych, '

NEUE BAHNEN (Nowe Tory) miesiecznik ilustrowany, poswigcony wychowaniu

i mauczaniu Lipsk, mesz, 7, 1928 r. W Lrociutkiej wzmiance, Hauck zaleca wprowa-

dzenie do klasy tak zw, ksiegi domowej. Po$wigca sig jej tresci pierwsza godzing lekcji

w tygodniu, Dzieci zglaszaja projekty, co ma byé na ten tydziefi zapisane: przystowie,
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piosnka ludowa, myél z dziela wybitnego poety mysliciela, Projekt jest oméwiony uprze-
dnio z nauczycielem. Nauczyciel omawia werset, ktéry stanowi hasto postepowania
dia klasy na caly dany tydzief. Autor zauwata, 2e dotychezas m.ial tylko kilka zglo-
szefi wersetdéw z Pisma $w, i katechizmu,

Kruschwitz w przydlugim i nieco chaotycznym a.rtykule (z Nr, 7% 8) rozwaba za-
gadnienia tak zw, wyksztalcenia ogélnego, zawodowego i ksztalcenia woli, Wedlug au-’
tora wszelkie kaztalcenie w szkole jest wyksztalceniem ogélnem, tylko zaleznie od typu
szkoly, przeprowadzanem na réinym materjale. Wyksztalcenie zawodowe nabywa sie
wylacznie w. toku prakiyki zawddowej. Slusznie 'Zada tez autor rewizji i sprecyzowania
pojecia wyksztalcenia ogélnego, pod plaszczykiem ktérego, kazdy specjalista stara sie
wprowadzi¢ do szkoly mnéstwo zbednego materjalu, nie pozostajacego w zadnym sto-
sunku do wartodci kulturalnych i wymogéw Zycia. Autor radzi powolanie, w celu okresle-
nia co w istocie stanowi kapital niezbednych wiadomosci dla obywatela, ludzi z poza
kél pedagogicznych, przeprowadzenie ankiety wér6d dorostego spoleczesstwa, na temat
czego malety nauczaé w szkolach réinego poziomu; nauczycieli za$ wzywa, aby w spél-
notach pracy badali zakres materjalu, jego wartosé ksztalcaca, wzajemne ustosunkowa-
nie Dotychezas nie przeprowadzono nigdzie badaf nad tem, jaka jest rzeczywista tres¢
i stan ogbinego wykszlalcenia w spoleczefistwie; nawet metod zadnych w tym celu nie
posiadamy, Przy uniwersytetach powstaé powinny seminarja, w ktérych bylyby bada-
ne wartodci ksztalcace materjalu, zawarlego w programach réinych szkél; przez bezpo-
frednie obcowanie z ludem nalezaloby zdaé sobie sprawe z jégo zainteresowan, potrzeb
rzeczywistych, trafnosci wyobrazes i pojeé,

Schuster J, Rymy dziecigce. Autor kladzie nacisk na zbjeranie piosenck dzieciecych,
- zwlaszcza gwarowych, na wyjasnienie ich zmaczenia i symboliki, W zwiazku z ta praca
zbierane sa ludowe basnie, podania, przystowia, imiona i przydomki mieszkaficow, Jest
to dzial folkloru w kra]oznawslwne Mozna wyzyskaé materjal przy nauce jezyka, sty-
lu (pojecie rymu i rytmu), Pilng spraws, ktérej autor nie porusza, to sprawa zbierania
gingcych pod wplywem szkoly, zabaw dzieciecych, iradycyjnych. Zyskalby ma tem: fol-
klor i nauka o dziecku ' )

W kronice spotykamy sprawozdanie z ciekawej ksiazki J. Witfmera . Zeichenwun-
der, Metodyka rysunkéw  na poziomie przedszkolnym. Autorowi chodzi o metode natu-
calng dla dziecka o ulatwienie przejécia od zygzakéw do odtwarzania rzeczywistosci, )

bez maginania rysunku do sposobu u)mowama go przez doroslych.
M. G.
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