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SPRAWOM
TYCZNYM-W: ZWIAZXU-Z-PRAKTYKA, SZKOLNA

FRANCISZEK ZAWADZKI.
Cele nauczania historji w szkole").

Koncepcja celéw nauczania historji nie jest czems$ stalem, lecz zmie-
nia si¢, résna bedac w réinych epokach i réznych krajach. Historja bo-
wiem, jako przedmiot nauczania zbyt silnie wigze si¢ z Zyciem narodu, by
nie ulegaé wplywom poteznych pradéw zycia dziejowego. {’rady spoteczne,
polityczne, moralne. idealy pedagogiczne epoki, stan samej nauki historycz-
nej, struktura spoleczna i polityczna kraju — wszystko to sg czynniki, kto-
re stwarzaja, kiére ksztaltuja panujacg koncepcje celéw nauczania historji.

Gdy same te czynniki ulegaja w swej istocie glebokim niejednokrot-
nie przemianom, gdy w samem Zyciu narodu rézne prady podnosza sig, opa-
daja i znikajg, stwarzajac tak glebokie, tak réznemi barwami grajace falo-
wanie zycia, — nic tedy dziwnego, ze z niem zmienia sig¢ nieraz i poglad
na zadania szkolne nauki, oéwietlajacej przesztosé narodu i ludzkosci.

Lecz gdy $wiadomi jesteémy tego, jakie czynniki oddzialywuja, ja-
kie mogq oddzialaé¢ na koncepcje celéw, ktére temu nauczaniu moga przy-
$wiecaé, mozemy postawié sobie pytanie, czy te czynniki powinny, czy maja
oddzialywaé przy éwiadomej pracy konstruowania tych celéw. Moze
wlasnie nalezy, powinno si¢ przeciwstawi¢ — w imie wyzszych idealow —
tym lub innym wplywom, idacym z pewnych Zrédel Zycia dziejowego.
I niewatpliwie byly w pewnych epokach u niektérych narodéw oddzialywa-
nia na nauczanie historji tego rodzaju, ze niepodobna nie uznaé ich za nie-
pozadane. W niedawnej wszak jeszcze przeszlosci Wilhelmowskie Niem-
cy narzucaly jako cele nauczania historji apotcozowanie dynastji Hohen-
zollernéw, wpajanie myéli, iz wojna r, 1870-71 stanowi szczyt pochodu
dziejowego, zaprzegaly w szkole historje do celéw biezacej polityki rzadu
Bismarkowskiego zwalczania socjal-demokratéw czy budzenia nienawisci
do Polakéw. Takie lekcje historji nie ksztalcily, rzecz prosta, umysléw,
nie wychowywaly dusz, lecz paczyly je i zatruwaly jadera nienawisci i fal-

) Odczyt z cyklu organizowanych przez M. W. R. i 0. P, wygloszony
przez Radjo dn. 10. X. ' :
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szu. I gdzieindziej tu i owdzie dostrzegliby$my na lekcjach hlstoru nie
zgodne z duchem chrzescijanskiej etyki tendencje do budzema nienawisci,
czy niecheci do wszystkiego, co wychodzi z lona pewnej warstwy spolecz-

nej, czy 'z lona innego narodu, czy od ludzi innej wiary. '

Stowem, wéréd klebiacych sie, zmagajacych sie prqdow wspélczes
nosci lub medalekxe; zgota przeszloscl, sa takie, ktére, narzucajac si¢ szko-
le, nauczanie hlSLOl']l moga spaczyé i zwichnaé wyzsze i glebsze cele, jakie
temu nauczaniu przy$wiecaé winny.

Jezeli jednak i mozna i nalezy przec1wstaw1c sie eiemerydom dzie-
jowym, pra,dom metnym i jalowym w swej istocie, to jednak nie podo-
bna i nie powinno si¢ izolowaé od glqbokxch prqdow Zycia mowoczesnego
szkoly, ktora wszak winna nie tylko uczy¢, ale i wychowywaé, zycw prze-
dewszystkiem majac na celu.

Nalezy owszem $wiadomie dazyé ku zespoleniu rozwijajacej si¢ mlo-
dej jednostki biologicznej, mlodego i najmlodszego pokolenia z glebszym
aurtem dziejowym nowoczesnosci, z praca, trudem i twérczoScia duszy
i ducha narodu, z tem, azeby po opuszczeniu muréw szkoly, po wejscin
w zycie mogly one w atmosferze tego nurtu zyé dobrze i skutecznie dziala¢
w imi¢ wyzszych idealéw zZyciowych. Bez tego Zywego zwiazku z nowo
czesnym pradem Zycia, z duchem swego narodu skazana bylaby jednostka
na zycie puste, jalowe, niepozyteczne i w gruncie rzeczy nieszczes$liwe,

Jakiekolwiek sa falowania na powierzchni zycia nowoczesnego, ja
kiekolwiek sa lub moga byé jego chwilowe wahania, nie powinny one nam
przystaniac faktu, iz 1ednem z 1stotnych znamion ‘nowoczesnej - epoki
w dzxe]ach — jest to, ze naréd, ze szerokle jego warstwy chca byé {wor-
cami swoich loséw, same chca ponosi¢ za nie odpowxednalnoéé same o tych
losach decydowaé, ze wzmaga sie w poréwnaniu z minionemi wiekami ich
aktywnoéé, ich samodzielnosé, ich lacznosé spoteczna i polityczna w kazdej
dziedzinie zycia; Zze zatem doba nowoczesna wymaga jednostki uobywate-
lonej, jednostki nie tylko nalezycie przvgotowanej do pracy zawodowe;j.
lecz zarazem zdolnej do wydobycia z siebie postawy czynnej wobec zagad-
nient zycia zbiorowego, wobec wartkiego pradu nowoczesnosei.

_ Aktywno$é powyzsza mas jest pewnym wazkim faktem dziejowym,
lecz nalezy przytem zwrécié uwage i na to, Ze niejednokrotnie w takim
ruchu mas i Zywioléw spolecznych istnieiq rozlegte dziedziny chaosu, z kté-
rego dopiero wydobyé nalezy wyzsze wartosci zblorowego Zycia, a ktéry
w pewnych warunkach wypaczyé, zawichrzyé moze prace nad dZwiganiem
Zycia na wyzszy poziom,

W zbiorowisku ludzkiem niektére duchy widza dalej i leple]. pro-
mieniami nczu swych przenikaja glebiej przestworza przyszlosci, gdy jed-
nostki takiv znajduja nalezyte zrozumienie i wspéldziatanie wickszych grup
ludzkich, wéwczas praca dZwigania Zycia odbywa si¢ sprawniej i zywiej.
Gdy jednak brak tej koordynacji z jednostkami. o wyzszej duchowej isto-
cie, stwarza si¢ wéwczas wlasnie w zyciu zbiorowem szkodliwy, a nawet
niebezpieczny chaos Zycia, powstaje bezplodne, a zgielkliwe scieranie sieg
sil spolecznych, istnieja pozory ruchu i postgpu przy faktycznym zastoju.
Trafnie na to wskazuje Artur Gérski, moéwiac: ,,Gdzie mniejszo$é owa —
(mniejszoé¢, co mysli, pamieta i przewiduje) nie znaldule postuchu, tam
Zycie hlstoryczne przechodzi w chaos, poczyna sie¢ Zycie bezcelowe, zatra-
ca si¢ mvs! przewodnia, sklon do lenistwa umyslowego i moraluego bierze
gore... Wyrasta niezdolnoéé¢ do porozumienia si¢ w nowych zagadnieniach,
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ktore stawia’ zycw, idace naprzéd, wyrasta trudno$é znalezienia wspolne)
drogi, bo brak juz zdolnosci do odrozmema tego, co jest trafnem i spra-
wiedliwem od tego, co jest mniej trafnem...’

Stad tez wynika, ze ksztattowaé nalezy jednostki nictylko aktywne,
typy ludzkie o postawie czynnej wobec zycia zbiorowego, lecz zarazem
zdolne do skoordynowama ‘duchowego i intelektualnego swej dzialalnosci
z ta wlasnie mme]szoscxa, co mysli, pamieta, patrzy w dal i umie wytknaé -
drogi ku jasniejszej przyszlosm Z temi to wskazanlaml, plynacemi z roz-
wazania pewnych cech zycia nowoczesnego, n nalezy sie liczyé przy kon-
struowaniu celéw nauczania tak waznego przedmiotu, jak historja. Powyz—

.sze zalozenia jakkolwiek wazne przy konstruowaniu tych celéw, maja cha-
rakter do pewnego stopnia ogélno-ludzki,

Istnieja wszakze przytem i inne, specyficznie polskie,

Oto po dlugiej przerwie w tradycji panstwowej, po dlugiej nocy
okropnej niewoli u panstw zaborczych, zdobyliémy i stwarzamy wiasne,
niepodlegle, niezalezne panistwo — skarb bezcenny.

To, ¢ czem marzyly pokolenia Polakéw, umlera]qcych w niewoli, za
co oddawali ostatnie swe tchnienie zolnierze Grochowa i Ostroleki, z my-
ala o czem umieral w rozpacznym boju w gluchym ostepie lesnym powsta-
niec 63-go roku, o czem $nil w glebiach katorgi szereg meczennikow pol-
skich — to stalo sie rzeczyw18tosc1a, nasza. Ten to skarb bezcenrny musimy
pietylko sami przenie$¢ w swem zyciu, lecz i pu‘zekazac miodszemu po-
‘ koleniu.

Po dlugle] przerwie w tradycji pafstwowej wi.le skladmkéw
ludnos$ci Panstwa Polskiego nie posiada jeszcze calej pelni odczucia, zro-
zumienia waznosci wlasnego paristwa, jako niecdzownego warunku pomysl-
nego rozwoju narodu. Rozwinqc te Swiadomos$é panstwowa jest tedy za-
daniem szkoly polskxe] i moze w szczegblnosci nauczycxela historiji. Nie
tylko przytem wpoié¢ nalezy $wiadomosé waznoSci- niepodleglego paristwa,
jako doniostego czynnika postepu, jako warunku spotegowania rozwoiju sit .
twérczych narodu, trzeba zarazem stworzyé przestanki do zrozumienia tych
niebezpieczenistw, kiére zagrazaja mtodemu panstwu naszemu.

Te to specyficzne zadania ksztaltowania duszy obywatela’ polskle-
go w promieniach nauki hlstoryczne] staja przed nauczycielem polskim.
Zadama te naogét odczuwa on i rozumie. Juz z wigkszg trudrosciag wyro-
zumie je i odczuje niejeden nawet wybitny leoretyk dydaktyki kistorii, teo-
retyk wyrosty w pafstwie o nieprzerwanej tradycji panstwowej, np. w at-
mosferze poteznej, sw1atow1adnej republiki Ameryki Poinocne]

Z odczucia i zrozumienia powyzszych faktéw i pradéw dziejowych
orgamczme wyrastaé i musi i powinna koncepcja celéw nauczania historji

+ w szkole - polskiej; z odczucia i zrozumienia potrzeby wychowywania
« ksztalcenia jednostki zdolnej i zdatnej zaréwno moralnie, jak intelekiual-
nie do aktywnego udzialu w Zyciu zbiorowem, umiejacej koordynowaé dzia-
lanie swe spoteczne z wysilkiem przodujacych dusz w narodzie, glgboko
przywiazarej do wlasnej pafistwowosci, dojrzewaé przytem ta koncepcja
winna w atmosferze przeniknigtej promieniami mysli filozoficznej, gotowej
Jznaé i uszanowaé wartosci duchowe gdziekolwiek, w jakimkolwiek naro-
dzie czy warstwie one si¢ ujawnia.

Przez dZwiganie bowiem narodéw trzeba isé ku ludzkosci.

Z tych zalozeni ogélnych plyna takie wnioski konkretne co do celow
nauczania historji w szkole. /
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Nauczanie historji obudzié winno zainferesowanie Zyciem narodu
wlasnego przedewszystkiem, ale takze i innych narodéw, twérczoscia w réz-
nych dziedzinach w kolejnych epokach, a tem samem winno zainteresowaé
gyciem zbiorowem w terazZniejszosci i przyszlosci, Przelamaé trzeba krag
ciasnej 1 sobkowskiej nieraz mysli rozwijajacego s'¢ indywiduum i nau-
czyé dopairywaé si¢ Zywych, istotnych wartosci w tem, co dotyczy spraw.
intereséw, aspiracyj szerszego $rodowiska, spoleczedstwa, narodu, pan-$
stwa, ludzkosei. '

Budzac zainteresowanie do spraw i Zycia zbiorowosci ludzkiej, lek-
cje historji winny torowaé droge zrozumienia i odczucia, jaki ogrom, jaki
bezimiar trudu i pracy ponosi kazde pokolenie narodu nad dZwiganiem zy-.
cia'na wyzszy poziom w zakresie kultury zaréwno duchowej, jak i mater-
jalnej. Niech wznieca one ukochanie tych trudéw przeszlosci, potegujacych
pierwiastki dobra, pi¢kna, prawdy w zyciu. Niech w promieniach ukocha-
nia tej tworczosci i pracy ksztaltuje si¢ przywigzanie do ziemi swej 1 milosé
ojczyzny, jako wielkiej, wspélnej wartosci duchowej, dla potegowania
ktérej pracowaé, Zyé i umieraé nalezy.

Wprowadzajac w zycie i dziatalno$é pokolen minionych, pokazujac
wysilek rzesz ludzkich, lekcje historji przyczyniy si¢ do wpojenia mysli, iz
kazda jeduostka swojem postgpowaniem i dzialaniem w pewnej mniejszej
lub wickszej mierze wplywa dodatnio lub ujemnie na bieg zycia zbioro-
wego, na sume zla lub dobra w spoleczenstwie. Tem samem maia budzié
poczucie odpowiedzialnosci w ksztaltujacej sie duszy ludzkiej, $wiado-
moéé, iz kazdy ponosi ja w pewnej mierze za losy tef, czy innej dziedziny.
Zycia i twarczosci narodu, .

Rozgladajac si¢ w przesztosci, wpatrujac si¢ w obraz minionych
wiekéw, dostrzeze mlode pokolenie, dzigki lekcjom historji, iz niektére jed-
nostki osiggnely szczyly ducha, wysitkiem wielkim dokonaly dziet n.epo-
spolitych, odegraly wybitniejsza rolg, pozostawily $lad glgboki i trwaly
" swej dzialalnosci. Niech przez to poznanie Zycia i dziel tych ludzi wpro-
wadzi historja mlode pokolenia na wielkie przestworza bezgranicznej sity
i bogactwa ducha ludzkiego. Niech nauczy czcié i kochaé prawdziwie wiel-
kich ludzi, przedewszystkiem swego narodu; ale réwniez i innych narodéw,
i nie w jednej jakiej§ dziedzinie Zycia czy dzialalnoéci. lecz w réznych jej
sferach, by szereg wybitnych, godnych nasladowania jednostek w dziejach
nie ujety byl jednostronnie, nie zamykat si¢ w jednym tylko typie czlowie-
ka, ale obejmowal cala réznorodnosé wielkich dusz i pigcknych czynéw
ludzkich, : . ‘ to

. Jezeli przy realizacji powyzszych celéw zmierzamy do obudzenia
i ksztaltowania uczué spolecznych, etycznych, altruistycznych w duszy
mlodziezy, jezeli budzimy w dojrzewajacej jednostce zainteresowanie
zyciem spolecznem, Zyciem narodu, ludzkoéci, jezeli w ten sposéb stwa-
rzamy uczuciowe impulsy do nalezytego dziatania, do czynu spolecznego,
to jednoczesnie, w réwnej mierze wytwarzaé¢ w niej winniémy intelektual-
ne warunki, intelektualne dane do dzialania skutecznego, do czynu plod-
nego w wartosciowe wyniki, Wszak mlodziez uzbrojona w pewna wiedze
i w pewna kulture historyczng péjdzie w Zycie, aby swym czynem, swem
dzialaniem zbiorowem, sila dokonywanych faktéw, historje tworzyé, dzieje
w pewien sposéb kszialtowaé.

To tez w zakresie podnoszenia kultury intelektualnej umystéw mlo-
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dzxezy, nauczanie hlstoru ma przed soba powazne, doniosle bardzo zada-
nia.. Powinno ono rozwinaé¢ zdolnosé, wyrobié umiejetnosé mvslema w ka-
tegorjach spolecznych, paiistwowo - narodowych, winno zaprawié i uspraw-
nié umys{ w gl¢bszem ujmowaniu zwigzku przyczynowego mi¢dzy zjawis-
kami zycia spolecznego, narodowego, pafistwowego. W tej dziedzinie tyle
jest powierzchownosci, tyle blednego, opacznego pojmowania 1zeczy. Nau-
czyé mysleé w tej dz1edzm1e. jest to zadanie o wielkiej dowiostoéci nie
tylko w.zakresie teorji, ale i w zakresie praktyki spoleczne; i paristwo-
wej. Przy poglebtamu tem nie mozna, rzecz prosta, pomingé Zycia pasiwo-
wego, Wskazaé, ‘ak meskonczeme cernym skarbem jest wlasne, niepodle-
gle paristwo, jak znacznie moze si¢ ono przyczynié do stworzenia warun-
kéw, sprzyjajacych rozwojowi i 'wydatnej pracy narodu, jak $cisle szcze-
$cie 1 pomy$lnoéé¢ poszczegélnego obywatela wiaze sie i splata z pomyslno-
- 3cig i rozkwitem poiistwa. Od jakich wreszcie warunkéw zalezy pomysl-
ny rozwoj patistwa, 1ak1e mu moga grozié mebeszeczenstwa, Pogtebié
swiadomos$¢ i zrozumienie tych spraw stanowi walne zadanie i cel naucza-
nia historji.

Jedno z najwazniejszych wreszcie zadarn, jakie sto,a, przed naucza-
niem hlstom. jak sydze, polega na doprowadzaniu umystu mlodziezy do
zrozumienia teraZniejszosci, jako wyniku sil dzialajacych w poprzednim
okresie, jako pewnej fazy w rozwoju dziejowym spoleczenstwa, jako mo-
mentu dynamlcznego o réinorakich tendenc;ach i pxerwnastkach ktorych
geneze i istote tem dokladniej i gruntowniej znaé trzeba, im skuteczme1
sie chce pracowaé dla tworzenia, dla budowania przyszlosci.

Im w pelnicjszej mierze cele te beda oslqgmete, tem wxeksze praw-
dopodoblenstwo popehnama przez mlode pokolenie mniejszej ilosci bledow
w ujmowaniu, rozumieniu, przewidywaniu tych zjawisk dzlejowych, pas-
stwowych, spolecznych, kiére przynosi, przed ktéremi stawia, 2adajac na-
tarczywie odpowiedzi, wartki, szumiacy potok zycia nowoczesnego. Zara-
zem tem wigksze prawdopodoblenstwo nalezytej koordynaciji w dzialaniu
rzesz szeregowych obywateli i pracownikéw na réznych placéwkach z wy-
sitlkami wielkich dusz narodu, wvhitnych twércéow przyszleéci w ich ciez-
kich zmaganiach z chaosem iycia, w ktérem obok pierwiastkéw wyzszych
wszak tyle pierwiastkéw upadku i sozkladu. Bez tej to koordynacii, jak
wiemy, nie ma rzetelnego post¢pu, a jest zastdé] i rozprezenie Zycia zbio-
towego.

Wreszcm w  szeregu celow, iakie .maleiy wytknaé nauczaniu
hxstonrp, nie mozna pominaé i tego, Ze lekcje historji powinnyby przy-
nie§¢ pewne poznanie wazme)szych metod naukowego badan:a histucycz-
nego, odtwarzajacego rézne momenty minionej przeszlosci na podstawm
zrédel, dokumentéw historycznych. Nie jest to cel bez znaczenia i w Zy-
ciu praktycznem. wszak niemal kazdy z nas w drobnym bodaj stopniu wy-
konywa prace zblizona poniekad do pracy historyka, gdy np. na podstawm
przeczytane; gazety, czy listu, probu;e odtworzy¢, jak sie rzecz miala i po-
winien wlasnie umieé ustrzec si¢ przed bledami, ktére snadnie popetlni, nie
majac pojecia o metodach krytyki historyczne;j.

Takby, jak sadze, nalezalo ujaé caloksztalt celéw, majacych przy-
swiecaé nauczaniu histotji. Pragnalbym do powyzszego dodaé jeszcze pa-
re uwag, zmierzajacych do us.migcia mozliwych w tej dziedzinie nieporo-
zumied. Jezeli podnosilem i to z duzym naciskiem wychowawcze walory
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w nauczaniu historji, to, oczywiscie, nie w tym sensie, aby lekcje historji na-
lezalo wypelnié, czy tez przeplataé jalowem moralizatorstwem. Chodz:
o rzecz inna, nie o kazania moralizatorskie, chodzi o pelnie mozliwg prze-
zycia w $wiadomosci mlodziericzej niektorych bodaj momentow dziejowych,
w ktérych walory powyzsze tkwia potencjalnie, Jakie to sa momenty, jak
je wybraé na to gotowej recepty nie mam, jest to rzecz indywiduainosct
nauczyciela. '

Mozna byloby tez ewentualnie wysuna¢ zarzut, iz cheé wydoby-
wania warto$ci wychowawczych z lekcji historji, moze snadnie naprowa-
dzié na manowce tendencyjnego, falszywego traktowania dziejéw. byleby
tylko stalo si¢ zado$é poczciwej pod wzgledem wychowawezym tendencji.
.Pomijam w odpowiedzi juz wzglad, iz klamliwe przedstawienie dziejéw
gwoli jakiej§ budujacej tendencji stawia gmach wychowania na kruchej -
zgola podsiawie. Wskazaé natomiast pragne na to, iz przedstawiona kon-
cepcja celow zawiera nietylko wychowawcze momenty, ale i cele, zmie-
rzajace do ksztalcenia umysléw, Ze zrozumienie teraZniejszosci, ktére wy-
suwalem, jako istotny cel nauczania historji, musi z koniecznosci budowaé
na mozliwie glebokiem, rzetelnem, zgodnem z prawdq ujmowaniu minionef
rzeczywistosci dziejowej, gdyz na fikcjach, na falszywym, nierealnym
obrazie przeszlosci umys! oderwany od rzeczywistosci nie rozwinaltby swej
sily poznawczej i nie dalby nalezytej konstrukciji terazniejszosci. Naucza-
nie wiec historji nie osiggneloby celéw swych. Ideat przeto prawdv w dzie-
dzinie historji winien przy$wiecaé lekcjom historji w szkole polskiej. Moze
nauczyciel zapewnz pobladzié, nie wolno mu §wiadomie szerzyé falszow;
wierze teZ, Ze tegyu nie czyni '

I jeszcze jedna uwaga; wysuwa sie dzié niejednokrotnie hasio; ze
nauczanie bistorji w szkole winno mie¢ za cel zblizenie narodéw i krzewie-
nie idei pokoju, slowem winno stuzyé celom wspélczesnego pacylizmu
w najszlachetniejszem tego stowa znaczeniu. :

‘Zagadnienie, zawarte w tem hasle jest niewatpliwie zagadnieniem
olbrzymiej donioslosci, wagi pierwszorzednej. Rzecz w tem jednak, ze nie-
tylko sprawa raalizacji pokoju przedstawia trudnosé ogromna, ale i w struk-
turze swe) problemat ten zawilym jest i subtelnym, ze zatem nierozwaznie
podjeta akcja pacylistyczna, pacyfizm zZle pojety i nieudolnie realizo-
wany moze przy najlepszych intencjach daé rezultaty wrecz przeciwne
zamierzonym. Przeszliémy pod tym wzgledem w przeszloéci, jako padstwo,
doswiadczenie az radto bolesne. Rzeczpospolita Polska bowiem wieku
18-go, na tle dwczesnej rzeczywistodci, stanowila w gruncie rzeczy, abstra-
hujac od zalozeri ‘deologicznych, paristwo gleboko, acz nieprzezornie, pacy-
fistyczne w swojej faktycznej polityce zewnetrznej i wewnetrznej. Wie-
my dobrze z jak okropnym skutkiem, nietylko dla narodu polskiego, ale
i dla postzpu europejskiego. ‘

Dzi$ problem pokoju, gotowosci czy niegotowcsci do wojny prawdo- |
podobnie bedziemv traktowali wnikliwiej, niz ongis.

Nie wchodze atoli na plaszczyzne wielkiej polityki, trzymam si¢ za-
kreslonej plaszczyzny szkolnego nauczania historji. Ot6z i dzi§ przez nie-
wlasciwe, w duchu powiérzchownie pojetego pacylizmu, nauczanie historji
moglibysmy si¢ przyczynié¢ do stworzenia nastrojéw i pogladéw, ktére
mlodemu pokoleniu naszemu, co prawda inaczej, ale nie mniej skutecznie,
riz w 18:m wieku, zamknetoby oczy na istotny stan Europy i Polski, ksztat-
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tujac nierealny, fantastyczny stosunek do wspolczesnosci. Wystarczy-
loby zredukowaé wydatnie nauczanie historji powszechnej, a w pozo-
stalej cze$ci uwzglednié wylqeznie dzieje kultury, pomingé uato-
miast dzieje polityczne z ich $wiadectwem obok dziel szlachetnosci.
i glebokiego idealizmu .wielorakich tez aktéw agresywnoéci i zachlan-
noséci, perfidji i zaborczosci, tudziez nieublaganej, zazartej, nieprzebieraja-
cej w $rodkach rywalizacji ludzkiej, a z polskiej historji wystarczyloby
irowniez wyrzucié lub zredukowaé do minimum dzieje polityczne i-atmosfe-
v niechetnego lekcewazenia lub gluchego przemilczania, otoczyé podnio-
4te momenty or¢inej walki o niepodleglosé, Przy Wytrwalo§ci — rezul-
taty takiego oddzialywania przygotowalyby nam skutecznie final w stylu
‘wieku 18-go.  Reformowaé w nauczaniu historji niewatpliwie trzeba wiele,
iécz nieumiejgine reformy moglyby daé rezultaty zatrwazajace.

Jezeli jednak pewne powierzchowne rozwigzanie problematu pacy-
fizmu w nauczaniu historji moze nas zaprowadzié na manowce, czy wynika
stad, ze wogéle mamy odstapié od tego, tak waznego, tak aktualnego ha-
sta. Sadze. ze nie. Mniemam tylko, Ze o ile chodzi o nauczanie historji —
ideal prawdy historycznej winien nam przedewszystkiem w tej dziedzinie
przy$wieca¢ i ani doktryna wylacznoéci~ wojujacego nacjonalizmu, ani
szczerego, czy nieszczerego pacyfizmu nie powinna przyslaniaé nam rzeczy-
wistosci dziejowej. Zreszta agitacja pacylistyczna nie stworzy trwalej
podstawy pokojowej. Po za pewnemi procesami gospodarczem. i sprawami
ustrojowemi, ktérych tu nie dotykam, moze tu wigkszy wplyw wywrzeé
glebsze i lepsze wychowanie, dokonywujace si¢ w kazdem srodowisku na-
rodowem. Wychowanie kultywujace prace pokojowa, poglebiajace odczu-
cie treéci i sensu zycia, krzewiace szacunek dla wartosci duchowych, nieza-
leznie od tego, w jakiem érodowisku narodowem one si¢ ujawnia, stwarza-
jace postawe czynna wobec Zycia zbiorowego, takie wychowanie zakladaé
bedzie coraz trwalsze podwaliny wspolzycia pokojowego w miare tego, jak
bedzie ogarnialo coraz szersze zespoly narodéw. Te-walory wychowawcze
pragnalem uwydatni¢ réwniez w szeregu rozwinietych wyzej celéw nau-
czania historji. Wychowani w tej atmosferze prawdy, szczeroéci, dobra
gdziekolwiek dostrzezemy pierwiastki glebszego idealizmu, nietylko w ce-
‘lach, lecz réwniez i w metodach dzialania, tam, do tych narodéw i $rodo-
wisk zblizvmy si¢ z uczuciem przyjazni i braterstwa; nie zamkniemy jed-
nak oczu na objawy sil nizszych, brutalnych i perfidnych, a nasz idealizm,
nasza milo$é ojczyzny, nasza czujno$é podyktuje nam wlasciwa postawe.
Droga do idealu braterstwa narodéw daleka i trudna, nie mozemy jej od-
bywaé, chowajac o pewien czas glowe w piasek, przemilczajac niemile dla
naszego idealizmu, niedogodne fakty i procesy dziejowe.

: W zwiazku z powyzszem nie moge nie przyznaé¢ duzej dozy slusz-
nosci sfowom autorki najnowszego i cennego bardzo dziela o dydaktyce
historji, Hanny Pohoskiej, ktéra, poruszajac zagadnienie pacyfizmu w nau-
czaniu historji, méwi w ten sposéb: ,Najswiezsza tendencja w nauczaniu
historji, — a zarazem moze i najszlachetniejsza, jest propaganda idei po-
kojowych i humanitarnych. Tem nie mmiej nie nalezy zapominaé, ze ten-
dencyjno$¢ w nauczaniu nigdy i w zadnych warunkach pozytywnych wa-
loréw do pracy nie wnosi, Daje ona rezultaty czesto wprost ocdwrotne za-
mierzeniom, Nic nie buduje, a budowane twérczym wysitkiem burzy. Stwa-
rza sztuczne wartosci, nie oparte na trwalych podstawach. Rodzi efekty
zewnétrzne. ludzace i niepowazne. Uczy wreszcie pogardy dla prawdy’.
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Gdy si¢ uzna za sluszny caloksztalt celéw nauczania historji, poda-
ny wyzej, wypadloby przyjaé i ptynace z nich wnioski, dotyczace wyboru
materjalu historycznego, a oddzialywujace juz bezposrednio na istotg pro-
gramu nauczania historji. Zwlaszcza wainym w tym wzgledzie jest ten
punkt, ktéry méwi o zrozumieniu przez mlodziez epoki dzisiejszej, teraz-
niejszosci, jako fazy krystalizujacej dla nas, Zyjacych, procesy i wplywy
przeszlosci. Z punktd tego wyplywa, iz w nauczaniu historji na plan pier-
wszy wysunigte winny byé dzieje nowoczesne i nowoZytne, na plan drugi
starozytnosé klasyczna ze szczegblnem jednak uwzglednieniem dziejow
kultury Grecji, jako %¥rédla cywilizacji europejskiej, i wreszcie na miejscu
trzeciem, dalszem, wicksza cze$é dziejow Sredniowiecza, zwlaszcza poli-
tycznych, w zakresie dziejow powszechnych. Postulat ten csesciowo juz
sie wciela w zycie, lecz wciaz jeszcze zbyt stabo, zbyt powierzchownie irak-
tuje sie dzieje w. XIX, stulecia, ktére przyniosto ludzkosci tyle glebokich
przeobrazen, przewrotéw we wszystkich dziedzinach zycia. W - ten
sposéb ostatnie i najwazniejsze ogniwo dziejowe, lgczace dzieje nowozyine
z teraZniejszoscia, jest wciagz bardzo watle, i zwiazek terazniejszoéci z prze-
szloécig nie znajduje przez to dosé silnego uwydatnienia, wskutek czego
nauczanie historji traci duzo ze §wiezego oddechu zycia. Z punktu wspom-
nianego wyplywa réwniez konieczno$é uwzgledniania przy nauczaniu hi-
storji réznych stron, réznych dziedzin zycia dziejowego, nie zasklepienia
sie w jednej, gdyz chodzi o zrozumienie pelni Zycia terazniejszego. I nie-
watpliwie, daleko odbieglismy juz od starego szablonu dziejéw kréléw i wo-
jen, lecz sa jeszcze pewne braki. Zwlaszcza dotkliwem jest w.iaz jeszcze
stabe uwzglednianie strony tak waznej, jak dziedzina ewolucji gospodar-
czej i co najwazniejsze, dziejow nauki. W dobie nowoczesnej nauka prze-
twarza zycie coraz glebiej i silniej, odczuwamy to wszyscy na kazdym kro-
ku. Nauczanie historji ma daé¢ zrozumienie teraZniejszosci, przekonaé
o wartosci pracy, oéwietli¢ droge, przebyta od barbarzynistwa do cywiliza-
cji — a wlsénie o dziejach tak pierwszorzednego czynnika cywilizacji, jak
nauka, glucho do$é w naszych podrecznikach, a wiec i na lekcjach hisioriji,
ku wielkiej szkodzie dla umystowosci i psychiki naszej dojrzewajacej mlo-
dziezy. Bohaterskie prace i wysitki ludzi nauki, meczeristwa ich nierax, ich
nieskoriczenie wazny i ofiarny trud — zbyt rzadko jeszcze prazykuwa uwage
naszej mlodziezy. ‘Wprawdzie dzi§, w dobie powojennej, nie kwitnie kult
nauki, o§wiate traktuje si¢ jak kopciuszka, ksigzka powazna stracila wzie-
to§é w jedaych srodowiskach, do innych za$§ srodowisk jeszcze nie dotarta.
Lecz wlasnie wobec takich tendencyj powojennej kultury, z tem wicksza
sila nalezy im si¢ na kazdem .polu przeciwstawiaé, a niewatpliwie teraz,
w okresie rozkwitajacych bujnie sil naszego narodu i braki powyzsze zosta-
n3 usuniete.
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Uwagi na temat nauczania historiji.

’ Nauczanie lustorn w mzszych oddzialach nasuwa powaine
trudnosci, 2 W iéreni zmaga sie nauczyciel, jezeli pragnie, azeby
nauka pozostawila w umysle dziecka trwale slady.

Kilka pomzszych artykuléw $wiadczy o tem, Ze nauczyciel-
stwo szuka drég i sposobéw przelamania trudnosci. '

Zamzeszczalqc te artykuly, Redakcja otwiera dyskusje,
w sprawie nauczania htstorn w nizszych oddzialach szkoly po-

wszechnej.
(Dop. Redak.)
L

Nauka historii na ile érodoiviska i kroniki mieiscowei.

Uczac historji w szkole powszechne; zauwazylem, ze wysitki, jakie
wkladam w nauczanie tego przedmiotu, nie réwnowaza sig « rezulatatm,
ktére osiagam, Fakiy historyczne wietrzaly z gléw moich uczniéw juz pe kil-
ku miesigcach, a wiadomosci, kiére w jednym roku zostaly przyswo;one —
w nastepnym — byly dla dzieci nicomal nowoscia. -

Zastanawxalo mnie to bardzo; z tego tez powodu robitem czesto ,ra-
chunek sumiénia”.

Dzi$ poznalem juz niektére moje bledy metodyczne, Inne wskaze mi
jeszcze zapewne ,rachunek sumienia”,

Przadewszystklem pokarm, ktéry dzwclom podawalem, za ciezki byt
-do strawienia. Nieprzygotowane umysly nie mogly roztrzasaé ze mna pro-
bleméw spoleczno-politycznych, jakie przedmiot historji nasuwal.

Powidre, za wiele b lo w m01e1 nauce abstrakcu, oddalenia, za malo
" zwigzku z materjatem kon

Dopiero z chwxla,, kledy nauke historji w szkole powszechnel opar-
lem na s$rodowisku i kronice miejscowosci, dopiero z chwila, kiedy wska-
zalem i udostepmlem dziecku najblizszy mu koukret: zabytek historyczny,
dopiero z i chwily przyszedlem do przekonama, ze nauka historji ta me-
toda prowadzona dostarcza najwiecej korzysci.

Przedewszystkiem zasada koncentracji i analogji ma w niej-calko-
_wite zastosowanie: w dalszym clqgu ozywia ona znacznie lekcje nauki hi-
storji, budzac zainteresowanie uczniéw, oraz, jak uczy mnie doswiadczenie,
daje re¢kojmie trwalosei wiedzy hlstoryczne]

-I dzi§ w nauce historji, majac przed soba czy to dzieci, czy starsza
mlodziez 1zemieflnicza, czy nawet  ludzi doroslych — zawsze za punkt
wyjécia w nauce — biore rodzinna mlejscowoéé jej bogata przeszlosé,
zmurszale pamxa,tkt lustoryczne, podania i legendy. -

Zdawalo mi si¢ poczatkowo, ze miejscowosé nasza wraz z okolicy
nie zastuguje. rpod wzgledem zabytkéw przeszloici na szczegélniejsza uwa-

. pe. Wledz;alem, ze kosciol dzwiga na sobie ciezar kilku wiekéw, pokazy-
wano mi ]1ko osobliwosé ma brzegach Warty pagérek, pospolicie ,kogcem
szwedzkim' zwany.
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Ale zywe zainteresowanie si¢ miejscowoscia i okolica pozwolilo m?
vdszukaé wiele innych zabytkéw, stanowiacych dzi§ dla mnie kanwe, na
ktérej snuje¢ obraz przeszlosci naszego kraju.

Te pamiatki historyczne otaczam serdeczng miloscig i opieka, a kull
dla tej spuscizny staram si¢ wpoi¢ w wychowankéw i otoczenie. '

Poczucie pizynaleznosci do $rodowiska, do narodu jest czems$ aader
waznem, ono decyduje o wszystkich czynach narodowych i jest pewnego
rodzaju miernikiem dla spolecznej wartosci jednostki; brak tego poczucia-
wytwarza t{ypy obojeine pod wzgledem narodowym, a nawet kosmopoli-
tyczne, typy, dla ktérych ,,ibi patria, ubi bene”.

Zdaje sig¢ na pozor, ze pewna miejscowos§é — przypusémy miastecz-
ko — nie posiada zadnych zabytkéw historycznych, Baczniejsza obserwa-
cja ukladu ulic, rynku a nawet doméw, poucza nas jednak, ze np. plan mia-
sta tego typu mogl wykonaé tylko przedsigbiorca-wéjt w czasie kolonizacji
niemieckiej. I oto juz zdobyl nauczyciel zywa ilustarcie do historii kultu_
ry: powstania miast w Polsce.

Niezawodnie w kazdym wypadku archiwum miejskie lub koscielne
da nauczycielowi mozno$é zwrécenia uwagi na niejedna pamiatke histo-
ryczna, okolo ktérej przechodzimy nieswiadomi, i pomoze wylowié cenng -
perle z ,niepamiec’ piasku”. A ilez mamy miast i- miasteczek, ktére posia-
daja tak wiele pamiatek historycznych, ze kazda epoke w historji mozemy
na nich oprzeé.

Hislorja”, ktéra dziecko wchlonelo w szkole powszechnej, moze
z biegiem czasu koncentrowaé sie jedynie w kilku faktach historycznych,
zgrupowanych okofo tej lub owej postaci historycznej. Jednak ,rzeczy”
z przeszlosci naszej, na ktére patrzeé bedzie codziennie, nie p6jda w nie-
pamieé, _

"Wichodzac do koéciota, dziecko zobaczy tablice pamiatkowa. w wi-
docznem miejscu umieszczona, a stowa na niej wyryte przywioda mu na
pamigé dzieje zaslyszane na lawie szkolnej.

Byl czlowiek postany od Boga, a imi¢ mu bylo Jan” — Na prosby
Ojca $w..i pokorne blagania rzymskiego cesarza niemieckiego. Jan III Seo-
bieski z rycerstwem polskiem pod Wiederi—oblezony dwakroé od Turkéw,
a od swoich opuszczony — przybywa i po trzech dniach, jak wodz na\.zel
ny wojsk sprzymierzonych dnia 12 wrzesénia 1683 potege turecka niszezy.
Krél polski: ratuje Niemcy i chrzescijaristwo".

. Veni, vidi, Deus vicit".

- -Na kamiennej tablicy, umieszczonej w przedsmnku kosciola (Nowe
Miasto nad Warta) wyryte sa w kilku w1erszach dzieje Jana III So-
bieskiego,

Dalismy dziecku w czasie nauki szkolnej ten historyczny konkret,
wy)asnlhsmy u stop tablicy znaczenie stéw wyrytych, wzielismy za punkt
wyjsécia w nauce historji tablice pamigtkowa, kreslac dme]e ostatniego
kréla-bohatera — natenczas fakty takie jak — ,Liga sw.”, ,,Ludwik XIV",
Odsiecz Wiednia"” znajda trwale skojarzenie w umysle.

Obok zabytkéw h1storyoznych niemniej wazna rol¢ przy nauce hi-
storji stanowi kronika miejscowosci.

Trudno$é w przyswojeniu i utrwaleniu uczniom materjaly histo-
rycznego, nawet przy stosowaniu metody biograficznej, ilustrowanej ryci-
nami, portretami, mapami i t. p., wynika z oddalenia, z ktérego uczes na
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opowiadane fakty spoglada, a co za tem id_zie. z braku odpowiedniego za-
interesowania. I wobec tego wszystko, co sie¢ pisze o budzeniu milogc: 0j-
czyzny przez nauke historji jest przesada.

Do rozbudzenia mitosci Ojczyzny i wspoétrodakow, jak zada pro-
gram ministerjalny, prowadzi¢ nas musi droga posrednia: rozbudzenie za-
interesowania przez poznanie historji miejsca rodzinnego, jako sercu dziec-
lka najblizszego, a zwiazane z tem dzieje calego riarodu staé si¢ muszg dlan
blizsze i drozsze. Tak pisze Ludwik Kozar (,Ruch Pedagogiczny” Nr. 6—9
z r. 1923) o nauce dziejow ojczystych w szkole powszechnej, podnoszac
réwnoczesnie niezmierne znaczenie kroniki szkolnej dla nauczyciela hi-
storji. W dalszym ciagu autor artykutu ,,Z kroniki szkolnej” zwraca uwage
na koncentracje poszczegélnych zdaizen z dziejéw rodzinne) wioski czy
miasteczka z odpowiedniemi momentami historji.

Czy iylko w pierwszych latach nauczania opieraé¢ powinnis$my nauke
historji na najblizszem $rodowisku i miejscowej kronice? (Patirz Jelen-
ska — Metodyka pierwszych lat nauczania). Zabytki przeszlosci naszej
w danej okolicy, lesendy i podania jako konkrety najblizsze dziecku nieza-
przeczenie stanowi¢ musza punkt wyjscia w III-im i IV-ym oddziale szkotly
powszechnej.

Tego konkretnego, a tak cennego materjalu historycznego nie po-
rzucimy jednak w wyzszych oddzialach — przeciwnie, wysuniemy go na
plan pierwszy, gdyz jako spuscizna przekazywana z pokolenia na pokole-
nie odegra on role ,,arki przymierza migdzy dawnemi a mlodszemi laty'.

Dominik Soltysik.

IL.

UWAGI W ZWIAZKU Z NAUCZANIEM HISTORJI W SZKOLE
POWSZECHNEJ.

Kazde zjawisko historyczne bedzie dla dzieci niezrozumiale, jesli
nie zilustrujemy go przezyciem. Cechy charakterystyczna mysélenia dziecka
jest obrazowo$é. Tymczasem w nauce historji postugujemy sie symbolami
{wyrazami), poza ktéremi niezawsze kryje sie dla dziecka istotna Lresé,
dziecko poznaje tylko nazwe pojecia. Méwimy np. o panstwie Aby wyraz
ten okreslal istotna tresé pojecia, trzeba, azeby skojarzyl sie z tem wszyst-
kiem, co wchodzi w zakres pojecia panstwo, wiec: ziemia, ludzie i wladza.
Tymczasem takich zwiazkéw skojarzeniowych brak dziecku. Powtarza
wiec podany przez nauczyciela wyraz, nie rozumiejac jego tresci. Z tego
tez plyna takie powiedzenia, jak: ,,wojna jest wtedy, jak sie bija kosami,
mieczami, dzidami a bitwa to si¢ bija piesciami albo rekami (oddz. IV).

Powyzisze wvwody prowadza do wniosku, Ze nauczania historji nie
mozna oprzeé¢ na wyrazach, Ze trzeba daé dzieciom pojecie zasadniczych
zjawisk historycznych. Jest to zadanie bardzo trudne, zwlaszcza w niz-
szych oddzialach szkoly powszechnej, gdzie méwié trzeba np. o paristwie,
gdy tymczasem dzieci maja jeszcze bardzo niejasne wyobrazenie o wladzy.
Program ministerjalny przepisuje na oddzial trzeci takie tematy, jak: Sto-
wianie, chrzest Polski, napady Tataréw, sprawiedliwe sady Kazimierza
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Wielk.: poéwigcenie Jadwigi itd. itd. Jest to mater;at olbrzymi, gdyz chodzt
tu przedewszystkiem o wyjaénienie tych pojeé zasadniczych, bez ktérych
nauka historji nie przyniostaby prawie Zadnych korzySei, a wyja-
$nienia takie sa bardzo trudne, gdyz przeszlosé jest dla dziecka ciemnia,
w ktérej si¢ wcale nie orjentuje, brak 1est tez dziecku znajomosci tych
elementéw, z ktérych moznaby zbudowaé pojecie. - :

Azeby te trudno§c1 oslabié, naleiy wykorzystac doswiadczenia dzie-
ci; przezycia ich staé sie. musza punktem wyjscia i ilustracja przeszlosci.
Jest to mozliwe, jesli w nauczaniu historji zastosujemy analogije

Dobér materjatu z przezyé dzieci jest trudny. Nauczyciel musi znaé
dokladnie srodowisko, w ktérem dzieci Zyja, musi znaé istotne ich przeZy-
cia i tym materjalem posluglwaé si¢ przy nauczaniu lnstorn Na kilku
przykladach postaram si¢ wyjasnié rzecz cala.

W programie Ministertwa na oddzial III-ci mamy takie tematy:

: AB 1, Nasi przodkowie Stowianie. Analog]a. dzieci wszystlnch od-
dzialéw — to Slowxame, nasza klasa — Polacy, inna Czesi it d. W ten
sposéb dzieci zrozumieja najlepiej podzial Slowian na grupy.

A 3. Bolestaw Chrobry naznacza granice Polski. Analogja: nauczy-
ciel wyprowadza dzieci do ogrodu i poleca, by podzielily kawat ziemi mie-
dzy siebie. Jedno dziecko (lub grupa) moze wyobrazaé Polske, inna Czechy
i Niemcy. Kazde odgraniczy swa dziatke patyczkami, lub kamieniami, Wy-
jasnimy dlaczego potrzebne jest rozgraniczenie. Tak samo Chiobry vzna-
czyl granice Polski — oznaczyl je, jak opowiadaja, Zelaznemi stupami. "

B 3. a) Bolestaw Krzywousty walczy z Niemcami. Zasadniczy mo-
tyw: walka podjazdowa. Analogja: podchody w druzynach harcerskich.
Gdy jedna druzyna spokojnie obozuje, druga podkrada si¢ i zaskoczy ,,nie-
przyjaciela”, Tak samo robit Krzywousty. — b) Pojecie grodu. Analog]a
dom jest oloczony plotem, murem. Stanowi to ochroneg przed zwxerzynq.
zlodziejami. Dawniej cale miasta mialy taka ochrone przed mnieprzyjacie-
lem (rowy, mury) — c) Podzial panstwa. Analogja: gospodarz dziel1 zie.
mie¢ miedzy synéw. Uzasadnié (takze na innych przykladach), ze kazda
cz¢sé jest leraz mniejsza, ubozsza. Tak samo bylo z Polska po podz.lale‘
uczynionym przez Krzywoustego. :

B 6. O Litwie, Zly sqsxad Analogja: w klasie kazdy uczefi ma sa-
siada. Jeden . drugiemu powinien pomagaé. Jesli sgsiad jest niedobry,
wtedy panuja kiétnie, pracowaé razem nie mozna, Zlym sasiadem byli
Krzyzacy.

A 1. Potega Polski i szacunek u sasiadéw. Analogja: jesli gospo-
darz dobrze gospodarzy (bogate plony, porzadek w gospodarstwie), wtedy
sasiedzi szanuja go: prosza o rade, zapraszaja do siebie. Dobize gospoda-
rzyl Kazimierz Jagielloriczyk. Polska byla s1lna, sq,s1edzx ia szanowali.

AB 8. Sejm w Lublinie. Analogja: zainscenizowaé sejmiki i wybér
posléw, np. w ten sposob, ze kazda lawka jest sejmikiem, kiéry wyhiera
posta. Poslcwie zbieraja si¢ w Lublinie (np. w auli). Nauczyciel, wystepu-
jacy w roli kréla, méwi o potrzebie uniji.

B 9. Stefan Batory nie chce byé krélem malowanym Analogija: leni-
wy uczeni. Chodzi do szkoly, jednak nie uczy si¢. Jest uczniem malowanym
Inny uczeri jest pxlny, robi to wszystko, co do niego nalezy. Ten jest ucz-
niem prawdziwym, ni¢ malowanym. Prawdzxwym, nie malowanym kiélem
byt Stefan Batory.
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A 9. Jan Zamojski, doradca Batorego. Analogja: wéréd roku przyj-
dzie do klasy uczeri z innej szkoly. Nie zna stosunkéw w nowej szkole, nie
wie, czego sie uczyé i jak. Prosi jednego z kolegéw o pomoc. Kolega ten
staje si¢ teraz jego doradca i przyjacielem. Tak samo bylo z Batorym. Nie
znal Polski i dlatego wzial jako doradce Zamojskiego.

A 11, Zdrajca Radziejowski wprowadza Szwedéw. Analogja: gospo-
darz zatrudnia robotnikéw, ktérzy znaja dokladnie gospodarstwo, majs na-
wet klucze od $pichlerzy, stajen. Jeden z robotnikéw zdradza swego pana:
sprowadza zlodzieja, ktéry okrada gospodarza. Tak zdradzit Polsk¢ Ra-
dziejowski. .

AB 12, Polska przedmurzem ghrzescijaristwa. Analogja: miasto, oto-
czone murami. Mur, okalajacy miasto, nazwaé mozemy przedmurzem {choé-
by dlatego, ze jest przed murami miasta, doméw). Przedmurze powstrzy-
muje nieprzyjaciela. Polska byla przedmurzem' chrzeicijaristwa. Bronita
inne panstwa przed Turkami, ’

B 16. W nbozie pod Polaticem, Zasadniczy motyw:. pojecie parisz-
czyzny. Analogja: ‘udzie biedni biora od gospodarza zagon pod ziemniaki.
Nie placa za to, iecz odrabiaja kilka dni w czasie np. Zniw. Prawie tak
samo bylo dawniej., Chlop dostal od pana ziemie, lecz musial odrabiaé
(kilka dni w roku, pézniej coraz wigcej). I to nazywalo sie panszczyzna.
Kosciuszko zmniejsza panszczyzng w uniwersale polanieckim.

Materjal, podany powyzej, nie wyczerpuje wszystkick mozliwosci
zastosowania analogji. Do kazdej lekcji potrzebne bedzie dohladne prze-
mys$lenie, zmiana szczeg6léw oraz dodanie szeregu innych unalogij, za-
znaczyé trzeba bowiem z naciskiem, ze analogje stuza do zblizenia pojeé
historycznych do dzieci. Im wigcej damy trafnych analogij, tem idealniej
zblizymy przeszlo§é do duszy dziecka, Dlatego tez analogje zastosowaé
trzeba nietylko w nawiazaniu, lecz takze a moze przedewszystkiem
w utrwaleniu materjalu historycznego. W nauce historji nie chodzi grze-
ciez o wbicie faktu historycznego w pamieé, lecz o doprowadzenie do zro-
zumienia tego faktu. Nie dokonamy tego droga kojarzenia z dawniej prze-
robionym materjatem, gdyz niczego on nie wyjasnia. Dobrze uzyta analo-
gja sprowadza précz wyjasnienia takze zainteresowanie, gdyz wlasne prze-
zycia najsilniej zabarwiaja si¢ uczuciowo, A wywolanie zainteresowania
do historji jest bardzo waznym czynnikiem w celowosci naszej pracy.

Stanislaw Nowaczyk.

Zaznaczy¢ naleiy, ie tworzenie analogji nie jest sprawq fatwa;
naciqgana analogja zamiast wyjasnié pojecie, moie je zmacié. Tak np.
z przykladéw podanych przez autora analogja pomiedzy zdrudq Rudzie-
jowskiego a czynem robotnika, kiéry wprowadza ztodzieja do swegs go-
spodarza jest zupelnie niewlasciwa, poniewai Radziejowski pozostawal
w zupelnie innym stosunku do kréla niz robotnik do gospodarza, a Polska
nie stanowila prywatnej wlasnoéci kréla, podczas gdy gospodarstwo jest
prywaing ulasnosciq gospodarza.

)

Przeladowania analogiami naleialoby unikaé z tego wzgledu, ie
mogq one wyrobié¢ pewne niepoiqdane nalogi umystowe, ktére pézniej tru-
dno bardzo dajq si¢ wykorzenié.

' (Dop. Redak ).
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Program historji okresla cel nauki w 6-ciu punktach (patrz ,Pro-
gram nauki w szkolach powszechnych sxedmmklasowych Hxsbor]a) Nie
bede daleka od prawdy, jezeli powiem, Ze znaczna mekszo nauczycxeh
kladzie . glowny nacisk na punkt pierwszy, t.-j. na- zazna)omleme dzieci .
'z na)wazme)szem1 momentami przeszlosci narodowej. Witlacza sie w dzie-
ciece mézgi, co kiedy bylo, za ktérego kréla, z mysla, ze zapamietanie tych
wiadomosci dopelni reszty, czyli wzbudgi takie uczucia, jak mitosé Ojczy-
zny i wspélrodakéw, oraz da poczucle ‘odpowiedzialnosci obywatelskiej.

Program historji poleca juz dzieciom w III-cim oddmale opownadaé
takie rzeczy, jak uchwaly sejmowe, wojny Napoleotiskie, wojny z:Rosja,
Z Austrja, i pelno innych wydarzesi i zagadrien pohtycznych z dziejow
dawnej Polski; 9-cio letnie dzieci maja to wszystko zrozumieé i zapamigtaé!
W tym ar‘ykule chciatam zwrécié uwage na zagadnienie, czy za pomoca
nauki historji mozna wzbudzié uczucie mitosci Ojczyzny.

Kazde uczucie pochodzxc musi ze Zrédlda wlasnego ja, musi byé
oparte na wlasnem przezyciu.

Czy wiec prawdziwa milosé 01czyzny mozna wzbudzié zapomoca
opowxadan o przeszlosci, przykladéw poswiecenia i ofiar zlozonych na of-
tarzu Ojczyzny, lub za pomoca ladnych w1erszykow?

Wszystko to dobre jako srodki pomocnicze, ale do celu same nie
prowadza..Bo 962 dziecko obchodzi. jaka$ tam daleka przeszlosé, kréle, bo-
hatery, wojny... Dzieci najwiecej interesuje to, co w kolo siebie widza,
co slysza, czyli obchodzi je terazniejszosé.

A c62 dzieci, zwlaszcza po wsiach, slysza dzié o Polsce7

Czeslo slysza, ze Polska, to jest coé takiesa. co sprowadzilo biede,
ze Rzad polski to przyczyna wielu klopotéw i ztego. Wobec tego, jak usto-
sunkuje si¢ umysl dziecka do nauki historji w szkole z jednej strony a z
drugiej do zycia, ktére je -otacza? Czy nauczvciel ma zamknaé ocz na t¢
rzeczywisto§é i danych warunkéw ma nie braé ~od ‘uwage? Czv ma sie
ograniczyé do opowiadaft z przeszloéci, do é~‘ewania pieéni patrjotycz-
nych i deklamacyj o Ojczyznie? -

' Beds to slowa, slowa i nic wiecej.

Zapvtajmy pierwsze lepsze dziecko z lawy szkolnej, czy kocha zie-
mi¢ ojczysta a bez namystu odpowie: kocham. Zapytajmy czy ojciec, czy
sgsiad tez kocha O]czvzne? Usltyszymy — kocha. Odpowiedzi. bedg sza-
blonowe, bez najmmejszego przekonama. Gdyby$my jednak umieli do-
trze¢ dq szczerosci dziecka, wéwczas mejednokrotme uslyszelxbyémy mna
odpowiedz.

~ Podobne zdarzenie mlalem u siebie w klasxe. Kilkoro dzmcn zdo- .
bylo- si¢ na szczeros¢, i uslyszalam, Ze sasiad ten i 6w (nawet mazwiska
wymlemaly) nie kocha Ojczyzny. Twierdzenie swoje uzasadnialy zaobser-
wowanemi faktami. W -takich razach cala klasa bywa zwykle ogromnie
zainteresowana. i ciekawa, co tez. ,pani” powie. (W naszych szkolach to
wlasnie najgorsze, ze dzieci, zwlaszcza starsze, rzadko méwia to, co mysla,
lecz odpowiedzi swoje srtosu]a, do upodoban nauczyciela, zeby — jak sadza
— odpowiedzieé¢ ,dobrze”.)."

Nalezy dzieci przekonaé ze’ odpow1ed21 w danym wypadku byly
dobre, bo szczere, . tylko pojecia mylne. Chcac sprostowaé falszywe mnie-
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manie zapytuje: Czy sasiad 6w oddalby komu feden zagon swojej ziemi za
darmo — albo za pieniadze, czy chetnieby go sprzedal? Albo, czy zamie-
nitby swéj kawalek ziemi na wigkszy i lepszy, ale nie w Polsce, tylko
gdzies daleko w obcym kraju? Wtedy dzieci z przekonaniem odpowiedza,
' ze nie oddalby, sprzedaéby nie chcial a o zamianie ani mowy! Dlaczego?
Bo sasiad kocha swoja ziemie. Kazdy kocha, bardzo. kocha ziemi¢. A Oj-
czyzna nasza, to wlasnie te wszystkie pola, tgki, lasy, wsie, miasta...

— A dlaczego ludzie niezadowoleni z Polski, kiedy ja kochaja? —
pomysli dziecko, lub wrecz zapyta. Tutaj nalezaloby réwniez przytoczyé
przyklad z Zycia, n. p.: ,,czy ty kochasz tatusia?’ — Kocham. ,, A gdy e¢i
czasem czego$ tatus nie da, nie pozwoli, placzesz, narzekasz, dlaczego?
Bo ¢i sie zdaje, ze tatus chce zle...".

Na takich i temu podobnych przyktadach mozna przekonaé dzieci,
ze ludzie kochaja Ojczyzne, i w ten sposbb zlagodzié ten przykry zgrzyt,
rzekomo wrogi stosunek do Polski, z jakim sig tu i 6wdzie spotykaja w.swem
otoczeniu. . : ' . -

Przykladéw umilowania ziemi ojczystej wzigtych z zycia znajdzie-
my wiele: wrécil ktos do wsi z daleka, z Francji, z Niemiec czy z Ameryki,
przyslal pienigdze, napisal list — wszystko to postuzyé moze w rozmo-
wach z dzieémi jako realny przyklad umitowania Ojczyzny i tesknoty do
niej.

I w ten sposéb, przyjmujac jako punkt wyjscia umilowanie jednego
zagona swojej ziemi, damy obraz umilowania calego kraju.

Teraz sléw pare o obrazach historycznych.

O lekcjach na podstawie obrazka z praktyki wlasnej niewiele moge
powiedzieé, bo niestety, nie mam w szkole ani jednego. W razie potrzeby
postuguje sie mala pocztéwka albo temi marnemi ilustracjami, jakie mamy
w podrecznikach szkolnych. Wiem tylko, ze gdy do mnauki historji mam
dobre, duze kolorowe obrazy, to lekcja jest stokroé lepsza i zZywsza. Sa
jednakze i takie obrazy, albo fragmenety z obrazéw, ze nie wiedzialabym,
co o nich dzieciom méwié. N. p. taki fragment z ,,Boju” Grotgera: powsta-
niec przygniata noga jakiegoé czlowieka, z wyraZznym zamiarem whbicia ze-
laznej dzidy w brzuch nieszczesliwego. Obok zle psisko pomaga swemu
panu. :

" Obrazek ten umieszczony jest w ksiazce ,Lubie czytad” — Dargie-
lowej. Jest tam i drugi obrazek: wojownik na koniu tratuje bezbronnego
czlowieka... Takich i tym podobnych obrazéw wole dzieciom nie pokazy-
waé, gdyz sadze, Ze nie nalezy w szkole opowiadaeé o mordowaniu ludzi...

Ciekawam jak nauczyciele jezyka polskiego, przerabiajac trylogje
Sienkiewicza, objasniaja okropne obrazy wbijania na pal, przypiekania
zywcem i wiele innych,

- U dzieci i tak do$é czesto ujawnia sie sklonnosé do okrucienstwa —
czy wobec tego wskazanem byloby sklonnosci te potegowaé obrazami
mordéw? _

Za niewlasciwe réwniez uwazam wycigganie z pogadanek o boha-
terach narodowych t. z. moralnego sensu i stawianie dzieciom klopotliwych
pytah czyby chciaty tych bohateréw nasladowaé. Takie bowiem pytanie
do niczego nie prowadzi. Odpowiedz zwykle bedzie twierdzaca, bo dziecke
wie, ze nauczyciel takiej odpowiedzi wymaga. .

Gdy sie znajdzie odpowiedZ przeciwna, wowczas zaklopotany nau-
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czyciel musi przekonywaé, naprowadzaé, by ostatecznie uslyszeé odpo-
wiedZ pozadana. o : o

Przypomina mi si¢. lekcja jednej z kolezanek, ktéra uczac o wypra-
wach krzyzowych, zapytala ucznia czyby chcial nasladowaé krzyzowcow.
Chlopak odpowiedziatl: — Nie. Wtedy nauczycielka zaskoczona niespo-
dziana odpowiedziy, bez ogrédek ,wyjasnila” ze to %le, Ze trzeba chcieé
krzyzowcow nasladowaé. Jakiz wigc cel takiego pytania? Zreszta dgdyby
nam dano podobne pytanie — czy moglibySmy szczera odpowiedZ strescié
w stowach — tak, lub nie? S

Sadz¢ zatem. Ze nie nalezy stawiaé dzieciom pytan, ne jakie sami
nie umieliby$my odpowiedzieé.

Na zakoriczenie chcialam jeszcze zwrécié uwage na jedna sprawe.

Dlaczego historja czesto nuzy dzieci, dlaczego dzieci ktére tak ogro-
mnie lubia opowiadania, nie lubig historji? Wszak wiadomo, Ze najblahsza
bajke latwiej i dluzej dzieci zapamietaja, niz najpickniejsze momenty
dziejowe. . :

Nie wiem jakby na powyzsze pytania odpowiedzial uczony psycho-
log czy pedagog — mnie si¢ zdaje, ze historja dlatego nuzy dzieci, ze przed-
miot ten wykladamy zbyt powaznie i, 2e tak powiem, za uczenie.

Natcmiast, gdy zaprawimy lekcje choé odrobing humoru, zaraz mo-
Zna zauwazyé ozywienie i zainteresowanie,

Powiesci historyczne Sienkiewicza czy innych pisarzy moglyby do-
starczyé odpowiedniego materjalu — a wyczucie wlasciwej chwili najlepiej
wskaze, gdzie, ki-dy i w jaki sposéb humor moze byé¢ w lekcji z pozytkiem
stosowany. ' :

Ta droga trafimy do dusz dziecigcych, historja nie bedzie nudnym
przedmiotem. lecz stanie si¢ wielce nomocniczym érodkiem do wzbudcsenia
uczucia mi‘osci Qjczyzny. )

Aniela Oczkowska
naucz. 2 kl. szk. powsz.

MARJA KACZYNSKA.

Wryniki badan psychologicznych,

przeprowadzonych w czerwcu 1928 r. w szkolachf powszech-
o nych VII-go rejonu w Warszawie.

W pazdziernikowym numerze ,,Pracy Szkolnej” zamieszczone bylo
sprawozdanie z celéw i przebiegu przeprowadzonych w rejonie VII badar
psychologicznych. Obecnie podajemy w krétkosci wyniki tych badas, nad-
mieniajac, Ze sprawozdanie obszerne pojawi si¢ w najblizszym numerze
wOzkoly Powszechnej”. Publikujac wyniki tych badar, podkreslamy » na-
ciskiem, Ze nalezy je traktowaé¢ z wielka ostroznoscia, nie wyciagajac na
ich podstawie daleko idacych wnioskow, czy to, co do wartoéci poszczegol-
nych szkél badanych, czy tez co do wartosci obowiaznjacych programéw.
Badania te nalezy traktowaé jako prébne, kidre sily rzeczy, jako pierwsze’
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ono potrafi, ten podcina mu wogole moznoéé wypowiadania sig, a z tem polowe
sily zyciowej w danym okresie rozwojowym",

Drugi okres rozwoiu twérczoéci graficznej zowie Szuman ,okresem tech-
picznym”, ,bo cechuje go opanowanie techniki rysowania perspektywicznego,
rysowania bryly i operowania §wiatlocieniem”, Na poczatek zaleca zatem au-
tor 1) szybkie szkicowanie, zmuszajace do szukania syntezy w konturze, a 2) ry-
sunek sylwetek, zmierzajacy do chwytamia ogélnej charakterystyki realnego
modelu. _ ‘

Bez nauki o stosunku zjawiska do bryly, perspektywy, swiatlocienia itd.
nie mozna nalezycie studjowaé i opanowaé modelu, to tez autor zada, by syste-
matyczne rysowanie wedlug modelu bylo odrazu z mniemi polaczone. Na ryso-
"wanie jednej bryly radzi nie traci¢ duzo czasu, lecz zapoznawaé sie¢ w ciagu jed-
nej lekcji z kilkoma zmianami polozenia. Chodzi atoli o opanowanie bryly ry-
sunkowe, a nie geometryczne.. Gdy juz uczed nauczyl si¢ ujmowaé rysunkowo
przedmiot, jako bryle, to postawiony wobec skmoplikowanego modelu, bedzie
go umial upraszczaé, nie zatracajac pelnego jego wyrazu.

Ostatni wniosek Szumana dotyczy ornamentyki. ,Powinna ona by¢ naj-
pierw wlasna ornamentyka dziecka, a nie kopjowaniem cudzego ornamentu, od-
rabianiem wzoru”. To samo odnosi si¢, méwi, do sléjdu i robét recznych, a po-
woluje si¢ w tem na zdanie Corneliusa, ktéry zada, by nie wykonywano ich po-
dlug wzoréw i dokladnych wymiaréw, nie podiug matematycznego projekcyj-
nego planu, lecz na oko, w przeciwnym bowiem razie szkodza rozwojowi zdro-
wego estetycanegc poczucia.

Wtasna ornamentyka dziecka jest maturalnie maiwna, a motywy jej geo-
metryczne i figuralne schematyczne, czasem za$ i rodlinne. W okresie p6Zniej-
szym radzi autor zaznajamiaé ze swojskiem zdobnictwem ludowem. ,Dla dziec-
ka i ludu, pisze, sztuka ornamentacyjna jest naturalna, dla wspoblczesnego arty-
sty bawienie si¢ w prymitywnos¢ jest sztuczne”,

Szuman godzi si¢ zupelnie ma zdanie Kerschensteinera, ze ,prawdziwy ta-
lent rysunkewy jest u dziecka polaczony zawsze z wybitniejsza inteligencja.
Rola wyobrazni i pamieci w rysunku swiadczy o tem, Ze jest on wynikiem pracy
umyshy, i Ze wybitny talent rysunkowy jest zawsze oznaka wyzej rozwinigtej in-
teligencji”. ,Najgorsi jednak uczniowie niezawsze sa  najmniej ‘inteligentnif™
Stwierdzone jest atoli, ze miedzy zdolnosciami rysunkowemi, a ogdlnemi poste-
pami w klasie jest korelacja tego rodzaju, ze wéréd dobrych uczniéw (a zwla-
szcza uczennic) znajduje sie¢ wigcej dobrych rysownikéw, niz $réd zlych ucz-
niéw, ,Dziecko prawdziwie zdolne nie wyrabia w sobie tylko zrecznoéci reki
i sprawnoséci oka, — lecz zdobywa $wiat, patrzac nan i uswiadamiajac sobie jego
ksztalty. Rysunek to pierwszorzedny érodek kontemplacji §wiata. Malarstwo
fest .czynnoscia, wychowujacs do kontemplacji. W Japonji kaplani religijni Tao
byli zarazem malarzami. Oddajac si¢ zgodnie z duchem tej religji kontemplacj
wsréd bezludzia gor i laséw wieczystych — w pustelni malowali to, co kontem-
plowali. Pezostaly po nich niezliczone obrazy spokoju i zatapiania si¢ w pieknie

ia
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natury wielkiej, Czlowiekowi kontemplujacemu $wiat rosnie z kazdym “dniem;
czlowiek ,miewidzacy” Zyje w éwiecie, ktérego nie ,spostrzeglt”.

Oby te cenme i pickme zdania uczonego znalazly posluch tam, gdzie go
znalezé powinny i dopomogly do zjednania naleinego szacunku temu naszemu,
w Polsce tak bardzo niedocenianemu, bo nierozumianemu przedmiotowi.

Autor wyraZa zyczenie, by metody nauczania rysunku uzgodniono z wyni-
_kami jego badaf, musze wiec stwierdzi¢ z wielkiem zadowoleniem, ze wszyst-
kie nicomal zasadnicze wytyczne metody, zawartej w trzech mych podreczni-
kach, wydanych przed 914, 8 i 5% laty sa z niemi w zgodzie, czego wyczerpujace
uzasadnienie dalem w artykule p. t. ,Tezy programu nauki rysunku”, umie-
szczonym w ,,Szkole i Wiedzy” z grudnia 1927 r.

Dezielo Szumana, wydane notabene przez Komisje pedagogiczna Mindster-
stwa W. R. i O. P., winien pozna¢ nietylko kazdy nauczyciel rysunku, ale i kaz-
dy wychowawca. : Stanistaw Matzke. °

-

-Sprawy C. K. R.

Centralna Komisja Rysunkowa (C. K. R\) odbyla miedzy potowa listopada
a koficem grudnia 1927 pi¢é posiedzen, zalatwiajac liczne sprawy, a m. in. wnio-
sek, by czlonkowie Sekcji Rob6t Recznych otrzymywali ,Ksztalt i Barwe” ze
znizka, a mianowicie po 2.50 zl. za zeszyt rocznika razem z portem, a, by nasi
czlonkowie otrzymywali za to ich organ réwniez ze znizka,

Na waiosek Juljana Smulikowskiego uchwalono zwrécié sig z prosba do
Zarzadu Glownego, by co kwartal numer ,Pracy Szkolnej” byl zastapiony przez
dodatek rocznika ,Ksztalt i Barwa”, (Niestety, wzgledy finansowe nie zezwalaja
na zrealizowanie tego wniosku w calej rozciagtodci. — Red.).

W potowie grudnia przewodn, Stanistaw Matzke. przedlozyt opracowany
przez siebie nowy projekt programu nauki rysunku w 7-klasowych szkotach po-
wszechnych oraz projekt nieznacznych uzupelnien w programie seminarjow,
przyczem uzasadnil konieczno§é pomnozenia liczby godzin rysunku we wszyst-
kich kategorjach szkél, a zwlaszcza w seminarjach nauczycielskich. Po nalezy-
tem przedyskutowaniu projekty te przyjeto 2z poprawkami i razem
z projektem programu nauki rysunku w gimmazjach (wedtug referatu Henryka
Ciesli, znanego z rocznika VI ,Kisztaltu i Barwy") przestano, wraz z pismem Za-
rzadu Gléwnego Zw. P. N. S. P. i z prosba o uwzglednienie do Ministerstwa
W.R.i0. P :

Druga sprawa bardzo wazna, byle uchwalenie wyczerpujacego memorjatu,
opracowanego i zreferowanego réwniez przez przewodniczacego C. K. R. Me-
thorjat ten, przedlozony Ministerstwu, zawiera nastepujace rozdzialy: 1) Ksztal-
cenie i doksztalcanie nauczycieli: a) w szkolach powszechnych, b) w szkolach
s$rednich ogoélno - ksztalcacych i seminarjach, 2) Liczba godzin rysunku i zwalnia-
nie od nich uczmiéw, 3) Braki w urzadzeniach sal itp., 4} Obowiazkowa liczba go-
dzin mauczyciela, 5) Nadzér fachowy.
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Wycieczka do Pragi. Centralna Komisja  Rysunkowa zorganizowala wy-
cieczke na VI Miedzynarodowy Kongres w Pradze, w ktérej weZmie udzial 37
0s6b z roznych stron Polski. — Sprawy paszportowe dla uczestnikow wycieczki
sa juz w toku. Blizsze informacje co do terminu wyjazdu beda podane hntereso-
wanym indywidualnie.

* #* ®

Podajemy do wiadomosci zainteresowanych, ze Ministerstwo Komunikacj?
przyznalo uczestnikom VI Migdzynarodowego Kongresu rysunkowego z Polski
ulge taryfowa, ustalajaca 33% znizki od cen normalnych.

Zas$wiadczenie, uprawniajace do nabywania biletow ulgowych wyda Mi-
nisterstwo Komunikacji po otrzymaniu imiennej listy uczestnikéw Kongresu.

Kurs rysunkowy. Centralna Komisja Rysunkowa urzadza w b. r. tylko je-
den kurs — rysunkowy metodyczno - npraktyczny, ktéry rozpocznie si¢ dnia
3 lipca b. r.

Walne Zebranie czlonkow C. K. R. i wybory. 31 stycznia 1928 odbylo
sie walne zebranie czlonkéw Centralnej Komisji Rysunkowej w lokalu ,,Ogniska
lwowskiego” Z. P. N. S. P. Porzadek dzienny byl nastepujacy: 1) Sprawozda-
pie z czynno$ci Centralnej Komisji Rysunkowej za rok 1927 — zlozone przez
zastepce prezesa Marjana Malskiego, 2) Wybory, Wybrano jednoglosnie: Prze-
weodniczacym Stanistawa Matzkego, do Zarzadu za§: Tadeusza Andruchowicza,
Henryka Ciesle, Antoniego Broszkiewicza, Kazimierza Demskiego, Bronistawa
Fenta, Tomasza Kubale, Marjana Malskiego, Mieczyslawa Sankiewicza, Juljana
Smulikowskiego i Marje Smulikowska. ‘

Zastepstwo prezesa C. K. R. Z koficem grudnia 1927, na czas pélrocznego
pobytu zagranica Stanistawa Matzkego, objal przewodnictwo C. K. R. Marjan
Malski.

- V 4 - y @ .
Wiadomosci rézne.

VI. Miedzynarodowy Kongres ku popieraniu nauki rysunku wychowania
artystycznego i sztuk zdobniczych w Pradze czeskiej w sierpniu 1928 r. W VI rocz-
niku ,Ksztaltu i Barwy"” dali$my streszczenie pierwszego biuletynu, wydanego
przez czechostowacki Komitet Organizacyjny Kongresu, na co osobom chcacym
w nim wziaé udzial, zwracamy uwage.

W styczniu b. r. wydano drugi biuletyn, zawierajacy statut wystawy ry-
sunkéw, sradkéw naukowych itp., polaczonej z kongresem. Nie umleszczamy go-
tutaj, bo instytucje, zglasza]ace udzial, otrzymuja ten statut w oryginale, a inne
dostana go, zwracajac si¢ wprost  do sekretarjatu Komitetu organizacyjnego
{adres’ Praha IX, posta 47 — Czechoslowg .cja).

Centralna Kom1sla rysunkowa Zw. P. N, S. P., biorac udzxal w kongresie.
zaméwila juz miejsce na wystawe prac uczniéw, a to 10 m? powierzchni Sciany
i5 m? pow1erzch.n1 stolu.

Z racji wystawy tego kongresu miemieckie stowarzyszenie rysownikéw:
wydalo nastepujace wytyczne, mogac stuzyé¢ za wskazéwke urzadzajacym poka-
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zy szkolne itp. Otoi wedlug nich, wystawa winna si¢ sktadaé¢ z nastepujacych
dzialow:

A, Rysunkl, jako wypo'wuadame si¢- osobiste. Rysunki, jako rzeczowe
wyrazanie si¢ w umiejgtnodciach i technice quodznelmcz’ey

B. Specjalne dzialy préb rozwiazywania zagadnien psychologlcznych
technicznych oraz rzeczowych, tudziez jako zwigzki migdzy rysunkiem, a innemi
przedmiotami nauki — z powolaniern si¢ zaé na temat wykladéw, majgcych byé
w Pradze — takie rozwéj i rysunlowe przedsttawia.nie przestrzeni, oraz ruchu.

C. Rysunek, jako $rodek wyrazania si¢ na obchedach, uroczystodciach,
zabawach, wymeozkach w ogrodach sakolnych itd, itd.

* * *

VI Migdzynarddowy kongres rysunkéw, wychowania artystycznego i sztu-
ki stosowanej w Pradze w r. 1928, bedzie mial nastepujacy program obrad:

A) Rysunek — duszg robét recznych,

1. w szkolach ogélnoksztalcacych, powszechnych, érednich i wyzszych,

2. w-szkolach zawodowych i artystycznych.

B) Ksztalcenie nauczyclelstwa ze wzgledu ma lacznoéé rysunku i robét
reczaych. .

C} Barwa, jej znaczenie ‘w szkole i w Zyciu, metody nauczania, uzgodaie-
nie nazw barw.

Oprocz tego beda na porzadku dziennym referaty, dotyczace nastepuja- .
cych zagadnien:

1) Znaczenie kulturalne wychowania twérczego.

2) Nowe metody wyobraini przestrzennej i przesirzennego obrazowania,

3) Notatki graficzne rzeczy i os6b w ruchu,

4) Etnologiczne (t. j. narodowe i socjalne) réinice uzdolnienia rysunko-
wego dziecka,

5) Psychologiczne objawy twoérczego uzdolnienia dziecka,

6) Wplyw modernistycznych kierunkéw artystycznych na mauczanie ry-
sunkéow w szkole,

] Wychowame szkolne dzieci, wybitni¢ lub slabo uzdolnionych do
rysunku,

8) Reforma szkolnictwa artystycznego ze wzgledu na modernistyczne kie-
runki w sztuce.

Kazdy kraj jest obowiazany przygotowaé na kongres spis ksigzek i facho-
wych publikacyj, wydanych od r. 1900, a poswieconych sztuce.

Obrady i wyklady beda podzielone na grupy:

a) dla szko} ogolnoksztalcacych b) dla szkél technicznych i fachowych,
c) dla szkol artystycznych i zakladow wytwérczych.

Oprécz tego odbedzie sig dla wszystkich grup szereg wykladéw, zgloszo-
nych przez fachowcow, oraz odbeda sie odczyty, polaczone z demonstracjami.

Jak i 5 poprzednich kongreséw, w ktérych wzielo udzial 35 panstw oraz
1500 do 2000 czynnych uczestnikéw i tegoroczny kongres przedstawi dotychcza-
sowe wyniki w zakresie wychowania twérczego we wspomnianych panstwach,
tegretyczne badania metod wychowawczych, wychowanle artyst. w programach
i statystykach, oraz zapozna z nowemi kierunkami i dazeniami w tych dziedzi-
nach wychowania, wprowadzi w Zycie nowe zasady, skoncentruje fachowcéw
z calego §wiata i da im moznosé podzielenia sie wynikami ich do§wiadczed.

Kongdres trwaé bedzie od 30 czerwca do 5 sierpnia 1928 r. Z kongresem -
jest polaczona miedzynarodowa wystawa rysunkéw, modelowania, uczniowskich
robét recznych i metod nauczania. W wystawie wezma udzial: akademja sztuk
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pieknych, szkoly wyzsze, szkoly art.-przemystowe, szkoly techniczne, seminarja
nauczycielskie, szkoly ogélnoksztatcace, szkoly érednie, gimnazja, szkoly real-
ne, szkoly powszechne i wydzialowe, przedszkola, ogrédki dzieciece i szkoty
specjalne. ‘ .

Biuro Kongresu znajduje si¢ w Pradze — II, w szkole $w. Wojciecha,
Nr. Telefonu 45810. :

Curiosa. Zwalniania od rysunkéw (bedacych przedmiotem obowiazko-
wym tak jak inne) osiagaja leniwi uczniowie nierzadko na podstawie $wiadectw
lekarskich, wywolujacych oburzenie na ich autorow. Niedawno np. pewien uczefi
otrzymal zaswiadczenie, Ze jest chory na serce, z ta uwaga, Ze ,nie wolno mu ry-
sowaé”. Dziwne zaiste, ze uczefi ten moze bra¢ udzial w nauce wszelkich in-
nych przedmiotéw, polaczonej z pisaniem, Rysowanie zatem bardzo oslabia
serce, podczas gdy pisanie wzmacnia jel

Drugi taki usluzny lekarz stwierdza parali? miesnia ramiemiowego, prze-
szkadzajacy przy rysowaniu... ale nie przy pisaniu. SparaliZowany ten uczen
gra atoli nadal zapamigtale w pitke nozna.

Trzecie orzeczenie lekarskie opiewa b6l w krzyzach, uciazliwy jedynie
przy rysunkach. .

Tak orzekajacych lekarzy nalezaloby pociagfaé do urzedowej odpowie-
dzialnosci, a uczniéw, wykrecajacych sie w spos6b tak razacy od nauki rysun-
lkku, powinno si¢ karaé.

Bardzo pozyteczne byloby zbieraiie takich kwiatkéw i podawanie ich de
publicznej wiadomoéci, by raz juz pefozyé kres naduzyciom, podcinajacym powa-
ge przedmiotu. o

Utrwalanie rysunkéw oldwkowych. Stary, ale nie wszystkim znany spo-
86b utrwalania: Wode i mleko gotuje sie, kazde osobno, i miesza nastepnie
w réwnych cze$ciach. Do plynu tego kladzie si¢ na chwile caly rysunek, by
dobrze nasigkl, poozem strzasa si¢ z papieru pozostate krople. Mleko, choé do
polowy rozwodnione, posiada tyle jeszcze lepiacych skladnikow, ze mokrego ta-
kiego arkusza mie mozna kla§é do schniecia plasko, na desce, lecz trzeba mu
podlozyé stary, zmigty papier pakunkowy itp., na ktérym dopiero umieszcza sie
rysunek mozliwie nieécisle. W ten sposéb umozliwiony jest dostep powietrza
z obu stron. By calkiem byé pewnym, ze Zzadna cz¢éé rysunku sie nie przylepi,
od czasu do czasu trzeba zmieniaé miejsce.

Po wyschnieciu kladzie sig rysunek, na mniej wiecej 24 godzin pod prase,
zrobiona np. z obciazonych rysownic.

Zalety takiego sposobu utrwalania jest, Ze papier po niem nie z6lknie tak,
jak to bywa zczasem po uzyciu wielu fiksatyw.

Zapobiezenie ,piciu” papieru”. By zapobiec ,piciu” papieru, ktéry za sil-
nie wytarto guma, naciera si¢ lekko zdarte miejsca przez kilka sekund alunem.
W ten latwy sposob mozna wzmocnié kazdy papier klejowy, t. j. rysunkowy itp.

Nieprzemakalno$é papieru, potrzebna nieraz, np. przy kolorowaniu, osia-
ga sig przez napojenie obu stron mieszanina, zlozona z.2 czeéci zelatyny, 2 czesci
gliceryny i 8 czesci wody. Po dobrem wyschnieciu zanurza sie papier w rozczy-
* nie formaliny, w takim stosunku, ze formaliny bedzie 10 czesci, a wody 100 czesci.

Dawniejsze roczniki czasopisma. Na liczne zapytania co do dawnych
rocznikow ,Ksztaltu i Barwy”, odpowiadamy, ze caly rocznik I (4 zeszyty) i ze-
szyt trzeci rocznika II sa juz wyczerpane. Do nabycia w administracji (adres
ponizcij), po znacznie zniZonych cenach, s3 jeszcze pierwszy i drugi zeszyt rocz-
- nika II, kazdy po zl. 1.50, jeden zeszyt rocznika IIl za zi 200, i jeden zeszyt
rocznika IV za zL 2.80. Kazdy z nich, formatu 32 X 24 ctm., zawiera obok tek-
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stu i odbitek rysunkéw uczniéw, reprodukcje obrazéw artysty, oraz wielobarw-
na tablice z pigknym motywem swojskiego zdobnictwa ludowego, ktéra sama
tyle jest warta, ile wynosi obecna, znizona cena zeszytéw. Po dawnej cenie, t. j.
po zt. 3.80 nabyé mozna pickne roczniki V i VI, majace rownieZ wielobarwne ta-
blice kolorowe itd. itd.

Przesylki uskutecznia si¢ tylko za zaliczka pocztowa, lub za sume zgéry
przyslung (co wypada taniej, zwlaszcza czekiem na nasz numer P. K. O. 153.676),
doliczajagc do powyiszych cen wlasne koszta opakowania i porta pocztowego.

Zeszyté6w okazowych nie wysyla sie!

W administracji czasopisma ,Ksztalt i Barwa"” (Lwéw, skrytka pocztowa
45) naby¢ mozna nastepujace podregezniki, niezbedne dla uczacych rysunku, za-
lecone przez Ministerstwo W. R. i O. P.:

STANISEAW MATZKE

p- t.

Zasady rysunKu ptjzestrzennego?
Wydanie IIl. Cena ;l. 1.30.

Nauczanie rysunKu przestrzennego w zwiazKu
‘ z dziejami Kultury
Wydanie I. Cena zIL 3.80

Przyroda modelem rysunkowym
Cena zl. 3.50

Wysyla si¢ tylko za zaliczka pocztowa, doliczajac do powyzszych cen wlasne ko-
szta opakowania i porta (zaliczkowego, poleconego i zwrotnego).

Prenumerata czasopisma, Pojedyficze zeszyty malych dodatkéw rocznika
wKisztalt i Barwa” kosztuja dla nieczlonkéw Zwiazku po zl. 1.50. Opakowanie
i porto liczy sie osobno.

Abonament roczny za cztery zeszyty, t. j. trzy male dodatki kwartalne
oraz rocznik w formacie 32X24 ctm., kosztuje z1. 8.30 bez pr,zesylki, a zi. 10.30 °
z przesytka pocztows.

Adres Centralnei Komisji Rysunkowej, oraz redakcu i administracji
wKsztaltu i Barwy”: Lwéw, skrytka pocztowa 45.

_Numer naszego konta czekowego P. K. O, jest: 153.676.

Wydawca w imieniu Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szk6! Powszech-
nych: Zolja Roguska,

" Druk, R, Olesifiski, W, Merkel i S-ka, Warszawa, Chlodna 37, tel. 69-46,
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