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W sprawie konkursu.

W zwiqzku z ogloszonym w ,,Pracy Szkolnej” konkursem na temat ,,Charak-
terystyka regjonalna dziecka polskiego”, podajemy do wiadomosci os6b za-
interesowanych co nastepuje: w terminie wplynelo prac 12 na temat:

Dziecko Slqskie . . . . . . . . gedlo , Antyseparatyzm”
" mazurskie . . . . . . . , ,A jai materko nie taki samy"
” Wileﬁszczyiny . e s o« . s ,0rzel"

’ poleskie . . . . . . . ,, ,W-—-D*

" Podlasia . . . . . . . ,, ., Podlasiak*

v Podola . . . . . . . . ,, ,Nasze Podole"

» Szczercéw . . . . .~ . ., , Witka"

" poludniowej Lubelszczyzny . ,, 13"

" z Pokucia . . . . . . . ., ,Zew"

. ziemi nowogrédzkiej . . . ,, ,Wiktor Szczerba"
" z okolic Sieradza. . . . . , ,Z nad Warty"

" towickie. . . . . . . . , ,Liczman"

Poniewaz w nadestanych pracach brak charakterystyk dziecka z zachod-
nich ziem polskich (Pomorze, Kaszuby, Poznanskie) Komitet Sqdu Konkur-
sowego zdecydowal przesunqé termin do dn. 1-go kwielnia. przyczem zwra-
ca sie z gorqcem wezwaniem do Sz. Nauczycielstwa, pracujqcego na kresach
zachodnich, o nadeslanie prac niezbednych dla pelnej charakterystyki dziec-
ka polskiego. Przypominamy, ze warunki konkursu ogloszone byty w N-rze 5
{(majowym) Pracy Szkolnej z r. 1931.

Jednoczesnie prosimy Sz. Autora pracy ,Dziecko Podlasia”
(godlo: Podlasiak) o nadestanie drugiego egzemplarza pracy, gdyz rekopis
przypadkowo zaginagl.
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ST. USARKOW A

PROWADZENIE KLASY Lej
NA PODSTAWACH WYCHOWAWCZYCH”

Program pracy w kl. I-ej ujelismy w 10 osrodkéw. Nie znaczy to bynaj-
mniej, by kazdy osrodek przeznaczony byt na jeden miesigc i zeby obo-
wiagzywala s$cisle podana kolejnosé¢, choé starano sie osrodki te ulozy¢
psychologicznie, t. j. liczac si¢ z pewnemi przejawami zycia jak: wstapie-
nie dziecka w srodowisko szkolne, okres swigt Bozego Narodzenia, bliz-
szy kontakt dziecka z domem i rodzing w zimie a z roslinami na wiosne,
zakoriczenie calorocznej pracy i t. p. Najwazniejszym warunkiem jest, by
wyczerpaé te wszystkie oérodki, zachowujac ich samodzielny charakter,
gdyz kazdy z nich ma do spelnienia okreslone zadanie wychowawcze,
w sumie za$§ wyczerpuja one wszystko, co z uwagi na cel wychowawczy
klasy pierwszej powinno dziecko przepracowaé. Azeby zadania wycho-
wawecze mogly by¢ osiagniete, praca w kazdym osrodku powinna byé¢ zor-
ganizowana z uwagi na ten cel i odpowiadaé¢ nastepujacym warunkom:

1) winna by¢ planowem zamierzeniem nietylko nauczyciela lecz takze
ucznia i klasy. : :

2) Kazdy osrodek winien sig wyrazi¢ w jakiej$ idei przewodniej do-
stepnej i zrozumiatej dla dziecka.

3) Idee te winny sta¢ sie wlasnoscia klasy, ktéra podejmuje prace dla
ich urzeczywistnienia,

4) Podjeta praca winna oddzialywaé na pelnie zycia duchowego jed-
nostki i mie¢ bezposrednie znaczenie praktyczne. ' a

Punkty te wymagaja oméwienia, 1) Kazdy dorosty, normalny czlo-
wiek zna cel swych wysitkéw i w zwiazku z tem ukfada sobie plany oraz
rozwaza co i jak ma przygotowaé i wykonaé. Natomiast dziecko w do-
tychczasowym systemie skazane bylo na bierne podazanie za mauczycie-
lem, nie znajac jego Zmudnie wypracowanych planéw rocznych, miesiecz-
nych i godzinnych a jedynie z ukladu ksiazki lub zadanej lekcji domyslato
sie nastepnego ogniwa pracy. W takich warunkach nie bylo miejsca na 1o,
by dziecko moglo co¢ chcie¢ lub cos planowaé na dalsza mete. Nie mogly
si¢ tez wytworzyé zadne styczne miedzy planami nauczyciela i dziecka,
gdyz cro do tych planéw nie wnositlo nic oscbistego i na ien temat nic
nie przeiylo. To tez odpowiedzialnosé za wykonanie programu spadato
tylko na nauczyciela, gdyz przy takiem postawieniu sprawy o rozlozeniu
odpowiedzialnosci takze i na dziecko nie moglto by¢ mowy. Zadato sie od
niego tylko dobrego wykonania narzuconej mu pracy. A wszak na calosé
pracy sklada si¢ przedewszystkiem cel, ktéremu ona stuzy i uczuciowe
zespolenie sig jednostki z tym celem, ocena i wybér srodkéw, poczem do-
piero nastepuje jej koncowy etap t. j. wykonanie. Gdyby nam dorostym
kazano wykonywaé tylko to ostatnie stadjum pracy, przyczem dyktowa-
noby ja nam z godziny na godzing, a w najlepszym razie z dnia na dzien,
zakrywajac przed nami jej cel, zrozumienie $rodkéw i t. d.. to jest wszystko
to, co nadaje jej wartosé i sens, zycie nasze staloby sie tortura, sama zas
praca nie réznilaby si¢ niczem od pracy niewolnikéw. W stosunku do

#) Patrz Praca Szkolna Nr. Nr. 819 z r. 1930,
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dziecka nie mamy zadnych skrupuléw. Postula
i przygotowania go do zZycia wyglada wiec na $mieszny frazes, dopéki
w jego realizacji nie wyjdziemy poza stadjum wykonania, do zakreslenia
sobie przez dziecko programu pracy i wyboru $rodkéw, Majac te zaloze-
nia na uwadze mozna stwierdzié, Zze nauczyciel, ktéremu istotnie zalezy
na wychowaniu dziecka, winien kazda prace planowaé z niem razem.
Odnosi si¢ to zaréwno do osrodka jako catosci, jak réwniez do poszczegé!-
nych dzialéw i etapéw pracy.

Poczatkowe, ale stosowane od pierwszej chwili pobytu dziecka w szkole,
planowanie dotyczy gtéwnie mniejszych ogniw pracy i pewnych szczegoléw,
co do ktérych dziecko si¢ moze wypowiedzieé na podstawie swego zy-
ciowego doswiadczenia. Stopniowo, . j. w miare zdobywania doswiad-
czenia i metod pracy, planowanie przenosi si¢ na tematy wigksze i trud-
niejsze a przy umiejetnem pokierowaniu dziecka pod koniec klasy pierw-
szej mozna osiggnaé¢ to, ze dzieci z duzym stopniem samodzielnosci pla-
nuja prace w obrebie catego oérodka a wigc dokonywuja wyboru jakiejs$
uzytecznej roboty, obmyslaja $rodki i forme wykonania a takie organiza-
cje pracy. Nalezy nadmieni¢, ze w szkole—a w danym wypadku w kl. 1-ej —
nauczyciel, bioragc sobie za cel wychowanie, uwaza¢ bedzie za jedno
z najwazniejszych zadan usamodzielnienie i wydyscyplinowanie klasy
w tym kierunku, wazniejsze niz wyuczenie dziecka czytania i pisania, co
zreszta dzisiaj, przy rozpowszechnieniu sig sztuki czytania, pisania i ra-
chowania jest zadaniem zbyt latwem do zrealizowania, by sta¢ sie moglo
punktem ciezkosci wysitkéw, Przy zapoznaniu dziecka z metoda pracy
i zapewnieniu mu materjalow zastosowanych do samouctwa w tej dziedzi-
nie, sily i czas nauczyciela moga i powinny byé zuzytkowane na to, by
dziecko zdobylo metcde realizowania zadan zyciowych a wiec to, co jest
istotnem przygotowaniem ‘do zycia. Dlatego to kaidy z osrodkéw prze-
widuje wykonanie szeregu prac o praktycznem znaczeniu, do czego wréce
jeszcze poZniej. : '

2) W dotychczasowej praktyce szkolnej praca nauczyciela, a jeszcze
w wigkszym stopniu praca dziecka, skladala si¢ z wielu niepowiazanych
ze soba czesci i szczegéléw dla niego niezrozumialych a przez to pozba-
wionych sensu. Odnosilo sig¢ to szczegélnie do wysitkéw z zakresu wy-
chowania, gdyz tres¢ materjalu dotyczaca nauki miala swoje powiazanie
w usystematyzowanym przedmiocie nauczania. Natomiast to, co bezpo-
$rednio stanowi tres¢ wychowania, dochodzito do umystu dziecka luzem
i gromadzilo si¢ jako suma skladnikéw, ktére mozna poréwna¢ do zgro-
madzonego materjalu budowlanego, z ktérego dopiero ma sie wzniesé ja-
kas budowle. Gdybysmy postawili sobie pytanie, co wigecej oddziata na
dziecko: czy fragmenty pewnych przezyé czy tez przezycia zlane w jedna
calos¢ tak, ze stanowilyby zwarta konsekwentna budowe, to sadze, ze bez
wahania kazdy sklonitlby sie ku drugiemu stanowisku. Tem wyjasniam
zasade jaka przyjelismy t. j. by kazdy osrodek wyrazit si¢ w jakiej$ idei,
gdyz ona jest tem spoidtem, ktére organizuje wszystkie przezycia, mysli,
pojecia i wysitki w jedna sensownga i zwarta calos¢, stwarzajac w ten spo-
s6b warunki wyksztalcenia sie pozadanych dyspozycyj i wlasciwego na-
kierowania energji dziecka. Nasuwa si¢ jednak pylanie, czy poszczegolne
idee moga pozostaé niezaleine do siebie, czy tez sa racje dla kidérych
nalezaloby je sprowadzi¢ do jednej podstawy. W wypadku tym dziecko
mialoby przed soba 10 drég. Moze wiec zachodzi¢ rozszczepienie sie w jegn
daznosciach a w rezultacie niemozliwo$é osiagniecia wiekszych wynikow.
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Moze zajs$¢ tez taki wypadek, Ze dziecko wybraloby sobie do realizo-
wania tylko te idee, ktére mu najwiecej odpowiadaja i nie odczuloby braku,
gdyby inne pominelo, Taka mozliwosé jest ze wzgledow wychowawczych
niedopuszczalna i uzasadnia konieczno$é wysuniecia jakiej§ jednej idei
naczelnej, w ktorejby wszystkie inne z poszczegélnych osrodkow stano-
wily jej nieodiaczne czesci konstrukcyjne. Przy pomocy takiego ujecia
latwiej nam wywolaé w umysle dziecka skojarzenie, ze idea istnieje tylko
wtedy, gdy istnieja wszystkie jej ogniwa. Tem uchylamy zgéry mozliwosé
cze$ciowego jej realizowania, a odwrotnie narzucamy niejako koniecznosé
wykonania jej w calej pelni. .

Idea naczelna odgrywa takze dla dziecka role sformulowanego celu
jego dazen. Tu moznaby bylo réwniez zwrécié uwage na analogiczng sy-
tuacjg¢ do omoéwionej w punkcie l-ym, a mianowicie — nauczyciel ma
mniej lub wigcej samodzielnie wypracowany ideal wychowawczy a wigc
wie, jakim chcialby uczyni¢ wychowanka. Ideal ten nadaje sens i wartos¢
wysitkom mnauczyciela a w zaleznoéci od stopnia jego zespolenia sig
z idealem dodaje nauczycielowi sit do pokonania réznych trudnosci i pod-
trzymuje jego zapal w pracy. Tego wszystkiego uczen jest pozbawiony,
a postepowanie nauczyciela jest dla niego mnajczesciej niezrozumiale.
Z oddzielnych bowiem fragmentéw wychowawczych nauczyciela dziecko
nie jest w stanie zbudowaé obrazu, ktéry tamten piastuje w duszy, tak jak
niktby nie potrafif bez planu wzniesé¢ okreslonej budowli, mimo posia-
danego materjalu, Stad wynika, Ze miedzy nauczycielem i dzieckiem musi
nastapié porozumienie w tej sprawie, a mianowicie w tym sensie, ze ideal
czlowieka, jaki nauczyciel chce zrealizowaé, stanie si¢ wlasnoscia dziecka.
Podany przez nas program jest tak pomyslany by wychowanek stopniowo
wypracowywal sobie ten ideal. Tym ideatem jest w kl. 1-ej postaé ,,Czys-
cioszka-Zucha”. Obraz takiej idealnej postaci, dziatajacej w warunkach
i okolicznosciach w jakich znajduje sie dziecko, rozbudowuje sie poprzez
kolejne osrodki, w ktérych postaé ta zarysowuje sig¢ jako dobry kolega,
uczen, syn, jako przyjaciel zwierzat, roslin i ¢. p. (patrz 10 osrodkow).
Pod koniec ki, I-ej tresé¢ duchowa tej idealnej postaci uwypukla si¢ coraz
bardziej w strukturze duchowej dziecka, az w koricu zarysuje si¢ jej
pelny obraz. Podkre$lamy, Ze takie opracowanie ma na celu zbliZenie
dziecka do idei w takim stopniu, by rozbudzi¢ swiadome dazenia dziecka
do jej realizowania, zdobycie przez nie moralnych podstaw oraz dyspozy-
cyj, ulatwiajacych moralne dziatanie, Jeéli cel ten jest osiagniety, wow-
czas idea staje si¢ wlasnoscia dziecka, t. j, dziala dynamicznie 1 wyztabia’
drogi, ktore zakreslajg kierunek postepowania.

3) Na poczatku niniejszej pracy zwrécilismy uwage na koniecznosé
zapewnienia dziecku w szkole warunkéw odbycia praktyki doskonalenia
swego postepowania. Takiej praktyki nie mozna zapewnié, jesli klasa nie
przeksztalci sie w aktywna spolecznosé, ktora realizuje swoje cele i umie
nad ich urzeczywistnieniem wspélpracowaé¢. Chodzi tu bowiem o spowo-
dowanie, by klasa wypracowane idealy przyjela za swoje wlasne i reali-
zowala je jako takie, gdyz moment $§wiadomego dazenia ma dla wycho-
wania decydujace znaczenie. Nalezy wziaé pod uwage, Ze im wiecej
prac projektowanych i wykonanych zbiorowo ma klasa za soba, tem
wieksza jest jej zwartosé i zdolnos¢é do czynu. Réwnolegle z tem wy-
twarza si¢ atmosfera sprzyjajaca wychowaniu, w ktérej to, co jest zgodne
z ideg nabiera silnego zabarwienia uczuciowego i wartosci dodatniej. Ten-
dencje ujemne doznaja oslabienia, gdyz klasa wypracowuje sady i opinje
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moralne, ktérym jednostka przeciwstawié sie nie moze, wspiera nato-
miast dazenia samowychowawcze tych jednostek, ktérych cele objete
sg celami klasy,

4) Dotychczas szkola zwracala gléwnie uwage na ksztalcenie umy-
stu. Dla celéw wychowania musi byé uwzglednione w réwnej mierze od-
dzialywanie na pelni¢ Zycia duchowego jednostki, co obejmuje ksztalce-
nie uczué, umystu i dzialania. To tez przy realizowaniu poszczegélnych
o$rodkéw nauczyciel zastanawia sig¢ co z uwagi na wychowanie dziecko
ma: a) przezyé, b) przemyslaé i ¢) wykonaé.

Przyjelismy, ze idealy maja wyznaczaé kierunek dzialania. Azeby to
osiggnaé nalezy rozbudzié aktywmnos$é dziecka i da¢ mu metode pracy
w powyzej zaznaczonych trzech kierunkach. — Za punkt wyjscia bierze
nauczyciel dostarczenie dziecku takich przeiyé, ktére zogniskuja uczu-
cia dodatnie wokolo tego, ku czemu chcielibySémy wyzwoli¢ dazenia
dziecka, i ujemne wokolo tego, od czego chcielibySmy je odprowadzic.
W rezultacie ksztaltuja one pewna podstawe uczuciowa, okreslajaca kie-
runek sadéw, postanowieri i dazen. Przy pomocy odpowiednich prze-
zyé rozbudza nauczyciel uczucia objgte w o$rodkach punktu 1-ego, a wiec
wspélczucie dla zwierzat, zyczliwosé dla kolegow i t. p. oraz wywoluje
podziw i uznanie dla dziecka czystego, porzadnego, zyczliwego i t. p.
stwarzajac w ten sposéb silne sugestje wychowawcze.

To co jest gléwna podstawa przemysleri objelismy w osrodku punk-
tem 2. Rola wychowawcza przemysled polega na tem, ze maja one prze-
kona¢ dziecko iz droga, k.6ra ono wybrato, jest sluszna, Taki cel ma
praca dziecka 1 klasy, gdy pracuja mad poznaniem trudu matki (uzasadnie-
nie serdecznych uczué wdziecznosci i t. p.), losu i cierpien zwierzat (uza-
sadnienie uczué¢ nieprzyjaznych dla tych, co mecza zwierzeta), i analo-’
gicznie w obrebie innych osrodkéw.

Jesli nauczycielowi udato sie osiagnaé¢ cel wychowawczy, zwiazany
z przezyciem i przemysleniem, to naturalna konsekwencja jest zaprojek-
towanie przez dzieci jakiej$ pracy, ktéra wyraza ich czynny stosunek do
przezytego i przyjetego idealu (patrz 3-ci punkt os$rodkéw) np. zorgani-
zowanie pomocy zwierzetom, urzadzenie uroczystosci propagandowe;j
ochraniania zwierzat, przygotowanie pomocy materjalnej sierotom, urza-
dzanie propagandy czystosci, dnia wdzigcznosci (dla rodzicéw, dla innych
ludzi, z ktérych pracy korzystaja i t. p.), $wieto wiosny (roslin} i t. p. Ilosé¢
tych mozliwosci jest bardzo duza, Wykonanie takich prac ma na celu
przezycie raz jeszcze w nowym ukladzie wszystkiego, co si¢ z tem osrod-
kiem wiaze i nabycie pozadanych wdrozen.

Uwazalam za konieczne, podkreslié¢ i uwypuklié te cztery, moim zda-
niem najwazniejsze warunki realizowania wychowania na terenie szkoty.
Obecnie pragne jeszcze krétko zaznaczyé jak pierwsze osrodki przepro-
wadzono w szkole, w ktérej podany program jest realizowany, -

Podstawa, ktéra zogniskowala prace w obrebie pierwszego osrodka,
bylo przygoiowywanie si¢ dzieci kl. 1-ej do uroczystoéci urzadzonej przez
klasy starsze a majacej na celu przyjecie nowowstepujacej klasy do ro-
dziny (spolecznosci) szkolnej, Chodzilo o to, by z jednej strony dziecko
poczulo sie dobrze wsréd nowej szerszej rodziny, z drugiej za$ strony, by
postawié je odrazu wobec potrzeby wykonania celowej pracy i zapoznania
si¢ z obowigzujgcym regulaminem.

Uroczystos§é ta urzadzona byla w szkole po raz pierwszy, gdyz uda-
nie.si¢ jej zalezne bylo od wytworzenia si¢ w szkole rodzinnego nastroju,
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co w najlepszych warunkach musi trwa¢ lat kilka (mam na mysli szkole
nowozorganizowana lub pozbawiona tego nastawienia). Projekt urzadzenia
takiej uroczystosci byl przyjety przez dzieci bardzo dobrze. Przygoto-
waly sie do niej wszystkie klasy, gdyz kaida z nich miala wystapi¢ sa-
modzielnie z jaka$ niespodzianka, niezaleinie od programu, opracowa-
nego wspolnie przez wszystkie klasy. Opracowano tez warunki, ktére
klasa I-a miala spetni¢, gdyby chciala, aby klasy starsze uznaly jej czton-
kow za kolegéw réownych sobie.

Postawiono nastepujace warunki:

I. Dzieci kl. I-ej maja sie zapoznaé z cala szkola i dowiedzie¢ sie jak
si¢ w réznych miejscach zachowaé.

I. Maja zrobi¢ rézne rysunki ze szkoly i domu ale tak, by wszyscy
poznali co to jest.

III. Maja sie obliczyé¢ ile ich jest w klasie. -

IV. Maja nauczyé sie szybko ustawia¢ w pary, sprawnie maszero-
waé, wychodzi¢ z klasy i do klasy, a w parach staé¢ cicho i réwno.

V. Maja sie wyuczy¢ jakiej$ piosenki i wierszykéw i t. p.

VI. Maja si¢ zachowa¢ wszedzie tak, by nie mie¢ karnego raportu.

Az do czasu uroczystoéci, ktéra poprzedzil egzamin, nie wolno bylo
kl, I-ej braé¢ udzialu we wspélnej modlitwie, ani w zbiérkach, nie wolno
bylo dzieciom tej klasy nosi¢ znaczka szkoly ani tez uzywaé koloru
klasy. (Szkota ma w herbie sztandarowym tecze, w ktérej kazda klasa ma
swéj kolor).

Thodzito — najogélniej biorac—o postawienie klasy wobec koniecznosci
realizowania pracy, ktéra nadawala sens niemal wszystkim najdrobniej-
szym wysilkom dzieci. Pierwszym zadaniem nauczyciela bylo rozbudzi¢
 w dzieciach cheé podjecia tego zadania i pokazania starszym kolegom, ze
jednak to potrafig. Skoro zapadta decyzja, dzieci mialy zakreslony cel
- na 6 tygodni. Zaczeto sie przygotowywaé uwzgledniajgc, by w szczegélach
obmyslaly dzieci sposoby realizacji. Przy poznawaniu szkoly dzieci za-
poznawaly si¢ kolejno z dyzurnemi na poszczegolnych punktach (w szat-
ni, w umywalni, na schodach i t. p.), ktérzy wyjasniali im ich obowigzki.
Kazdy z tych punktéw byl objektem, ktéry dzieci dokladnie badaty, by
potem zrobi¢ rysunek tak, aby wszyscy poznali z jakiego on jest miejsca.
Stabsi rysowali pojedyncze fragmenty. Na badanych i rysowanych przed-
miotach w szkole dziecko otrzymywalo metode pracy, ktéra nastepn::
zuzytkowywalo w domu, wykonujac tam, te sama prace na takich samych
przedmiotach.

W tym czasie uwzgledniano szereg zabaw na powscigg w méwieniu
i opanowywaniu ruchéw oraz przechodzenia od czynnosci swobodnych
do momentalnego znieruchomienia,

Przygotowano w mysl planu $piewki i deklamacje. Nauke pisania
i czytania rozpoczeto od wyrazow ,,w szkole”, ,,w domu", ktére podpi-
sywaly dzieci na rysunkach odnosnych przedmiotéw. Uzupelniono je
nastgpnie wyrazem ,jest”, tak ze po kilku tygodniach dzieci pisaly juz
odpowiedzi na pytanie ,,Co jest w szkole"? ,,Co jest w domu'? Stopniowo
rozszerzono tekst, utrzymujac zasade stawiania pytar, na ktére dzieci
" mogly daé¢ duzo samodzielnych odpowiedzi tego samego typu (uzupel-
-niane rysunkiem). Dzieci stabsze wykonywaly minimum zadan, dzieci
mocniejsze — ile chcialy. Osrodek zakoriczono wystawa zrobionych prac
i uroczystoscia, ktéra sie bardzo dobrze udala i miatla duze znaczenie wy-
chowawcze dla wszystkich klas. .
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W osrodku II-gim dzieci wykonaly kilka prac a mianowicie przy
opracowaniu tematu: ,Czystos¢ osobista” zrobity obrazkowy stownik,
przedstawiajacy przyjaciol czyscxoszka t. j. mydlo, szczotke i t. d.; przy
temacie ,,Czyscioszek przy jedzeniu” urzadzily s$niadania, na kiére za-
prosily gosci; przy temacie ,o0dziez czyscioszka' przygotowywaly odpo-
wiednia sztuczke, ktora jest synteza calej pracy a ktéra odegraja pn
$wigtach dla dzieci przedszkola i swojego mlodszego rodzenstwa oraz
koleg()w starszych klas. Przygotowanila te przerwano wobec zblizaja-
cych su—; swxqt Bozego Narodzenia i koniecznosci wypelnienia przez klase
I-a czesci programu w uroczystosci szkolnej choinki.

Obecnie przygotowujg indywidualnie upominki dla rodzwow, za$ zbio-
rowo — malutka choinke, ktora ofiaruja Jezusowi w ztobku w imieniu calej
szkoly. Cala praca skupia si¢ wiec okolo tych przygotowan. Przy tym
oé$rodku dzieci duzo licza, mierza, oraz wykonuja wiele robét technicz-
nych Duzo samodz1elnej pracy poswiegcaja takZe na opanowanie czytania
i rachowania, by i w ten sposéb Zl‘OblC rodzicom na gwiazdke przyjem-
nosé,

Mam nadzieje¢, ze podany materjatl aczkolwiek w bardzo skondenso-
wanej formie rzuca jednak $wiatlo na sposéb organizowania i zestrzelenia
calej pracy do celéw wychowania. Tak rozumiana koncentrancja jest za-
gadnleniem wychowawczem, w przeciwstawieniu do 'koncentracu naucza-
nia, ktéra jest tylko ulepszona forma zdobywania wiadomosci i jako taka
tylko posrednio i w stopniu bardzo ograniczonym oddzialywuje wycho-
wawczo,

WSPOLPRACA WYCHOWAWCZA
SZKOLY Z DOMEM.

Zagadnienie to wysunelo sig¢ obecnie na czolo spraw wychowawczych,
a zycie zmusza nas wprost, aby zaja¢ si¢ ta sprawa, rozpatrzec ja i zaja¢
wzgledem niej okreslone stanowisko. Konieczne to jest dlatego, ze w gre
wchodza tu czynmkl, kiore w tak duzej mierze wplywa)a na wychowanie
mlodziezy, iz zbagatelizowaé tego niepodobna, za§ nalezyte wykorzystanie
wplywu tych wlasnie czynnikéw moze da¢ znakomile wyniki, tak w zakresie
wychowania, jako i nauczania mlodziezy.

Zagadnieniu temu zostata poswigcona konferencja nauczycielska, urza-
dzona 22. XI. 1931 r. przez Panstwowy Instylut Nauczycielski w Warsza-
wie, referaty za$, wygloszone tam przez stuchaczy P. I N. ponizej po-
dajemy:

I
Metody opracowania zagadnienia wspélpracy szkoly z domem.

W roku zeszlym w Panstwowym Instytucie Nauczycielskim na semi-
narjum pedagogicznem, prowadzonem przez p. Dr. M. Grzegorzewska, wy-
suniete zosialo zagadnienie wspélpracy szkoly z domem. Chcac zdaé sobie
nalezycw sprawe z olbrzymiej wartoéci tego zagadnienia w ksztaltowaniu
si¢ jednostki, przystapilismy do zbadania wspo]:pracy szkoly z domem na
terenie szk6l powszechnych m. st. Warszawy.



8 PRACA SZKOLNA

W celu dokladnego i szczegélowego zebrania materjalu w tej dziedzinie
postuzyl nam odpowiednio opracowany kwestjonarjusz. Przy opracowywa-
niu kwestjonarjusza nie postugiwaliSmy sie zadnym wzorem, jest on praca
. samodzielna, zbiorowa wszystkich stuchaczy P. . N.

W kwestjonarjuszu uwzgledniliémy nastepujace dane:

1. Dzielnica.

2, Organizacja szkoly: a) pod wzgledem plci; b) wyznanie; c¢) ranna,
catodzienna, popoludniowa; d) iloéé¢ oddziatéw; e) ilosé dzieci; f) ilosé nau-
czycieli; g) rok zalozenia szkoly,

3. Lokal: a) wystarczajacy, niewystarczajacy, b) wlasny, wynajety;
¢) ilo§é zmian. :

4, Ogélna charakterystyka $rodowiska.

5. Poczatki wspotpracy (kiedy i jak powstala).

6. Jakie sa jej dzisiejsze formy: a) organizacyjne ujecie wspélpracy;
b) jaka droga szkola zbiera wiadomosci o $rodowisku (odwiedzanie §rodo-
wisk przez nauczycieli, higjenistéw, opieke szkolna, relacje rodzicéw i dzie-
ci; c) bezposrednia wspélpraca nauczycieli z domem, dobrowolne odwie-
dzanie szkoly przez rodzicéw, na wezwanie, dzienniczek; d) zebra-
nia klasowe, ilo$¢, frekwencja, tematy, inicjatywa i forma zawiadomien:
e) zebrania ogélne, ilo$é, frekwencja, tematy, inicjatywa i forma zawia-
domien. '

7. Pomoc rodzicéw: a) materjalna (sktadki, ich wysokosé, sposéb zbie-
rania, ogélna suma roczna, zestawienie rachunkowe); b) pomoc w pracy (ka-
piele, dozywianie, dyzury koécielne, wycieczki).

8. Organizacje spoleczne na terenie szkolty (bibljoteki, czytelnie, L. O.
P. P., komitet F1. N., harcerstwo, swietlice, kluby, ogniska, warsztaty, spét-
dzielnie, sklepik szkolny, kasa oszczednosci, kooperatywy i t. p.).

9. Kontakt szkoly z bylymi wychowankami.

10. Uwagi: a) opinja szkoly o wspélpracy (przyczyny powodzes i nie-
powodzeni) ; b) stosunek szkoly do rodzicéw nie biorgcych udzialu we wsp6t-
pracy; c) czynny udzial nauczycieli we wspétpracy; d) projekty zmian.

Na podstawie tak szczegoélowo opracowanego kwestjonarjusza przysta-
piliSmy do zbierania materjalu. W tym celu podzielilismy sie na 9 grup po
kilka os6b w kazdej. Kazda z tych poszczegélnych grup odwiedzila kilka-
nascie szkol, przebywajac w kazdej po kilka godzin. W ten spos6b odwie-
dzili$my 150 szkét powszechnych.

Dane o tej wspélpracy zbieraliémy za rok szkolny 1929/30, jednakze
tylko ze 150 szkot, istniejacych w roku 1930/31; iloéci szkot z roku 1929/30
nie mogliémy uwzgledni¢ z powodu przeprowadzonej ich komasacji.

Wiadomosci o tej wspélpracy otrzymywaliémy przewaznie od kierow-
nikéw szkét, a niekiedy od os6b z grona nauczycielskiego.

Zdajemy sobie sprawe, ze informacje te, ze wzgledu na to, Ze kierow-
nicy szko6l niezawsze mieli pod reka dokumenty pracy, dotyczace tej dzie-
dziny, nie sa one w 100% S$ciste, mimo to, daly nam one mozno$¢ zobrazo-
wania sobie tej akcji w doé¢ duzym stopniu. :

Z obficie zebranego materjalu wyodrebnilismy specjalne zagadnienia
i uszeregowaliémy je w nastepujacy sposéb:

1, Stan obecny warunkéw pracy szkolnej w zwiazku z zagadnieniem
wspdlpracy szkoly z domem.

2. Formy wspélpracy oraz ich wartosé.

3. Wplyw roznych czynnikéw na wspélprace szkoly z domem.
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4, Znaczenie wspolpracy szkoly z domem (opinje kierownikéw szkot,
wzgledy spoleczne, psychologiczne 1 dydaktyczne; istota wspoipracy.

Przystepujac do krétkiego przedstawienia stanu obecnego warunkow
pracy szkolnej w zwiazku z zagadnieniem wspélpracy szkoty z domem, na-
lezy zaznaczyé, ze wsrod 150 szkoél przez mas zbadanych, 62 szkoly czyli
41,3% ma nauke ranna, 41 szkol czyli 27,3% nauke popotudniowa, za$
47 szkol czyli 31,4% nauke calodzienna. Za szkoly ranne uwazamy te, ktore
maja nauke do poludnia, za szkoly popoludniowe te, ktére maja nauke po
poludniu, za calodzienne te, ktére majg nauke przed i po potudniu.

W okresie badanym szkoly warszawskie posiadaly 35 budynkow wia-
snych i 64 wynajetych. W budynkach wlasnych miescito si¢ 69 szkét czyli
46%, w wynajetych 81 szkét czyli 54%. Szkoly te znajduja sie w réznych
$rodowiskach, ktére podzieliliémy na trzy grupy: s$rodowisko zamozne,
§rednio zamozne i ubogie. Za podstawe takiego podziatu przyjgliémy opinje
kierownikow szkol o tem $rodowisku, ilosé bezrobotnych, ilosé analfabetow,
ilo§¢ inteligencji, dzielnice i t. p. :

Z podzialu tego wyniklo, ze w $rodowisku zamoznem znajduje.si¢ 23
szkoly czyli 15,3%, w $rodowisku $redniozamoznem 75 szkél, co stanowi
50%, i w Srodowisku ubogiem 52 szkoly czyli 34,7%.,

Na terenie zbadanych szkél istnieje 651 organizacyj uczniowskich:
religijnych 5, artystycznych 34, naukowych 52, kas oszczednosci 75, L, O.
P, P.iL. M, iRz 82, warsztatow 23, higjenicznych 51, $wietlic 65, koope-
ratyw 76, sportowych 87, bibljotek 1 czyteln 101,

Ugrupowanie to w niektérych wypadkach wymaga blizszego objasnie-
nia, i tak, do rubryki artystycznych zaliczyliémy takie organizacje, jak
kétka dramatyczne, épiewaczo-muzyczne, rysunkowe i t, p.; do naukowych:
koétka literackie, przyrodnicze, matematyczne, historyczne, pisemka i inne.

Harcerstwo zaliczyliémy do organizacyj sportowych. W liczbie organi-
zacyj uczniowskich nie uwzgledniliémy samorzadow szkolnych, bo organi-
zacje te w czystej formie o szerokim zakresie rzadko spotykaliémy. Nie
uwazamy samorzadu za organizacje wspoirzedna poszczegélnym kotkom
i sprawa ta wymaga wyodrebnienia w oddzielne zagadnienie i specjalnego
opracowania. :

[losciowo organizacje te réznie wystepujg w poszczegdlnych szkolach,
w rozpietosci od 0 do 8 organizacyj, przyczem 18 organizacyj napotkaliémy
w 1-ej szkole, za$ 6 szkét nie posiada wcale organizacyj, najwieksza ilos¢
szkol posiadala po 4 organizacje.

Celem tatwiejszego zorjentowania si¢ w jaki sposéb zagadnienie wspot-
pracy szkoly z domem bywa traktowane w poszczegélnych szkolach juz na
podstawie zebranego materjatu przeprowadziliémy klasyfikacjg szkoél na trzy
kategorje.

Przy klasyfikacji uwzgledniliémy nastepujace czynniki:

1. Utrzymywanie przez nauczycielstwo bezposredniego kontaktu z ro-
dzicami, a wiec odwiedzanie doméw rodzicielskich, konferencje indywi-
dualne z rodzicami i zebrania rodzicielskie.

2. Pomoc rodzicéw w pracy szkolnej bezposrednia i materjalna.

3. Organizacje spoteczne na terenie szkoly, wreszcie

4, Kontakt z bylymi wychowankami.

Niezaleinie od tych wymienionych czynnikéw, przy klasyfikacji kie-
rowaliémy sig jeszcze osobistemi wrazeniami i sposirzeZeniami, jakie po-
czyniliémy przy zbieraniu materjalu w kazdej szkole,
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Oprocz tego, przy klasylikacji uwzglednilismy lokal, pore nauki oraz
srodowisko, w jakiem znajduja sie szkoty.

Uwzgledniajac powyzsze mierniki, zaliczyliémy 22 szkoly czyli 15%
wszystkich szkol do kategorji I, w ktérych to szkotach, wedlug naszego zda-
nia, wspélpraca prowadzona jest najlepiej, do kategorji drugiej 53 szkoty
czyli 35%, w ktérych wspélpraca prowadzona jest dos¢ dobrze, wreszcie
do trzeciej kategorji 75 szkét, co stanowi 50%, w ktorych wspolpraca jest
mniej rozwinieta.

Wspomnie¢ nalezy, ze opracowany materjal w formie opisu i wykresow
ilustrujacych catoksztattny obraz stanu realizacji wspétpracy szkoly z do-
mem, jaki staramy si¢ przedstawié, jest praca zbiorowa wszystkich siu-
chaczy P. I. N.

Prace te staraliémy sie potraktowaé sumiennie, mozliwie objektywnie,
gdyz zdajemy sobie sprawe, ze zagadnienie to w dzisiejszych warunkach
jest niezmiernie waznem dla nalezytego pokierowania wychowaniem naszej
mlodziezy.

IL
Formy wspélpracy i ich wartosc.

Obecnie oméwimy te formy wspélpracy szkoly z domem, z ktoéremi
zetkneliSmy sig na terenie szkél powszechnych miasta Warszawy. Bedzie-
my tedy méwili o sposobach badania srodowiska, o sposobach porozumie-
wania si¢ z rodzicami w sprawach poszczeg6lnych wychowankéw, o orgda-
nizacjach rodzicielskich, wspélpracujacych ze szkola i ich dzialalnosci oraz
o kontakcie szkoty z jej bylymi wychowankami.

Zanim do tego dojdziemy, podam kilka danych, ktére wskazg od kiedy
rozpoczeto zorganizowana wspolprace w poszczegolnych szkotach., Z infor-
‘macyj, podanych przez kierownikéw szkol, okazuje sig, ze juz w r. 1907
istniata w jednej (woéwczas jeszcze prywatnej) szkole zorganizowana wspotl-
praca z domem, w innej szkole rozpoczeta si¢ w r. 1910. Przy koricu roku
1919 mamy w Warszwie 46 szkot, ktére maja u siebie zorganizowana wspél-
prace z rodzicami,

Pobudkami zorganizowania wspélpracy byly przedewszystkiem wa-
runki, ktére wytworzyly sie wskutek wojny. Mamy tu na mysli ubéstwo
mas ludnosci, a co 2a tem idzie, koniecznoéé zajecia si¢ dozywianiem dzieci
i udzielania im pomocy w innych formach. Szkoly tez byly czesto w wa-
runkach tego rodzaju, ze pomoc rodzicow materjalna czy moralna okazy-
wala sie konieczna.

* Istnienie zorgnizowanej wspélpracy w wiekszej ilosci szkél stworzyto
potrzebe ujecia jej w ustalone i jednolite formy, Czyni to 6wczesna Komisja
Gléwna Opiek Szkolnych, wydajac w r. 1923 swéj regulamin dla opiek
szkolnych, i zlecajac réwnoczesnie zorganizowanie opiek szkolnych w szko-
tach, gdzie t2go jeszcze nie bylo. Tem tlumaczy si¢ w pewnym stopniu
fakt, ze wiele szk6l w tym wlasnie czasie przystapito do zorganizowania
wspélpracy z rodzicami. W latach 1922 i 1923 wuczynilo, to dalszych
41 szkol, a przy koricu 1923 roku 102 szkoly mialy u siebie zorganizowana
wspélprace. Inne szkoly dokonaly tego pozniej. W chwili gdy gromadzi-
lismy :dane, zwiazane z tem zagadnieniem (do grudnia 1930 r.), wszystkie
szkoly powszechne w Warszaww mlaly zorgamzowanq wspolprcq z ro-
dzicami. s e
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Czynnikami, ktére datly inicjatywe do zorgamzowama wspolpracy byly:
szkola (91 wypadkow), Komisja Opiek Szkolnych (52) i rodzice (7). Jako
przyczyny zorganizowania wspoélpracy podawaty szkoly wzgledy wycho-
wawcze (31), pomoc materjalna dzieciom (32}, pomoc materjalna szkole
(15] pomoc w nauce (1), wzglqdy wychowawcze i pomoc materjalna dzie-
ciom (6), wzgledy wychowawcze i pomoc materjalna szkole (1), wzgledy -
wychowawcze oraz pomocc materjalna dzieciom i szkole (2}, pomoc mater-
jalna dzieciom i szkole (3), Pobudkami wspétpracy dla rodzicow byly
wzgledy wychowawcze (4), pomoc dzieciom (1), wzgledy wychowawcze
i pomoc szkole (1), pomoc materjalna szkole i dzieciom (1).

Pierwszym warunkiem, a i pewna forma wspolpracy jest wzalemne po-
znanie sig, Chodzi o to, aby szkola poznaIa warunkl, w jakich zyje uczen
i naodwrét, aby rodzice zazna]0m111 sie 'z Zyciem szkoly Szkola winna
poznaé $rodowisko ucznia, pod ta za$ nazwa rozumieé¢ bedziemy tutaj dom
rodzinny i towarzystwo, w jakiem przebywa poza szkola, jako te czynniki,
ktére w wyrazny sposéb nan wplywaja.

Nie mogac szerzej omawia¢ znaczenia wplywu s$rodowiska, podamy
tylko, ze pedagogowie stwierdzaja, iz wplyw ten jest zazwyczaj silniejszy
niz wplyw szkoly, czesto dziala w kierunku innym lub wrecz przeciwnym
celom szkoly, musi si¢ tedy pozna¢ srodowisko i jego wplywy, aby je méc
wykorzystaé¢ dla swoich celow lub w razie niemoznosci osiagniecia tego,
nawet im przeciwdzialaé.

Spotkane w Warszawie sposoby pracy na tem polu, ktére zdotalismy
zarejestrowaé, moznaby podzieli¢ na dwie, nieproporcjonalne co do ilosci
sposobéw, kategorje. Pierwsza kategorja jest sposéb bezposredni, do kto-
rego zaliczamy odwiedzanie doméw rodzicielskich uczniéw przez mau-
czycieli, Do sposobow poérednich badania $rodowiska zaliczamy: odwie-
dzahie doméw uczniéw przez opiekundéw i higjenistki szkolne, wykorzystanie
dobrowolnego zglaszania sie rodzicéw do szkoly, wzywania rodzicow, rela-
cje dzieci i uzycie dzienniczka.

Za najbardziej skuteczny i celowy sposéb poznawania srodowiska na-'
lezy uznaé odwiedzanie srodowiska uczniéw przez mauczycieli. Nauczy--
ciel wchodzi wtedy w bezposredni kontakt z rodzina ucznia, poznaje wa-
runki materjalne, poziom moralny i kulturalny jego otoczenia i to daje
mu. mozno$é¢ doszukiwania sie zwigzkéw przyczynowych miedzy tem
wszystkiem, a postepowaniem ucznia w szkole. Ten sposéb poznawania
srodowiska jest stosowany w 23 szkotach, przyczem liczbe te malezy
traktowaé raczej jako wigksza niz to jest w rzeczywistosci, gdyz nie
zdolalismy ustali¢, czy odwiedzanie srodowiska jest praktykowane przez
wszystkich nauczycieli danej szkoly, czy tylko przez niektérych z nich
i czy ten sposéb poznawania $rodowiska jest stosowany jako zasada,
czy tez szkola postuguje si¢ nim tylko w pewnych wypadkach. Jeden
.z kierownikéw pow1ed21al nam, ze odwiedzil prawie wszystkie domy
rodzinne swych uczniéw.

Srodowiska uczniéw odwiedzaja takze opiekunowie szkolni. Procz
hadania stanu majatkowego zbieraja oni i inne wiadomosci o srodowisku
dzieci szkolnych. Ludzie ci jednak o réznym poziomie traktuja te spra-
wv pod swoistym katem widzenia, zas kwestje, ktére przedstawiaja dla
szkoly pierwszorzedna warto$§é, moga by¢ przez nich przeoczone ‘lub
uznane za szczegoly drugorzedne. Odwiedzanie srodowisk przez Ople-'
kunow jest stosowane w 136-u szkotach.
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Badanie $rodowiska przez higjenistki szkolne uwazaja kierownicy
szkél za czynnik wzglednej wartosci, gdyz higjenistka w nieznacznym
tylko stopniu wspélpracuje z kierownictwami szkél. Zdaje sie nam, Ze
poglad ten nie jest zupelnie stuszny i Ze mamy tu do czynienia z nie-
wykorzystaniem przez szkoly spostrzezer higjenistek szkolnych.

Posrednim sposobem, wykorzystanym przez szkoly dla poznania $ro-
dowiska ucznia, sa dobrowolne zglaszania sie rodzicow do szkoly. Nalezy
przypuszczaé, ze przy tej sposobnosci moze nauczyciel zasiegnaé infor-
macyj o warunkach, w jakich uczen spedza czas poza szkola. Samo
zglaszanie sie rodzicow ma duze znaczenie dla zacie$niania sie stosunkéow
migdzy szkola a domem, czy jednak w ten sposéb mozna wiele dowiedzieé
sig¢ o istotnych warunkach zycia dziecka w jego pozaszkolnem $rodowisku,
mozna mieé duze watpliwosci. Ten sposéb badania srodowiska jest prak-
tykowany w 135 szkolach.

Za jeden ze sposobéw badania srodowiska uwaza si¢ tez wzywanie
rodzicéw do szkoly. Czyni si¢ to zazwyczaj z powodu zlych postepow .
w nauce lub nieodpowiedniego zachowania sie dziecka w szkole. W takich
wypadkach rodzice staraja si¢ broni¢ dziecko, podaja czesto nieprawdziwe
i przesadne powody takiego stanu rzeczy, a to wszystko nie przyczyni
sie ani do poprawy stosunkéw miedzy rodzina i szkola, ani tez do poz-
nania $rodowiska ucznia, Wzywanie rodzicéw jest praktykowane w 150
szkotach, Jezeli chodzi o dzienniczek jako forme poznawania srodowiska,
mamy bardzo duze zaslrzezenia, czy mozna to wogble nazywaé poznawa-
niem $rodowiska, poniewaz jednak 49 szkoét podalo dzienniczek jako forme
poznawania $rodowiska, wspominamy o tem.

Relacje dzieci moglyby mie¢ duza wartosé, gdyby nie to, ze dziecko
nie jest przygotowane do tego rodzaju sprawozdan, a co za tem idzie infor-
macyj tych nie mozna uwazaé za miarodajne. Sposéb ten wykorzystuje jed-
nak 70 szkol. Wszysikie te formy nazwalismy nietylko dlatedo posrednie-
mi formami badania $rodowiska, ze wiadomosci temi sposobami zdobyte
dochodzily do szkoly za posrednictwem oséb trzecich, ale ze sposoby te
mialy bezposrednio inny cel, a byla nim cheé porozumienia si¢ nauczycieli
z rodzicami w sprawie poszczegélnych wychowankéw i wlasnie formy,
ktére jako sposoby poznawania $rodowiska moglismy ocenié¢ mawet jako
matowartosciowe, jako formy wspélpracy i porozumiewania sie w sprawie
poszczegbélnych wychowankéw moga byé nader pozyteczne i celowe.
Wezmy np. zglaszanie sie rodzicéw do szkoly. Zdaje sig, ze nalezaloby
to uwazaé jako bezposrednia i istotng forme wspélpracy. To bezposred-
nie zetknigcie si¢ nauczyciela z rodzicami daje mozno§é wspélnego poro-
zumienia si¢ szkoly i rodzicow w celu ustalenia metod, ktérych stosowanie
umozliwiloby wydobycie z wychowanka najwiekszych wartosci. Rodzice
zglaszaja si¢, aby zasiggnaé blizszych informacyj o zachowaniu i postgpach
ich dziecka, w pigciu szkolach informuja sie w sprawie przysztego zawodu
ich dziecka, w jednej szkole zglaszaja si¢ w tym celu, aby ,,uragaé nauczy-
cielowi”. Rodzice przychodza, chodzi jednak o to, aby znaleZé czas na
dokladne oméwienie z nimi interesujacych ich kwestyj, Czy czas ten
wszedzie znajda—nie wiemy. Jezeli chodzi o wzywanie rodzicéw do szkoty
to okazuje sig, ze szkoly stosujace ten sposéb czynig to z powodu ztych
postepdéw i nieodpowiedniego zachowania sie (92), nie uczeszczania dzieci
do szkoly i mieodpowiedniego zachowania sie (13), zlych postepéw, nie-
czystego wygladu i nieodpowiedniego zachowania sig¢ (16), réznych spraw
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i zaleglosci w skladkach (18). Nie podato powodéw wezwan 11 szkél. Czy
w takich wypadkach konferuje naiiczyciel z rodzicami o wszystkiem, co
dotyczy ich dziecka, nie wiemy, informacje i podane powody wezwarn, zdaja
- sig raczej wskazywaé, ze tak nie jest. Wspomniane dzienniczki moglyby
byé, w razie niemoznosci bezposredniego skomunikowania si¢. z rodzicams,
zastepcza forma porozumiewania si¢ pod warunkiem, ze zawiadamiali-’
byémy rodzicéw nietylko o wykroczeniach ich dzieci, ale takie o do-
brem zachowaniu i postgpach w nauce, otrzymujac za posrednictwem
dzieniczka takze pewne informacje od rodzicow, W dotychczasowem
zastosowaniu dzienniczki naogél tej roli nie spetniaja i sa, zdaje sig, dla
rodzicéw i dla dzieci czem$§ w redzaju mandatéw karnych, a wiec rze-
cza ze wszechmiar niemita.

Na 63 szkoly stosujace dzienniczki 24 uzywa ich wylacznie do zawia-
damiania rodzicéw o majgcych odbyé si¢ posiedzeniach Opieki, 27 do za-
wiadamiania o ztych lub dobrych postepach, 12 wylacznie do zawiadamia-
nia o zlych postgpach, x ,

Powszechna forma porozumiewania si¢ z rodzicami sa wywiadowki.
Pod tem okreéleniem rozumiemy indywidualne konferencje rodzicéw z nau-

- czycielami, ktére odbywaja si¢ w oznaczonych zgéry terminach po zebra-
niach rodzicielskich lub w dniach, przeznaczonych specjalnie na ten cel. -
Sposéb ten moglby mieé¢ wiele zalet, gdyby rodzice mogli wtedy pomowié
z nauczycielem o wszystkiem, co dotyczy ich dziecka. Mamy jednak pewne
zastrzezenia co do technicznej strony wywiadéwek. Wysuwa si¢ bowiem
pytanie, jak dlugo powinna trwaé wywiadéwka, aby wszyscy przybyli ro-
dzice mieli moznoéé obszerniej porozmawiaé z nauczycielem. Nie obojetna
tez jest rzecza, gdzie te indywidualne konferencje odbywaja sie, chodzi
nam bowiem o to, czy sa warunki ku temu, aby rodzice mogli na osobnosci
pokonferowaé z nauczycielem. Na to pytanie zebrany materjal odpowiedzi
nam nie daje, wykres wskaze nam tylko po ile wywiadéwek odbywa sig
w szkotach, (Wykres Nr. 1). _

Jak widzimy, 59.3% stosuje po 4 wywiadéwki rocznie, 28% szkél sto-
suje ich wigcej.

Wszystkie wymienione dotychczas sposoby mialy na celu po-
rozumienie si¢ nauczyciela z rodzicami w sprawach, dotyczacych jedynie
ich dziecka, Mamy tu do czynienia z wspélna praca wychowawcza nauczy-
ciela i rodzicow nad dzieckiem szkolnem, traktowanem pojedyriczo. Pra-
cujgc nad rozwojem wszystkich poszczegélnych jednostek osobno, przy-
czyniamy si¢ do tego, Zze jednostki te razem wziete moga stworzyé dobra
calos¢, Weéwczas, gdy rodzice przyzwyczaja sie do wspélpracy z nauczy-
cielem nad wlasnem dzieckiem, latwiej bedzie ich naktoni¢ do wspélpracy

‘ze szkola nad wychowaniem wszystkich dzieci, traktowanych jako calosé.
Rodzice beda wtedy radzi¢ nad sprawa nie pojedyrczego i to wlasnego
dziecka, ale nad sprawami dzieci calej klasy, czy nawet calej szkoty. Aby
uniknaé nieporozumien, stwierdzamy, Ze uznajemy w calej pelni wartosé
wspélpracy rodzicow z nauczycielem nad wychowaniem poszczegélnych
uczniéw, podkreslamy jednak znaczenie zajmowania sie kél rodzicielskich
calodcia klasy dlatego, Ze uwazamy doprowadzenie do sprawnego funkcjo-

. nowania két rodzicielskich za rzecz trudna, gdyz tylko niewielka czesé

redzicow czuje potrzebe wspéldziatania w tym kierunku. Podkreslamy
silnie ogromne znaczenie ogélnospoleczne takiej zorganizowanej pracy przez
podnoszenie poziomu rodzicéw, czego szkola bezwzglednie dokonuje. Przy
tej sposobnosci szkola ma moZno$é w pewnym zakresie pedagogicznego
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ksztalcenia rodzicow. Tematy zebran wskazuja, ze praca w tym kierunku
ma miejsce. Nauczyciel moze na zebraniach informowaé rodzicéw o spo-
sobie pracy w szkole, zachecaé,ich do bywania na lekclach w szkole, przez
co uczyni-dla nich zrozumiatemi niektére poczynania szkoly. Aby te cele
osiggnad, wszyscy rodzice winni kolo takie stanowié, Tematy refera'tow czy
pogadanek winny trescia i forma odpowiada¢ wymaganiom i p021omow1
audytorlum Poprzestarimy raczej na mniejszych Zadaniach, na nizszym po-
ziomie, ale niech to odpowiada potrzebom i bedzie wyrazem zadan wszyst-
kich lub przynajmniej wiekszosci rodzicow; wtedy tylko bedziemy mogli
liczy¢ na jakies zzycie i nakre$laé szersze plany na przyszlosé, Iloéé zebrari
jest zalezna od istotnej potrzeby. Ilos¢ odbytych w ciggu roku przez po-
szczegOlne szkoly zebran, tak klasowych jak i ogélnych, przedstawia wykres
Nr. 2. Frekwencjg rodzicéw na zebraniach przedstawia wykres Nr. 3.

Ma;qc zestawienie, przedstawiajace nam ile zebrar urzadza sie w szko-
tach w ciggu roku, zapytujemy, w jakim stosunku pozostaja do siebie ilosé
zebran i frekwencja. Oto kilka z posréd licznych przyktadéw:

Zebran 12 frekwencja 90%

" 6 do 7 " 85%
1 90%
" 5%
35—40%
" 50%
" 35—40%
" 30%

Na podstawie tych liczb mozemy przypuszczaé, ze duza frekwencja na
zebraniach ]est dowodem w1elk1ego zainteresowania sie¢ rodzicow sprawami
szkoly, gdy za$§ zebran tych jest wigcej 1 wszystkie maja duza frekwencje,
zdaje sig to wskazywac, iz w szkolch tych wspélpraca ]est postawiona na
odpowiednim poziomie. Z przy‘toczonych liczb widzimy, ze nawet przy 12-u
zebraniach rocznie frekwencja wynosi 90%, podczas gdy w innym wypadku
jedno zebranie w ciagu roku moze skupié 30% rodzicow. Jestesmy zupelnie
dalecy od tego, aby tylko iloscia zebran i frekwencja mierzyé wspélprace,
bowiem szkoly, gdzie odbywa sie malo zebran, moga stosowaé inne formy
porozumiewania sig, jak np. zglaszania si¢ rodzicow; jezeli jednak szkota
taka urzadzi zebranie, to rodzice przybeds licznie; tam natomiast, gdzie jest
jedno zebranie w ciagu roku i zgromadza zaledwie 30% rodzicéw, nie mozna
przypuszczaé, aby wspélpraca nauczycieli i rodzicéw rozwijala sie po-
mys$lnie.

Na zebraniach tak ogolnych jak i klasowych, z poéréd omawianych te-
matéw ilosciowo przewazaja tematy wychowawcze, poruszane za$ sa spra-
wy organizacyjne, wspolpracy szkoiy z domem, higjeny, kolonij i poradmc-
twa zawodowego, Pie¢ szkol nie odbywa wcale zebran ogélnych, a 2 i kla-
sowych, podajac jako powody brak odpowiedniego lokalu, wptywy komuni-
styczne i znikoma frekwencje rodzicow w razie zwolania zebrania.

N VTN

(Dokoriczenie nastqpi.)

Zamawiajcie Kalendarz Nauczycielski na r. 1932,
przesylajcie pienigdze czekiem P. K, O. Nr. 4678.
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E. FRIEDMANOWNA.

KOLEKCJONOWANIE U DZIECL.

(Przyczynek do psychologji dziecka)

Jakkolwiek zjawisko kolekclonowanla jest tak czesto spoty'kane
i tak bardzo absorbuje dzieci, mimo to malo stosunkowo méwi sig i pisze
o niem w literaturze dotyczacej psychologji dziecka. Do dziel najpowai-
niej omawiajacych to zagadmeme nalezy zahczyc, Claparéde‘a: ,,Pedago-
gzke eksperymentalnq i psychologje dziecka” oraz Saxby: ,Ksztalce-
nie postepowania’”. Wedlug dr. Claparéde’a ,zamilowanie do tworzenia
zbioréw, obejmujace poczatkowo jakiekolwiek przedmloty, spec;allzu)e sig
stopnlowo, kierunek zainteresowania, ktoére ono budzi réwniez sie zmie-
nia: z poczatku dziecko zbiera dla prostej przyjemnosci zbierania i po-
siadania — potem dla potrzeby bardziej przedmiotowej, dla celu bar-
dziej oddalonego, przywiazuje pewna wage do posiadania rzeczy jako ta-
kich. Przytem Claparéde zwraca uwage na twierdzenie Burka: Ze zain-
teresowanie do tworzenia zbioréw wzrasta do 10-go roku Zycia, poczem
powoli opada. Saxby za$§ uwaza kolekcjonowanie za instynkt szczatkowy
i uzaleznia rodzaj zbieranych rzeczy od wieku.

Poglady wyzej wymienionych autoréw obudzily we mnie pewne wat-
pliwosci, gdyz zjawisko kolekcjonowania obserwowane przezemnie na
terenie mojej pracy (Dom Sierot, im. J. Korczaka, u dzieci 7 — 15 lat,
gdzie dzieci maja swoje wlasne kasetki, w ktorych mogly swobodnie i bez-
piecznie lokowaé swoje skarby, oraz internat ,Rézyczka” w Goclawku
dzieci w wieku przedszkolnym) niezawsze dawaly sie ujaé w ramy powyz-
szych pogladéw. Chcac wigc blizej zapoznac si¢ ze ziawiskiem kolekcjono-
wania rozpoczelam badania. Chodzilo mi wlasciwie o wyjasnienie naste-
pujacych zagadnieri: 1) Czy rodza] zbieranych rzeczy jest zalezny od wieku
dzieci? 2) Czy da sig zauwazy¢ jaka$ linja rozwojowa? 3) Jaki wplyw maja
zainteresowania i uzdolnienia? 4) Czy zbieraniu towarzyszy cel utyhtarny'7
5) Czy w kolekcjonowaniu u chlopcéw i u dziewczat wystepuja jakie$ roézni-
ce i na czem one ewentualnie polegaja?

Metoda badania. Zanim przystapie do oméwienia tych zagadnien, po-
wiem kilka sléw o metodzie, ktéora postugiwatam sig przy zbieraniu mate-
rjatu, Zastosowalam dwie metody: 1) ankiete, 2) metode, zwana przez Pia-
get'a, kliniczng, t. zn. prowadzilam z dzieémi swobodna rozmowe (przy prze-
gladaniu ich kasetek) na temat ich skarbéw. Przejrzalam 66 kasetek dzieci
w wieku od 7-u do 15-u lat i 30 kasetek dzieci od 3 — 6 lat.

Uzylam tych dwéch metod z tego wzgle;du, ze ankiety w Domu Sierot
przeprowadzone, wykazaly, Ze dzieci bardzo sie ograniczaja w odpowxe-
dziach, czy to dlatego, ze uwazaja, iz sa drobxazgl, o ktérych pisaé nie
warto, czy tez dlatego, Ze nie lubia duzo pisaé. Do metody klinicznej nie
mcglam sie jednak ograniczy¢, gdyz chcialam operowaé bogatym materja-
tem. Zebratam 256 ankiel od dzieci w wieku 8—15 lat.

Ankiete sformutowalam nastqpuja,co'

1) Czy lubisz zbiera¢ rézne rzeczy? (zaznaczono, by nie plsac o grzy-
bach, jagodach i t. p.)

2) Jakie rzeczy zbierales?

3) Kiedy? (Rok i pora roku zbierania.)

4) Dlaczego zbierales te rzeczy?
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5) Jak zaczale$ je zbierac¢?

6) Co najbardziej lubisz (lubiles) zbieraé?

7)  Dlaczego najbardziej lubisz zbieraé te rzecz, ktora wymlemles

8) Co robisz (robile$) z zebranemi rzeczami?

Niektére z tych pytan sa zbyteczne w wyzszych oddzialach, gdzie dzieci
czesto 1wymicniajat tylko jeden przedmiot zbierania, nie moglam ich jednak
pominaé, gdyz byly mi potrzebne dla caloksztalttu.

la zilustrowania metody klinicznej, a wigc rozméw, jakie prowadzilam
z dzieémi przy przegladaniu 1ch kasetek, podaje jako przvkilad jedna
rozmowe,

Kasetha Zygmusia, chlopca lat 10: Wy;mu;e z kasetki sznurki réznej grubo-
fci, tasiemki, sznurowadla zwykle i skérzane; tlumaczac: Pani wie, mnie to jest potrze-
bne — moze nie bede mial sznurowadla, moze zechce sobie co$ podw1qzac albo zw1a,7ac
Pani widzi — ten sznurek wyglada staby — jest taki cienki, ale on jest silny. Niech sig
Pani patrzy — probuje przerwaé. Pokazuje skérki. Mowi: Ta skérka przyda mi sie do
poniczochy, a ta do paska. Wyjmuje zerwane szelki. Méwi: Pani widzi, ja to trzymam, bo
to mozna naprawié. Tylko przyprawié skérki i by byly dobre. (Musz¢ zaznaczyé, ze za-
rowno skérki, jak i szelki byly tak podarte, Ze naprawié ich nie bedzie mozna.). Ma
rézne obrazki naklejone w kajecie. Pierwsza cze$é to widoki gor. Méwi: ,,Te obrazki
moga mi byé potrzebne jak si¢ bede uczyl o goérach.” Przegladam dalej, widze w kajecie
nietylko widokéwki gor ale i itancerki. a takze kolekcje aktorow. Na moje zapytanie,
odpowiada: ,, Trzymam, bo to ladne”. Widokéwka porysowana ]ego zdaniem tez mu sie
moze przydaé, Kolekc;a lisci nwlepmnych Moéwi: Ja bym tego nie oddal, sam mie wiem,
za co. Ja zbieralem i to mi sie moze przydaé jak si¢ bede uczyl przyrody A te papiery
(caly stos przedartych na pél kartek z ksiazki niemieckiej) dostatem od p. Zaleskiego.
Trzywmalem, a teraz Aprzydaly mi si¢ bo p. Joziek przy zabawie potrzebuje papiery na
oczy, to ja daje. Jak nikt nie mial, to ja datem. Przedtem robilem sobie z tych papierow
ptaki... — Mala linijka taka ladna bedzie mi potrzebna do rysowania malych kresek.
Mam kawalek pecherza, dezle mi potrzebny do zreparowania jakiegas pqcherZa, albo
piltki (chloplec ten nie ma ani pecherza, ani pxlkl] 0O, ten kawalek cyny moze byé do
zreperowania jakiej$ blachy. To byla armatka i chclellsmy zrobié ladne rzeczy, ale sie
zlamala. To S. mi dal.

Zbieranie u dzieci w wieku 3—8 lat

Kazde dziecko chowa napotkane drobiazgi do kieszeni, wzglednie do
swojej szatki. Rozmaito$é tych rzeczy jest tak wielka, ze trudno wbzystko
wyliczyé,

Chlopcy w tym wieku zbieraja: kasztany, liscie, gwozdzie, roztrzesione
ksiazki. Polamane scyzoryki, zabawki, $rubki, szpulki od nici, pudetka,
bilety, koperly i t. d., a lakze i pieniadze. Dziewczynki précz wymienionych
u chlopcéw rzeczy, takze—wstazeczki, galganki i ,,srebro’’, Réznica w jakosci
zbieranych rzeczy przez chlopcéw i dziewczeta jest trudna do uchwycenia,
gdyz dziecko w tym wieku kieruje sie wylacznie checig posiadania 1 przy-
jemnoscia z tego wyplywajaca. Jakos§é za$ zbieranych rzeczy zaleiy w tym
okresie $cisle od srodowiska, w ktérem dziecko Zyje, a nie od wieku dziecka,
dlatego tez dziecko 5-cio lelnie zbiera czesto to, co 7-o letnie i odwrotnie.
Nieprawdopodobna jest wigc taka klasyfikacja rzeczy zbleranych ]aka, wy-
sunatl Saxby w ksigzce swojej p. t. ,Ksztalcenie postonwama . Saxby
twierdzi, ze ,,dzieci miejskie w wieku 5 lat zadawalniaja sie zbieraniem bile-
téw tramwajowych”, a jednak tak nie jest. Dziecko zbiera wszystko, co
tylko napotyka. Zwykle cérka krawcowej robi sobie cala kolekcje szmatek
zbieranych z podlogi, a dziecko, mieszkajace na wsi, zaczyna zbieranie od
kasztanow, Zoledzi, a nawet kamieni. Tak wiec dziecko nie szuka rzeczy,
ktoreby sie mogly staé godnemi zbierania, lecz kazda napotkana rzecz wy-
woluje samorzutne wyladowanie si¢ energji potencjalnej zbierania. Czesto
jeden podarowany ,anglas”, kawalek ,srebra”, lub wstazeczka staje sie
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przyczyna stworzenia calej kolekcji tychze rzeczy. Kasetki dzieci przepel-
nione sg.rzeczami, ktére jesteSmy sklonni osadzi¢, jako stos rupieci, a je-
dnak dia dzieci posiadaia one jaka$ uczuciowq wario§¢ i poczucie po-
siadania tych rzeczy sprawia dziecku przyjemnosé, W tym stadjum zbiera-
nia spotykatam sie Zawsze z nieumiejetnoscia sformutowania 0dp0w1edz1 na
pytanie: dlaczego zbierasz te rzeczy? — Nie dostawalam zawyczaj Zadnej
odpowiedzi na to pytanie, tylko na ustach dzieci wykwital usmiech, jakby
dziwily sig, jak mozna o takie ,,glupstwa pytaé. Niektore za$ odpowxadaly
wprost: ,,zbleram, bo chcg zbieraé”, albo ,,zbieram, bo lubie zbiera¢”, daleko

rzadziej ,,bo mi jest potrzebne Dzieci zbieraja wiec bez zadnego celu ani

planu, dlatego tylko, Zze juz sam fakt zbierania sprawia im przy]emno.sc
Tylko do zbierania pieniedzy przystepuja z planem, co przypisa¢ naleiy
badz celowym wplywom starszych, ktérym dziecko ulega, badz ciezkim
warunkom materjalnym, w ktérych dziecko zyje (np. dziecko ubogie zbiera
pieniadze na ksiazki i zeszyly; inne znéw na $niegowce), Zebrane rzeczy
bywaja czesto uktadane, pizekiadane, porzadkowane, przegladane, a nawet
stuza do zabawy. Dziecko z twarzyczka uémiechnieta siedzi wsréd stosu
rzeczy, jakgdyby czulo sig bogatsze i silniejsze dzigki swoim skarbom. Nie-
tatwo dziecku jest pozbyé¢ sie jakiej$ rzeczy, nawet w wypadku, gdy zdaje
sobie sprawe z tego, ze mu si¢ ona do niczego nie przyda., Bylam swiadkiem
takiego faktu: Chlopiec 7-letni uktadal kaseﬁkq Podesztam do niego, by
przypatrzeé sig jego bogactwu Mial pomiedzy innemi rzeczami kilka kar-
tek zaplsanych odlozyl je ze slowami: ,,one mi sg mepotrzebne, ale moze
si¢ przydadza'’. — Dziewczynka 8-mio letma, zbierajaca ,srebro” i wstazki,
opowiedziata mi: ,lubie zbieraé, bo sie do tych rzeczy przyzwyczaitam".
Druga, zbierajaca liScie méwita: ,,Zbieram, bo ja bardzo lubig i kocham te
licie zeschte",

Na wielu jeszcze zaobserwowanych faktach moglabym wykazaé, ze
zbieranie nie jest pozbawione zabarwienia uczuciowego. Jest ono bardzo
rozne u roznych osobnikow, gdyz zaleznem jest od strukiury psychicznej
zbieraczy. Wszystkich jednak cechuje pozadanie — pragnienie by tych rze-
czy posiadaé¢ jak najwigcej — szczegélnie silnie przejawia sie to zabarwie-
nie uczuciowe w po6zniejszym okresie,

Zbieranie u dzieci od 8—12 lat

Potrzeba zbierania nie wystepuje z réwna sita we wszystkich okresach
zycia, Naimlme]szq jest ona u dzieci od 8—12 lat. Jako$¢ rzeczy zbiera-
nych jest jeszcze bardziej 10zmaita, anizeli w poprzednim okresie.

Précz poprzednio wymienionych rzeczy, zbieranych do lat 8-miu, zbie-
raja jeszcze: liscie do zielnika, kamyki, blaszki, kasztany, listy, zelazka na
szmelc, znaczki, zloto, kwiaty do suszenia, ,anglasy”, s$rubki, dzwonki,
wvenusy”, klisze, szkla, papierki od ,alfa”, ,,Plomyki”, koperty, zapatki,
ksiazki, zapisane kartki i wiele innych rozmaitosci. I tu takze trudno oddzie-
li¢ rzeczy, zbierane wylacznie przez chtopcéw lub dziewczynki, Dziew-
czynkl zblera]q te same rzeczy, ktére spotyka sie u chlopcow. Ta tylko
isinieje r6znica, Ze procent dziewczynek suszacych kwiaty 1est wiekszy,
a takze zbierajg galganki i lalki, ktore lubig stroié¢ w ladne suknie,

W tym okresie zbierania w przeciwieristwie do poprzedniego, zbieracze
starajg si¢ zawsze uzasadnié¢ swoje zbieranie, Coraz mniej spotykatam odpo-
wiedzi w rodzaju: ,zbieram, bo lubie zbieraé”. Jeden tylko chlopiec, lat
11-u pisze: ,,Zbieram ksiazki i liScie — nie wiem, dlaczego zbieram", Dzieci
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zawsze staraja sie podac jaka$ przyczyne, z trudnoscm ja jednak wyszu-
kuja. Obserwu;qc dzieci, rozmawiajac z niemi i przegladajac anklety, mia-~
tam wrazenie, Zze one szukaja dopiero przyczyny w chwili zadania im py-
tania. Zdawalo mi sie, Ze uzasadniaja tylko dlatego, ze dzieci wogdle nie
uznaja przypadku — poniewaz cechuje je potrzeba uzasadniania ,,za wszel-
-ka ceng' (Plaget)

Zbieraja za$ | dlatego, bo samo zbieranie i posiadanie zebranych rzeczy
sprawia im przyjemnos$é.

Na przyktadach postaram sig wykazaé stuszno$é mojej hipotezy.

Wanda, lat 12: Zbieratam pocztéwki, bo mialam cheé zobaczyé, czy duio ich bede
miala, 7 zebranemi rzeczami nic nie robilam, tylko poloiylam je do albumu.”

Frajda, laf 12: Zbieram licie, bo mi bylo pofrzebne, do robienia firanek”, a Hele-
na, lat 12 pisze: ,chcialam zbieraé, Zebym miala swoje", Jozef, lat 11: ,Najbardziej lubie
zbieraé zoledzie, bo sa obsadzone w t. zw. fa]kach * Stefan, lat 11: dlatego, bo sa
male", Jézefa, lat 11: ,dlatego, bo je dobrze zbieraé¢”. Marja, lat 10: ,Ja zbieram zela-
z0... najbardzmj lubie¢ zbieraé te rzecz, bo ona jest najpotrzebniejsza (a na dalsze pyta-

nie, co robila z zebranemi rzeczami, odpowiada: ,bawifam sie”). Wtadystaw, lat 13:
«Najbardziej lubie zbieraé¢ zeszyty, bo sa dobre do zbierania®.

Te i bardzo wiele innych podobnych odpowiedzi — upewni¢ moze
w tem, ze we wszystkich wypadkach, gdy tylko nadarzy sie odpowiednia
do fego sposobnoéé, dzieci zbieraja rézne rzeczy, bez ogladania sie narazie
na korzysé, jaka z tego moga wynie$¢ — zupelnie bezinteresownie, tylko
dlatego, ze przedmioty te nadaja sie do zbierania, badz dlatego, ze sq male
i wielka ich ilo§é mozna pomiescié w stosunkowo malej kasetce, badz dla-
tego, ze sie podobaja — ,,s3 tadne”. i tem Sciagnely na siebie uwage dziecka.
Czesto zaden z wymienionych czynnikéw nie wchodzi w gre, a jednak dzie-
cko gromadzi dane przedmioty i pragnie je mieé¢ w jaknajwiekszej ilosci.

Widocznie sama przyjemno$¢ — wynikajaca ze zbierania 1 posiadania—
zadowala dziecko.

Przyjemno$é napawania sig swojemi bogactwami jest jeszcze silniejsza,
anizeli w okresie poprzednim,

Chlopiec 10-letni, sktadajacy monety, opowiada mi, Ze bardzo lubi
wyjmowa¢é swoje monety, rozkladac je przed soba i przygladaé sie im. Sta-
ral si¢ przekonaé mnie, ze to bardzo przyjemnie, przypatrywaé si¢ kazde;j
monecie z osobna, Czyni to bardzo czesto i chociaz zna doktadnie kazda mo-
nete, jednak zawsze z tem samem zainteresowaniem rozkltada je przed soba
i oglada. Zaznaczam, ze nie jest to wyjatkowy przypadek. Przywiazanie
do zebranych skarbéw przerasta sentyment okresu poprzedniego. I tak, chlo-
piec 10-letni przywiézl ze sobg z kolonji 3 kamyki, ktére znalazl przy ro-
bieniu ,fortecy”. Schowal je wtedy do woreczka i przywiézl do Warszawy.
Za kazdym razem, gdy brat do reki woreczek, chciat wyrzuci¢ kamyki, ale
nie moégt tego uczynié, Pokazujac te kamyki méwil, ze od lata je trzyma
i wie, Ze mu sa niepotrzebne, ale nie moze ich wyrzuci¢ — ,;sam nie wiem
dlaczego, ale nie moge wyrzucié”. Na moja propozycje, ze ja to za niego
zrobie, odpowiedziat: ,,eh... nie moge — niech leza!”

W chwili zbierania dziecko wigc nie zdaje sobie jeszcze sprawy z tego,
w jaki sposéb zuzyje dane rzeczy; zdarza sie to tylko w tych wypadkach,
gdy dziecko zbiera jaka$ rzecz przez dluzszy czas. Dopiero, gdy kolekcja
jego rosnie, zaczyna przemys$liwaé nad sposcbami uzycia jej. Zwykle roz-
poczyna sig zabawa na dobre i to zalezna od rodzaju kolekeji, ptci i struk-
tury psychicznej zbieracza. Kolekcja monet, muszelek, znaczkéw, anglasow,
staje si¢ bodzcem do przegladania, uktadania, naklejania i pokazywania
kolegom. Kolekcja zaé sktadajaca sie z kasztanow, kopert, zapalek, klisz,
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a nawet czesto znaczkéw i anglasow, pobudza do zabaw i do gry. Gry te
zalezne sa od plci i charakteru zbierajacych. Zabawa dziewczynek lub
t. zw. ., spokojnych” chlopcow ogranicza si¢ w wigkszosci wypadkow do
uktadania wymienionych rzeczy, lub wystrugiwania grzybkow, korali i in-
nych rzeczy z uzbieranych kasztanéw. Chlopcow o goracym temperamencie
nie zadowala tego rodzaju zabawa. Dla nich kasztany, zapatki, koperty -
lub inne rzeczy sa tak dobrym materjalem do prowadzenia gier czesto ha-
zardowych, jak dla ludzi dorostych np. karty. Chlopcy spokojniejsi ogra-
niczaja sie do matych stawek, a tem samem do malych przegranych i wy-
granych; bardziej namigtni prowadza prawdziwy hazard i czesto traca cale
.majatki”. Bywa i tak, ze taki hazardowiec wciagnie w gre chlopcow, stro-
niacych od gry na wielka skale,. W Domu Sierot jest taki zwyczaj, zZe
we wrzeéniu wszystkie dzieci dostaja wieksza ilosé kasztanéw. W tym to
okresie mam moznoéé obserwowania; w jaki sposéb poszczegolne dzieci
zachowuja sie i jak dbaja o swoje majatki. W tym roku sprawa tak sig
przedstawiala: rozpoczela si¢ gra, stopniowo wszystkie kasztany przecho-
dzily w rece wybitnych graczy i wtedy rozpoczat sig hazard na wielka skale.
Niespelna w miesiac po rozdaniu kasztanéw wszystkie przeszly w rece je-
dnego najbardziej zapalonego hazardowca,

Tak wiec z niewinnego zbierania przy odpowiednich warunkach we-
wnetrznych (psychicznych) i zewngirznych powstaje gra — hazard.

Sposéb zbierania.

Potrzeba zbierania tkwi potencjalnie w kazdem dziecku takie i w tem
stadjum zbierania; wytadowuje si¢ ona pod wplywem bodzcéw zewnetrz-
nych samorzutnie. Ofiarowana ksigzeczka staje si¢ bodzcem do zalozenia
bibljoteki, podarunek brata, na ktéry sktada sie kilka lisci jesiennych —
zasuszonycﬁ — wywoluje potrzebe suszenia liSci i stworzenia sobie zielnika.

Ulica petna kamieni, bedzie bodzcem do stworzenia sobie kolekeji roz-
nych kamykéw. Chlopiec 10-letni, pisze: ,,M6j brat dal mi 98 anglaséw,
to sie dorobitem do kilku albuméw’. Drugi opowiadal mi, Ze podczas wa-
kacji chora matka jego wyjechala do miejsca kapielowego i pisywala do
domu listy; chtopiec ten zdjal znaczki z 10-u listéw, napisanych przez matke
i to zapoczatkowalo jego kolekcje znaczkéw. Marja, lat 12, pisze: ,,Gdy
zbieratam liscie, wzigla mnie cheé, Zeby zbieraé¢ i kasztany”.

W tych przytoczonych przykladach, a zwlaszcza w ostatnim widzimy,
Ze zbieranie — cheé zbierania wytadowuje.sie spontanicznie pod wplywem
bodzcéw zewnetrznych, Utwierdzié moze w tem wniosku i ten fakt, ze jakosé
zbieranych rzeczy jest $cisle zwigzana z porami roku. Jesieni jest pora in-
tensywnego zbierania: liSci, Zzoledzi, kasztanéw — z koficem tego sezonu
(w zimie i wiosna) rozpoczyna sie zbieranie ,,anglaséw’’, znaczkéw, klisz —
nastepnie nastaje okres zbierania kwialow — nasion. Obserwowatam zja-
wianie si¢ i przemijanie tych sezonéw. Dzieci szkolne (w ankietach) takze
zaznaczaly zaleznoé¢ jakosci zbieranych rzeczy od pér roku. | tak, Tadeusz,
lat 11, pisze: ,Zaczalem zbiera¢ wymienione rzeczy wtedy, kiedy byly".
Kazimierz, lat 11: ,W jesieni zaczalem zbieraé¢ z poczatku zotedzie, bo
wezesniej opadiy od lisci, a potem liscie”, Hazardowiec, o ktérym wyzej
pisalam, na pytanie: co zrobil ze wszystkiemi kasztanami, ktore wygrat od
dzieci — powiedzial: ,,Zaniostem do domu, bo zaczynamy teraz zbieraé kli-
sze i ,,anglasy”, 1o kasztany mi sa teraz niepotrzebne". Jakos$¢, wiec przed-
miotéw zbieranych zalezna jest od por roku, a raczej od rodzaju przedmio-
tow, ktore sa do dyspozycji dziecka. Sa wprawdzie przedmioty, ktére we
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wszystkich okresach nie sa obojgine dla dzieci, ale w odpowiednich porach
roku punkt cigzkosci przenosi sig na przedmioty sezonowe, Rézine drobiaz-
gi, z ktéremj dziecko sie¢ zetknie, np. w okresie zbierania kasztanéw —
napewno tez nie zostana wzgardzone i dziecko (mimo, ze bardzoby chcialo
mie¢ jaknajwigcej kasztanéw) — schowa je takze narazie do kieszeni, aby
nastepnie umiesci¢ je w bardziej bezpiecznem miejscu.

(Dokoricz. nast.)

Z PRAKTYKI SZKOLNE].
MAMCZYC ANDRZEJ. |

LEKCJA FIZYKI W ODDZ. VII-YM.
MAGNETYZM — MAGNESY NATURALNE I SZTUCZNE
(materjal na 2 godz. lekcyjne)

Uwagi techniczne. Lekcje prowadzilem w pracowni przyrodniczej przy
stolikach, dzieci byly zgrupowane w piatki. Doswiadczenia wykonuje kazda
piatka. Kaze polozyé na papier opitki zelazne i przyblizy¢ palec, ale nie”
dotyka¢. Potem polecam zobaczyé czy opitki do palca przystaty, (nie przy-
staly). Nastepnie dzieci palec mocno przyciskaja do opilek. Opitki przysta-
ly. Dlaczego w pierwszym wypadku opitki nie przystaly, a w drugim przy-
slaly? Przez kréciuska dyskusje, (nie-heureze), dzieci dochodza do wnioskuy,
ze w drugim wypadku opitki dlatego przystaly, poniewaz uzylismy sify.
Site te daly nasze mieénie, Mam przed soba kilka kawatkéw drzewa, ka-
mieni, metali i t. d. i zapytuje dzieci, czy te ciala maja swoja sile.

Zdobywanie wiadomosci. Odpowiedzi sa rézne. Jedni dowodza, ze
nie, bo s3 to przedmioty martwe, inni zas, Ze moga mieé, jak np. drzewo, po-
niewaz ono bylo kiedy$ zywe. Polecam przekonaé¢ sig. Uczniowie biora te
ciala, aby sprawdzié. Przekonuja sie, Ze—nie. Zauwazam, ze niewszystko zo-
stalo zbadane. Podsuwam kilka kawalkow magnetytu (magnes naturalny)
i kaze tez sprawdzié. ,,O rety!" ,,Przyciaga!” ,Ma sile!" stycha¢ wykrzykni-
ki' dzieciece. Nastepuje badanie tej sily. Jakie'ciata ona przyciaga? Z jakiej
adlegtosci? Czy sama sie niszczy? Czy dziala przez przeszkode? Jak jest
wielka? Zainteresowane dzieci podaja duzo ciekawych pytan. Nastepnie kie-
ruje uwage dzieci ku myséli, ze site te trzeba jako$ nazwaé. Zachecam ku
temu dziatwe. Sypia sig nazwy: kamienna, zelazna, niemiedziana, cud i w. i.
Opowiadam dzieciom, ze kamiert z taka sila zostal odkryty 400 lat przed
Nar. Chr. w miejscowo$ci Magnezja w Malej Azji i dlatego nazwano go ma-
gnezem, a sile te magnetyczna. Dawniej ludzie sile tej przypisywali cudowne
wlasnoséci wyciagania wszelkich choréb z ciala ludzkiego. Naduzywano wiec
wiary ciemnych ludzi, co dawato mozno$¢ kaptanom w Egipcie, Grecjiit. d.
zbierania wielkich korzysci materjalnych. Kamieri ten jest znana nam z roku
ubieglego ruda Zelazna. Jest to magnetyt,)) Wiecie, Zze z magnetylu wyta-
piamy zelazo i stal, czy i ta cudowna sila magnetyczna na zelazo i stal tez
przechodzi? Zdania podzielone. Dajg dzieciom kawatki zelaza i stali; dzieci
przekonuja sie, Ze stal i Zelazo sily magnetycznej nie maja. Daj¢ magnesy
sztuczne (nazwy nie wymieniajac). Dzieci sg zdziwione obecnoscia sily ma-

1} W tym wypadku oddz. VII ma zawsze inne okazy magnetytu, nie te, ktére
byty pokazywane w oddz. VI, jako ruda Zelazna — magneiyt,
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gnetycznej. Narazie kaze¢ namagnesowaé stal przez pocieranie, podajac
wskazowki, jak to wykonaé. Zapytuje dzieci, jaka réznica miedzy magnesem
tym a tym (pokazuje naturalny i sztuczny). Po krétkiej dyskusji dochodzi-
my do nazw: magnes naturalny, bo go daje przyroda, natura i — sztuczny,
bo go cztowiek zrobil, a wiec musial mie¢ wiedze, umiejetnoé¢ robienia, sztu-
ke. Obecnie badamy, czy sila w magnesie sztucznym jest taka sama jak
i w naturalnym. Stwierdzamy, Ze taka sama i ustalamy jej cechy, 1) Magne-
sy przyciagaja tylko zelazo, stal, nikiel. 2) Innych meiali nie przyciagaja.
3) Sila magnetyczna dziala nawet przez papier, szklo i t. d. 4) Sita magne-
tyczna dziala na odlegtosé. 5) Sila magnetyczna nie niszczy si¢ w magne-
sie, kiedy robimy . nim inny magnes. Kaze dzieciom stwierdzi¢, czy magnes
pizyciaga zelazo, czy Zelazo magnes. Dzieci przekonuja sig, Ze stwierdzi¢ to
jest trudno. Opowiadam, ze sprawa ta zaciekawil sig wielki fizyk angielski
Newton i przekonal si¢ w ten sposéb, ze wzial dwie niewielkie 6deczki,
z ktérych na jedna polozyt magnes a na druga kawalek zelaza i puscil je na
wodg w miednicy kolo brzegéw. Lodeczki poplynely jedna do drugiej i spot-
katy si¢ na srodku miednicy. Dlaczego? Dzieci wyrazaja pragnienie, aby to
przerobi¢ w klasie. Staje sie temu zado$¢, gdyz posiadamy t6deczki, zro-
bione w roku ubieglym,

- Uogélnienie. Dajg dzieciom kilka pytan z dziedziny historji magnesu,
-z dziedziny wlasno$ci magneséw, z doSwiadczenia Newtona i t. d. 1loé¢ tych
pytan zalezy od ilosci pozostajacego do korica lekeji czasu, o

Zastosowanie. Dziatwa, bedac jeszcze w klasie VI wiedziala, ze siodma-
cy wyrabiaja sobie pomoce do fizyki, bedace wlasnoscia szkoly, a takze i dla
siebie osobiécie. Odrazu wigc podaja mys$l, Ze wspélnemi sitami zakupia ka-
walek stali i porobig sobie sztuczne magnesy, a takze i t6deczki w szkolnej
pracowni przyrodniczej i pokaza to krewnym i znajomym, ,,Zeby stopniowo
méc wypedzié z kraju ciemnote'?). Dziewczynki melduja, Ze narysuja duzy
portret wielkiego fizyka Newtona?) i napisza jego biogralje (z encyklopedji},
a potem wywieszg na tabliczkach w klasie, aby kazdy o nim wiedzial i zeby
nasz kraj wydat takich wielkich uczonych, bo im (dzieciom) byloby przy-
jemnie, zeby i o naszych uczonych uczyly sig dzieci innego kraju®). Gdyby
wystarczylo czasu, mozna porozmawiaé¢ na temat umieszczonych w fizyce
Ztobickiego zagadek, mozna tez te robote polecié do domu.

Uwagi metodyczne. Kazda nauka, a tembardziej fizyka, wymaga, aby
dziecko zetkneto si¢ z nia bezposrednio, Zetkniecie sie takie nie powinno
by¢ tylko werbalne. Dziecko musi bezposrednio zmystami poznawaé zjawi-
ska fizyczne, a dopiero potem tworzyé sady i wnioski, nie za§ otrzymywaé
je od nauczyciela lub z podrgcznika, Przy takiej nauce, jak powiada J. De-
wey: osobowo$é dziecka, jego ,,ja”, nie ulegnie rozszczepieniu si¢ pomiedzy
zajgciem szkolnem, nie sprawiajacem mu zadnej przyjemnosci, jezeli uczen
oddaje si¢ mu bez zainteresowania, a dazeniem do wykonania jakiego$
czynu.

Badajac aktywnie i konstruujac samodzielnie przyrzady, dziecko przy-
zwyczaja sie «do tworczej, umystowej 1 techniczno-fizycznej pracy.

Poznajac podobizny i biografje wielkich uczonych, dziecko nabiera dla
tych ludzi i dla nauki szacunku, czasem wprost uwielbienia. Ludzie ci moga
sta¢ si¢ dla dziecka wzorem do nasladowania, mysl o nich pobudzaé moze

1) Dostowne powiedzenie dzieci.

2) Czy nie lepiej postaraé sig o portret Newtona? Rysunek dziewczynek moze byé
pad wzgledem artystycznym bardzo brzydki. (Dop. Red.).

%) Wypowiedzenia dzieci.
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szlachetna rywalizacje, a przez to rozwija¢ si¢ moga uczucia patrjotyczne,
cheé¢ i zamitowanie do pracy.

Organizujac nauke w piatkach, osiagam wiele korzysci natury technicz-
nej jak i wychowawczej. Przedewszystkiem praca indywidualna jest w na-
szych warunkach prawie niemozliwa z braku odpowiedniej ilosci pomocy
naukowych, podrugie, nie rozwija ona wspoélpracy i wspélpomocy kolezen-
skiej. Najlepszy wiec sposéb grupowy. '

Przy opracowywaniu lekcji korzystatem z nastepujacych ksigzek: Zlo-
bicki — Fizyka, Moychno i Koziniski — Fizyka i Chemja cz. I, Natanson
i Zakrzewski — Nauka fizyki t. 111, oraz Fizyka i Chemja w szkole, dzielo
zbiorowe, wydane przez Komisje Pedagogicznq przy M. W. R. i O. P.

LETNIOWSKI PAWEL.
O SYSTEMACH PROWADZENIA SZKOLNYCH KAS OSZCZEDNOSCI.
(Wskazéwki techniczne).

Uwazam, ze w porg dotykam zagadnienia, ktére juz dawno wnikneto do
zycia szkolnego, a obchodzi nietylko szkolne spoteczeristwo. Zagadnieniu
temu na imie¢ oszczednosé, ktéra propagujemy w szkotach wszelkiego typu
przez t. zw., Szkolne Kasy Oszczednosci (S, K. O.).

Znane nam sa w praktyce szkolnej trzy systemy prowadzenia S. K. O.:
znaczkowy, kombinowany i gotéwkowy. Wrylanialy sig¢ one kolejno, Naj-
bardziej znanym, ale zarazem najmniej praklycznym, jest system znaczko-
wy. Cieszy si¢ on jednak najwigkszem wzieciem w propagandzie oszczed-
nosciowej, gdyz nie nastrecza zadnych wiekszych trudnoéci w prowadzeniu
S. K. O. Ot, sprzedaje sig dzieciom barwne znaczki 5, 10 czy nawet 50-o0
groszowe, rozdaje sig¢ blankieciki z nazwiskiem danego ucznia do nakleja-
nia tych znaczkéw i na tem komiec. Innych zapiskéw nie prowadzi si¢ przy
tym systemie. Przy calej tej akcji uczniowie wspétdziataé nie moga. Roz-
przedaZzy znaczkéw nie powierzy zaden z wychowawcéw uczniowi, gdyz
ten mogltby je pogubi¢ lub zniszczyé, nie biorac wzamian Zadnej za nie od-
powiedzialnoéci. Sprzedawaé je wiec musi sam wychowawca, Skoro nato-
miast uczen zaklei sobie otrzymany blankiecik zakupionemi. znaczkami
u nauczyciela, oddaje go wychowawcy, ktéry wybiera zlozZone pienigdze wy-
chowanka ze wspélnej klasowej czy szkolnej ksigzeczki oszczednosciowej
i sktada je do kasy publicznej, ale juz na imie i nazwisko tego ucznia, ktéry
oddat zapelniony znaczkami blankiecik. Taki uczeri ma juz swoja wlasna
ksiagzeczke kasowa danej kasy, w ktérej lokuje sie oszczednosci szkolne, oraz
ma juz swoje w tej kasie konto. By mog! sobie dalej oszczedzaé, otrzymuje
nowy blankiecik do naklejania znaczkéw, gdyz zapelniony zostal odda-
ny kasie.

System ten jest o tyle praktycznym, ze jest dobrym sposobem propa-
gandy oszczednoSciowej, ale o tyle wadliwym, Ze nie ujmuje calej akeji
w zapiski kasowe, ktére sa bodajze najwazniejszemi przy prowadzeniu
wszelkiej kasowosci. Wszak dziecko moze blankiecik zgubié¢, kto§ moze
mu znaczki zedrzeé, 1 wtedy co? Poszkodowany otrzymuje z reguly od nau-
czyciela taka rade: ,,Poszukaj blankieciku"”. Bywaly tez wypadki, ze uczer
sprzedal przy koricu roku szkolnego wraz z zuzytym podrecznikiem szkol-
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nym zapelniony blankiecik kasowy do ksiggarni, straciwszy tem samem
wszystkie swoje caloroczne oszczednosci.

Druga wada tego systemu jest to, Ze jest on bardzo kosztowny. Wszak
za znaczki musiala dana kasa, ktora ich dzieciom dostarcza, placi¢ u irodla
nabycia, Jeszcze ta kasa zadnych oszczednosci szkolnych nie zanotowala
w swoich zapiskach kasowych, a juz musiala zaplaci¢ za znaczki i to tyle,
Ze nie mogla pokry¢ tego wydatku skromna réznica w procencie z tej finan-
sowej kalkulacji kasowej. Dalsza ujemng cecha tego sytemu jest jego strona
higjeniczna; dziatwa szkolna, naklejajac taki znaczek, zwilza go z zasady
jezykiem, a gdy na znaczku braknie niezbednego kleju, dzieci biorg sie
do $linienia blankieciku, sporzadzonego z lichej masy papierowej, majac
przytem duZo sposobnosci do skaleczen jezyka i wywolania zakazen. Naj-
wigksza jednak wada tego sytemu okazala si¢ pierwsza z rzedu, t. j. nie-
prowadzenie Zadnych zapiskéw kasowych; wplynela ona nawet na zaha-
mowanie rozwijajacej si¢ akcji oszczedno$ciowej na terenie szkoly, znieche-
cajac wychowawcow, ktdérzy pogubili sie w chaosie tego systemu. Nic dziw-
nego, ze wielu z nas, nie chcac zaniechaé pracy, wzielo sie na sposéb i za-
czelo rownolegle ze sprzedaza znaczkéw prowadzié w osobnym zeszycie
notatki dla kazdego oszczedzajacego dziecka. Okazalo sie to bardzo prak-
tyczne, dawalo bowiem poglad statystyczny na prace w tym kierunku i moz-
no$¢ stwierdzenia kazdej chwili stanu oszczednosci kazdego ucznia, klasy
i calej szkoly.

Tak tedy powstal system kombinowany duzo praktyczniejszy od pierw-
szego. Ktokolwiek mial czy ma z nim do czynienia, wie, Ze tu juz jego kasa
szkolna ujeta jest w pewien porzadek.

StwierdziliSmy jednak, Ze pierwszy system ma inne jeszcze wady: jest
za drogi, niehigjeniczny, a pozatem nastrecza trudnosci w przyjmowaniu
wktadek ponizej 5-u groszy, na ktére nie byto znaczkéw, Zycie praktyczne
domagalo si¢ tego, by nie gardzié¢ wkladkami dziatwy najbiedniejszej, nio-
sacej niejednokrotnie jeden, dwa, trzy czy cztery grosze do klasowej skar-
bonki, Odepchnigcie tych dzieci od akcji oszczednosciowej byto wprost nie-
podobienstwem, Zaden wychowawca nie mégt sie na to zgodzié. Kupil wiec
za wlasne grosze notatke klasowa, w ktérej kazdemu dziecku, skfadajacemu
choéby najdrobniejsze datki, przeznaczyl osobna kartke, zapisujac na niej
jego imig i nazwisko, date ztozenia danej kwoty oraz rubryke odprowadza-
nia oszczedzonych kwot dziecka na jego wtasny rachunek do kasy. Tak
tedy ze systemu znaczkowego i kombinowanego przeszto nauczycielstwo,
zainteresowane akcjg oszczednosciowa na terenie szkoly, do systemu gotow-
kowego, najpraktyczniejszego a zarazem najbardziej dzi$ zalecanego. Ma
on précz innych zalet, te najwazniejsza, ze w klasach: V, VI i VII, a nawet
juz IV moze zapiski tej kasy prowadzié sama mlodziez, ktéra szkoli sie
przez to praktycznie. Krétko méwiac, wspétdziata w tej pracy, odciazajac
réwnoczesénie przecigzone i tak dzi$ nauczycielstwo.

Na terenie powiatu jarostawskiego kasowo$é tego systemu gotowkowe-
go ujeta zostala w pewna calo$é¢ buchalteryjna. Obejmuje ona spis wszyst-
kich uczniéw, ktérzy oszczedzaja, nastepnie ogélne zestawienie pétmiesiecz-
nych wplywéw, wyptatl oraz odprowadzan gotéwkowych do danej kasy,
a wkoncu dziennik kasowy, w ktérym dany uczern ma swoje calokartkowe
konto. Kazda tedy klasa, a wzglednie jej wychowawca, dostaje z poczat-
kiem roku szkolnego ksiazeczke szkolnej kasy oszczednosci. Na jej ze-
wnetrznej stronie na etykietce zaznacza wyraznie: Ksiqzeczka oszczedno-
sciowa S. K. O. klasy np. I1. O ile sa oddzialy réwnolegle, zaznacza sie tez
literg A, B, czy nawet C. Jest to konieczne dla wychowawcy propagatora
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akcji na terenie calosci szkoly, Z réznych wzgledow bowiem koniecznem
jest, aby kierowanie akcja oszczednosciowa spoczywalo w rekach jednej
osoby, gdyz przedewszystkiem instytucje, w ktorych lokuje sig oszczednosci
szkolne, chca mie¢ do czynienia z jednym przedstawicielem danego zakladu
naukowego, a nie z calem gronem; pozatem podziat funkcyj w gronie nauczy-
cielskiem jest czynnikiem utatwiajacym prace i zapobiegajacym przeciazeniu,
wreszcie — cata akcja moze by¢ w ten sposéb bardziej skoordynowana.

Ksiazeczke oszczednosciowa mozna sobie samemu sporzadzié, ujmujac
calo$¢ tych poczynan w zapiski, co jest, jak sie przekonalem — niezbedne.
Niektére instytucje finansowe zainteresowane akcja oszczednosciowa na te-
renie szkoly, majg specjalnie na ten cel przeznaczone druki. Z drukow
takich zeszywa sie odpowiednie ksiazeczki, stuzace do podrecznych zapi-
skow S, K. O. Byly i u nas na terenie powiatu jarostawskiego takie druki
kasowe S. K. O., ale niezawsze odpowiadaly one swemu celowi. Zostaly tedy
zreformowane i skombinowane tak, by kolegom i kolezankom, a nawet dzia-
twie szkolnej, bioracej udzial w prowadzeniu zapiskéow S. K. O., nie na-
strgczaly zadnych trudnosci. Pierwsze duze kartki takiej ksiazeczki poswie-
ca sig na spis uczniéw, bioracych udzial w S. K. O. Obejmuja one nastepu-
jace niezbedne rubryki:

Wzor 1. Spis uczniow S. K. O. Klasa:
| Postada:
L, p.{ Imig i nazwisko.czlonka S. K. O. (blan- | ksigz. Uwagi
kiet | S.K.O.
1 Adam Jezowski 1 1
2 Jan Darowski 1 —
it d

Tu spisuje sie uczniéw, bioracych udzial w S. K, O. z zaznaczeniem, czy
dany uczen posiada juz swéj blankiecik oszczednosciowy i ksiazeczke kasy,
w ktorej lokuje oszczednosci, Jest to niezbedne dla ewidencji i porzadku.
Z chwila, gdy uczen sktada cho¢by najmniejszy datek do S. K. O., otrzymuje
swoj blankiecik, na ktérym wypisane jest jego imig i nazwisko, klasa, szkola,
stronica jego konta w ksiazeczce kasowej, numer ksigzeczki kasowej, o ile
juz ja posiada i caty szereg rubryk na wpisywanie dat, kwot wplacanych
i podpis odbierajacego pienigdze’ (z reguly podpis wychowawcy). Blankie-
cikéw tych dostarcza instytucja finansowa (np. P. K. O,, Kasy Stefczyka
i inne) i temi nie bede sie wiecej zajmowal. Natomiast zajme si¢ dalsza cze-
$ciag same]j ksigzeczki kasowej.

Ot6z nastepne dwie kartki takiej ksigzeczki kasowej przeznaczy¢ na-
lezy na zestawienie caloéci ruchu kasowego, ktéry ulega pélmiesiecznym
zmianom. Przyjeta jest zasada, ze co 14 dni odprowadza si¢ i podejmuje
pieniadze z kasy. Czynié to nalezy w dniach 13-go ewentualnie 14-go kaz-
dego miesiaca, oraz 28-go ew. 29-go, gdyz instytucje finansowe licza pro-
cent od gotéwki wlozZonej przed 15 ew. 30 w miesigcu, t. j. nawet za pel-
nych dni 15-cie, Jest to i dla szkoly wygodne, Zze dwa razy na miesiac
odprowadza sie i podejmuje gotéwke z kasy. W wypadkach podejmowania
przez ucznia drobnej kwoly, znajdujacej sie¢ w S. K. O., nie przekazanej
jeszcze do kasy danej instytuciji, nie zajdzie potrzeba podejmowania gotéwki
z kasy, gdyz mozna zaspokoié te uczniowska prosbe z podrecznych oszczed-
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nosci szkolnych, znajdujacych sie u klasowego kasjera. Wrazie zas pode;j-
mowania paru zlotych, ktére ulokowane sa juz na indywidualnej ksiazeczce
uczniowskiej, zajdzie konieczno$é podjecia wpierw takowych z Centralnej
Kasy (instytucji publicznej).

Zestawienie ogélnego ruchu klasowego S. K. O. bedzie przedstawialo
sie¢ nastepujaco:

Wzor 2. Zestawienia miesieczne P. K, O,

) Ogotem | Odprow.| wyplac. | \gl o S
.Data Wyszczegolnienie ztozono: | do Kasy:| uczniom K 'é 3 .§ Uwagi
z lgr.| 2t ’gr, zt, | gr. 5 HE
Przyklady:

14/I1X-31 | Mieli ucz. w klasie 7% 138} 75 |—| — |—} 17| 15
14/1X-31 | Zlozono gotowka . 7 123 71— — |—| 1916
" Stan 83 |61) 8 |—| — |—(19] 16
" Podjeto z kasy 1 200 — |[—{ 1 120 — | —
" Stan 82 |41) 82 |— 1 (20]19 ] 16

Zmiany, o ile zachodza, przeprowadza sie co p6l miesiaca, a pozostaly
stan daje nam zawsze pelny i dokladny obraz kasy klasowej. Przedstawia
on nam takze liczbe uczniéw interesowanych w klasowej kasie, jak rowniez
posiadanych przez nich ksiazeczek kasowych, ktére wystawia tylko kasa
publiczna, przyjmujaca szkolne wktady.

Poza dwiema kartkami ksiazeczki S. K. O., przeznaczonemi na takie
caloroczne zestawienia, dalsze kartki, ktérych powinno by¢ choé o 50%
wiecej, anizeli uczniow w klasie, przeznacza sie na indywidualne konta dla
uczniéw skladajacych. Zaznaczam, ze kartek powinno by¢ duzo wigcej jak
uczniéw dlatego, by kazdy mial moznoéé do kasy sie zapisaé i mieé swoja
kartke dwustronicowa. Przy wiekszym ruchu zajdzie nieraz potrzeba prze-
niesienia konta danego ucznia na dalsza wolna kartke, stad wicksza ich
liczba jest konieczna.

Karta kontowa danego ucznia-cztonka S. K. O, przedstawia sie u nas
naslepujaco:

Nr. ks. 473.
Wzér 3. Imie i nazwisko: Jerzy Grzybowski Stronica 1,
Ztozyl Z tego | Wyplac.
Data Wyszczegélnienie ogélem | w kasie |czlonmkowi Uwagi
zbt lgr.} 2b g} 2zt (g
Przyktady:
4/IX-31 ] Ma zlozonych gotéwki 3 |11y 3 |—1 = |—
2/IX-31 | Ztozyl gotowka . oo =92t =] — |—
" Stan 4 j103] 4 |—| — |—
13/1X-31 | Ztozyl gotéwka . . . — |3y — i~ — |—
" Stan: 4 |38 4 |—| — |—
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U gory, jak widzimy, figuruje numer ksiazeczki kasowej. Wpisuje sie
go wtedy, gdy uczen ma juz wlasna ksiazeczke. Po prawej rece mamy
napis: stronica. Numeracja stronic jest konieczna, gdyz kazdy uczen ma
swojg stronice, ktérej numer wpisuje sie na blankiecik; podlug numeru na
blankieciku znajduje sie z tatwoscia w ksiazeczce konto uczniowskie. Zanim
przeprowadzi sie zmiany w ksigzeczce kasowej, dokonuje sie tego w posia-
danym przez kazdego ucznia blankieciku, ktéry pozostaje stale w posiada-
niu ucznia, Musi on by¢ dokladnie uzgodniony z zapiskami ksiazeczki ka-
sowej tak, by kazdej chwili mozna bylo skontrolowaé obustronng zgodnosé.
Gdyby natomiast blankiecik taki zostal przez ucznia zagubiony, mozna
uczniowi wydaé wierny odpis, czyli duplikat. Blankieciki w rekach uczniéw
sg bardzo wazne, gdyz pozwalajg one sktadajacemu uczniowi dokona¢ kaz-
dej chwili poréwnania z ksigzeczka szkolna i stanowig widoczny dowod, ze
zlozona gotéwka jest rzeczywiscie zapisana pod jego kontem. Bardzo wielu
ucznidw cieszy sie z tego, ze posiada wlasne konto szkolne, a jeszcze bar-
dziej cieszy sie, gdy otrzyma swoje konto w Kasie publicznej i dostanie wla-
sng ksiazeczke S. K. O.

Nie koniec na tem. Instruktor S. K, O, na terenie szkoty, t. j. ten kolega

(czy kolezanka), ktory zajmuje sie akcjg oszczednosciowsa w calej szkole,
prowadzi sobie osobna ksiazeczke S. K. O. z zestawieniami polmiesiecznemi
kazdej klasy, zainteresowanej szkolna kasa; oprocz tego, w tej samej ksia-
zeczce znajduje sig imienny spis tych uczniow, ktérym nalezy porobi¢ zmia-
ny w ich ksiazeczkach, ewentualnie zglosié nowych z pewna kwota (np.
1 z1.) na wystawienie im nowych ksiazZeczek.
"~ Wychowawcy klasowi zglaszaja instruktorowi ma osobnych arkuszach
klasowych, nazwiska uczniéw, ktérzy maja juz po 1 zt. w kasie, by odpro-
wadzi¢ je i zapisa¢ na ich wlasne konta. Do arkuszy tych dolaczyé nalezy
te ksiazeczki kasowe, w ktorych kasa ma przeprowadzi¢ zmiang. Gdy uczen
ksiazeczki nie posiada, nalezy to wyraznie na arkuszu zaznaczyé, by kasa
wiedziala, Ze ma wystawi¢ nowa. Na podstawie arkuszy klasowych kolega
instruktor robi sobie zestawienie kasowe ze wszystkich klas, a procz . tego
wpisuje imiennie wszystkich uczniéw do swoich zapiskéw, by otrzymaé
obraz wszystkich zmian, zaszlych w zapiskach kasowych. Natomiast arku-
sze klasowe wraz z zebrana gotéwka odprowadza do kasy centralnej. Bar-
dzo czesto z arkuszy klasowych robi sie zestawieniowa konsygnacje i razem
z nia przekazuje sie, ewentualnie podejmuje, pieniadze z kasy. O wiele prak-
tyczniej jest jednak arkusze klasowe oddawaé do kasy po zrobieniu sobie
z nich odpiséw w kasowej ksigzeczce szkolnej, gdyz nadmiar gromadzonych
co pol miesiaca arkuszy klasowych moze wywolaé nieporzadany chaos.

Tak przedstawia sie w szczegélach system powodzenia akcji oszczed-
noéciowej na terenie szkoly; wyprobowany w praktyce system ten okazuje
si¢ najodpowiedniejszym ze wzgledu na tatwo$é kontroli calego ruchu
oszczegdnosciowego w szkole, a wige godnym polecenia tym wszystkim, kté-
rzy rozumieja doniostos$é tej akeji i czynny udziat w niej przyjmuja.

W pierwszym numerze nowego roku Redakcja
przesylta wszystkim Sz. Kolezankom i Kolegom
najlepsze zyczenia.
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SPRAWOZDANIA [ OCENY.

JOZEF CHALASINSKI. Drogi awansu spolecznego robotnika. Poznai 1931. Skiad
glowny w Ksiegarni Sw. Wojciecha w Poznaniu str, IX--187. Prace Polskiego Instytutu
Socjologicznego. Studjum oparte ma autobiografjach robotnikéw.

Ukazala sie¢ niedawno w handlu ksiegarskim ksiazka pod powyiszym tytutem, ktora
powiekszyla niewielka stosunkowo ilo$é dziet w jezyku polskim, z zakresu socjologji.
Wydana na dobrym papierze i staranie wykonana juz wygladem zewnegtrznym zachegca
czytelnika do jej przejrzenia,

Autor oparl si¢ w swej pracy na autobiografjach robotnikéw, ktérzy przystali swe
2yciorysy na konkurs na Zyciorys wlasny robotnika, oglaszony przez Polski Instylut 'So-
ciologiczny w Poznaniu w roku 1921, Z nadestanych Zycioryséw wybral autor 30 najlep-
szych i te postuzyly mu za podstawe do jego pracy. Opowiadania autoréw autobiografii
dotycza naogoél czaséw siegajacych prawie poczatkow drugiej polowy ubieglego stulecia.
Zastosowanie autobiogralji w socjologji jest rzecza nowa. Sa zdania sprzeczne c3 do tego,
czy zyciorys, jako traktowany subjektywnie, ma dla socjologa wart-s¢ naukwa. Sprawa
ta zajmuje si¢ autor obszernie w jednym z rozdzialéw ksiazki i rzeczowemi argumentami
uzasadnia warto$é autobiografji jako materjalu naukowego.

Ksiazke swa podzielil autor na dwie czesci: CZESC PIERWSZA: |, Rozwaiania
wstepne’ zawiera rozdzialy: I. Problem pracy. Il. Autobiografje jako materjal analizy
socjologicznej. 11I, Ewolucja spoleczna ludu. IV, Charakterystyka materjafu {do 72 str.).
CZESC DRUGA: ,Drogi awansu spolecinego” zawiera rozdzialy: V. Rodzice i Koscidl.
V1. Zycie zbiorowe proletarjatu rolnego. VII. Szkola, ksiqika i gazetla. VIII. Stuzba woj-
skowa. IX, Mozno$é awansu w ramach systemu dworskiego. X. Przeobrazenia spoleczne
pod wplywem emigracji,

Kilka przytoczonych zdan aulora wyjasni nam znaczenie tytulu ksiazki. Autor
stwierdza, ze ,w kazdej trwalej grupie spolecznej miejsca spoleczne sa uszeregowane
hierarchicznie" str. 7. ,Utrzymanie zajmowanego miejsca, jak i jego podniesienie w dra-
binie znaczen, wymaga $wiadomych wysitkéw ze strony jednostki. Podniesienie si¢ w hie-
‘rarchji miejsc spolecznych nazywamy w tej pracy awansem spolecznym, a dazenie do
podniesienia miejsca spolecznego dazeniem do awansu' str. 7. Ciezka byla droga awansu
spolecznego robotnika rolnego w b, zaborze pruskim, skad pochodza autorowie zyciory-
s6w. Zamknigly w izolowanym systemie dworskim, traktowany zazwyczaj, jak zwierze ro-
bocze i jak ono bity (Do roku 1900 robotnik wiejski podlegal w b. zaborze pruskim karze
cielesnej pracodawcy. Str. 39), nie wyjrzawszy nieraz poza granice wsi czy parafji, zyl
w atmosferze ulegloéci wobec. dziedzica. Mozie myslal o poprawie bytu, ale zawsze
w obrebie systemu dworskiego. Dalej nie siegal, gdyz ,poczucie godnosci i pragnienie
wolnosci nie sa rzeczq wrodzona' str. 44. (To kategoryczne twierdzenie budzi watpliwo-
éci). I nikt na miejscu nie myslal o poprawie bytu robotnika rolnego. ,Kosciél parafjal-
ny odgrywal ogromna role w Zyciu wsi i okolicy, dla ktérej stanowil jeden z naj-
wazniejszych lacznikow', str. 98. Struktura spoleczna parafji i Kosciota nie stanowila
‘jednak wylomu w systemie dworskim", str. 99. Ksiadz za$ ,w $wiadomosci ludu byl
blizszy dworu niz masy ludowej"”, sir. 99. Oto co méwia w tej sprawie autorzy autobis-
grafij: ,Ale ieby tez taki jegomosé¢” (ksiadz) wstawil sie nieraz za biednym ludem, to
do tego odwagi nie mial, bo by pana dziedzica obrazil", a gdy chlopi skarzyli sie mo-
wil: ,ze panu Dziedzicowi nie maja si¢ przeciwstawiaé¢", str. 99. Stosunek ten zmienil sie,
gdy powiekszyla sie liczba ksigzy pochodzenia wlosciariskiego.

Wrywierala na zycie robotnika wplyw i szkola. Stosunek do niej byl bardzo
charakterystyczny. ,Pierwotnie wiedniak, ktéry bronil si¢ jak moégt przed wy-
sylaniem dziecka do szkoly nie czynil tego jedynie z braku pienigdzy". ,,On nie widzial
sensu w chodzeniu do szkoly", ,Widzial w -niej instytucje klas wyzszych”, str. 118,
wNauka czytania i pisania byla masom zbyteczna dopoty, dopéki wszystkie stosunki spo-
leczne oparte byly na ustnem porozumieniu sie”, str, 119, ,, Wiaczenie umiejetnosci czy-
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tania i pisania do systemu dworskiego i grupy okolicznej dokonywalo si¢ pod wplywem
wielu czynnikéw" przedewszystkiem pod wplywem emigracji i stuzby wojskowej, gdyz
wowezas ,czytanie i pisanie staje aig umiethnos’cia, niezbgdng do otrzymania lacznosci
poiniedzy grupa macierzysta i jéj oddalonym1 ‘czlonkami”, str. 120. Dlugi czas pozosta-
waly masy ludowe niechetne ,,wy#szej” nauce ,gdyz wlozenie catej nadwyzki dochodow
w jedno dziecko, nietylko stanowi pokrzywdzenie dzieci pozostalych, lecz takie prowa-
dzi czesto do utracenia tego wyksztalconego dziecka, ktére przeszediszy do klasy spole-
cznej wyiszej, traoi lacznos$é¢ z rodzina”, str. 127. Zmiana dokonala sie wtedy, ,kiedy
roboilnik poczul si¢ czastka rozleglego systemu spolecznego, pojal szersze spoleczne
znaczenie pelnionych przez siebie funkcyj pracy, zrozumial swéj udzial w kulturze,
a zrzeszony w zwiazki zawodowe przeslal byé stuga pana dziedzica”, str. 120, Wtedy
dopiero przestal robolnik widzieé ,w wyiszej” nauce i wielu sprawach ku'turalnych
arzecz panskg’, str. 123, Znajdujemy réwniez ciekawe fakty, ilustrujace wplyw nauczy-
ciela, ,Nauczyciel namawial rodzicéw, aby mie dali uczyé rzemiosta"... str, 90. Innym ra-
zem rzecze rodzicom, gdy syna ze szkoly zwolnié choieli: ,Kiedy on ma na panskie cho-
dzié¢, to lepiej, Ze on przez zime do szkoly pojdzie, bo gnoju to jeszeze dosyé sie na-
rozrzuca'', str, 89, )

Uswiadomienie narodowe robotnikéw bylo czesto zadne. Oto zdanie jednego z nich:
»W szkole (pruskiej) nie slyszalem ani slowa {o Polsce) i wogéle jakby przedtem weale
Polska nie istniala", str, 51. ,,A ja przeciez urodzony Polak nic a nic do lych (czasow)
o Polakach nie slyszalem”, sir. 52 (slusba wojskowa) ,bo co niemiec o swym krélu nie
wiedzial, to ja ,glupi Polak” wiedzialem, ale Zebym byl choé olowko o swej ojczyZnie
wiedzial", str. 139. :

Jednym z czynnikéw rozbijajacych system dworski i umozliwiajacych awans spo-
leczny robotnika byla emigracja. Ona ,staje si¢ wreszcie instytucja podobna do szkoly,
instytucja wyréznienia spotecznego, instytucja awansu spolecznego”, str, 170. ,stanowi
szkole samouctwa", str, 177.

Bardzo silny wplyw na awans spoleczny wywierala stuzba wojskowa. ,,Tam si¢ do-
piero oczy otwarly, bo widzialem, ze nie jeno praca czlowiek zyje, potrzebuje nauki du-
chowej i oswiaty", str. 134,

Moglibysmy przytaczaé wiele ciekawych rzeczy, zainteresowani znajdg je w oma-
wianej ksiazce. Wyjatki autobiografij przytaczane na tle powaznych rozwazan teorety-
cznych wystepuja wyraziscie, to wszystko zas sprawia, Ze ksiazke czyta si¢ z Zywem
zainieresowaniem.

Poruszone w niej zostaly sprawy dla nauczyciela-wychowawcy doniosie i wazne,
szkola potraktowana jest jako jedno z ogniw Zycia spolecznego, splecione silnie z jego
caloscia, i rozpalrywane na tle tej calosci, Spojrzenie na szkole pod katem widzenia so-
cjologji otwiera przed czytelnikiem szersze horyzonty, dlatego ksiazke d.. Chalasin-
skiego nalezy goraco poleci¢ nauczycielom-wychowawcom, ) Wi. Ch.

PROF, J. FANCIULLI, Czar d=x.ecigctwa. Przekl z wloskiego przez Eleste. Nakl.
Naszej Ksiggarni, Warszawa, 1931, Str, 165.

Autor zajmuje w psychologji stanowisko spirytualistyczne, zaznaczone wyraznie
w rozwazaniach na tematl ,duszy empirycznej” czyli ,codziennej”, ktéra moina poznag¢,
oraz ,ducha" czyli istoly absolutnej, ,nie dajacej si¢ poznaé poza Stworca, od kté-
rego pochodzi'’, Stanowisko to — dzi$ dosé rzadkie w psychologji — pociaga za soba
w konsekwencji $éwiadome odgraniczenie zjawisk psychicznych od podloza biclogicznego.
Takie ujecie Zycia psychicznego ma juz w samem zalozeniu powazna doze mistycyzmu;
mistycyzm ten wplywa na specyficzny sposéb formulowania zagadnien jak np. ,Wola sta-
wania sie”, ,pomysly w komponowaniu Zycia" i t. p. W rozdzialach tych autor podkresla
male zhaczenie czynnikow zewnetrznych dla rozwoju zycia psychicznego a nacisk glowny
ldadzie na ,fantazje ducha” i jego ,porywajaca wyobrazni¢”, kiéra najsilniejsza jest
w dziecku, gdyz ,w Zyciu dziecka — wszystko jest dusza” (sir.. 30). Doznajemy przy czy-
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taniu pewnego zaniepskojenia: czy rozwéj psychiczny bylby wigc jakimé upadkiem
ducha? : S

Ta czeéé ksiazki, obejmujaca wstep i 4 rozdzialy jest najstabsza w calej ksiazce; ma
wszelkie cechy pozornie latwej literatury propagandowej, ktora wszelkie trudnosci
i sprzecznosci pokrywa bardzo papuszonym stylem, pseudo-poetyckim i utrzymuje ksiazke
w zawieszeniu pomiedzy literatura pickna a popularyzacja nauki.

Dalsze czesci ksiazki, mianowicie ,Zycie uczuciowe dzieci’ i ,Psychologja zabawy"
przedstawiaja si¢ bardziej rzeczowo. Rozdzialy trakiujace o wzruszeniach i uczuciach
oparte s3 w znacznej mierze na pracy Ribota, niewatpliwie bardzo cennej, jakkolwiek dla
autora troche niebezpiecznej, jesli zwazymy, ze Ribot wiaze jednak wzruszenia z. instynk-
tami, a tych znowu nie mozna oddzieli¢ od biologicznego podloza, W tej czesci do naj-
stabszych zaliczyé nalezy rozdzial o uczuciach religijnych, a zwlaszcza bardzo powierz-
chowny i balamutny, na dwu stronach oméwiony, rozdzial o miltosci ojczyzny, W kro-
ciutkim rozdzialtku o wyobrazni dziecka znajdujemy drobne, pelne wdzieku, probki twor-
czosci literackiej 415 letniego chlopca, uderzajace dosé rozlegla skala kompozycji, popro-
stu — jak sie autor wyraza — ,zarejestrowane”, Takie zarejestrowania stanowia bardzo
cenny materjal, szkoda tylko, Ze jest go za male. Ostatni majobszerniejszy rozdzial po-
$wiecony jest psychologji zabawy; znajdujemy w nim przeglad i ocene¢ krytyczna wszyst-
kich znanych teoryj zabawy, lacznie z biologiczna teorja Groosa, kiéra autor ocenia
krytycznie, przeciwstawiajac jej wlasna teorje ,psychologiczna’.

O ile dla Groosa zabawa jest pewna forma ¢éwiczenia funkcyj waznych ze stano-
wiska biologicznego, o tyle dla autora jest ona forma éwiczenia si¢ psychicznego, wzbu-
dza bowiem zamilowanie do ,prawdziwej wolnosci’, kiérg daje sztuka, moralnosé i religja
[str. 165). Ksiazka jako calo§é zwiazana jest tylko spirytualistycznem stanowiskiem auto-
ra, poszczegélne jej czeéci sa luZnemi rozdzialami, poswigconemi tematom swobodnie
wybranym. .

Jezyk przektadu niezawsze poprawny i jasny; zbyt zawile np. zdanie spotykamy
na str.-67-ej: ,,..a tym czynnikiem podniecenia, poza wzmozeniem si¢ radodci zycia z po-
wodu intensywnosci danego éwiczenia, jest tryumf milosci wlasnej, dzieki moznosci po-
pisania sie”. Na str, 114-ej czytamy: ,Podczas gdy dziecko postuguje sie przedewszyst-
kiem czystémi formami wyobrazni plastycznej, mlodzieniec, jesli nawet jest wzrokow-
cem, dzigki swej wewnetrznej budowie skazany jest na stany
wmgliste” wyobrazni rozlewnej”, Wyrazenie ,,wewnetrzna budowa' jest tu zgola nieod-
powiednie, nalezaloby je zastapié terminem ,struktura psychiczna"; logiczne powiazanie
mysli wymaga zastapienia wyrazu ,dzieki" — wyrazem ,,wskutek"”, ,,z powodu”,

mi.
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