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WIZYTACJE KLAS®

\X/szystklm nam kierownikom wizytacje klas leza na sercu. Czujemy, ze
wlasnie w tej funkcji tkwi punkt ciezkosci naszych zadari pedago-
glcznych ze stamtad czerpaé nalezy wslcazama, jak postepowac, jak kiero-
waé praca, aby strone wychowawcza i naukowa szkoly wznies¢ stopniowo
na wyzsze poziomy.

W zwiazku z okélnikiem Nr, 21 z ubleglego roku, wiele czasu poswig-
cilam na wizytacje i dlatego o$mielam sie zagalc dyskuS]Q, ktora wypelnié
moZe braki osobistych do$wiadczeri i rzucié jasniejsze Swiatlo na cala
sprawe.

W okresie od 1916 r. do chwili obecnej fprzezyllsmy rézne poglady na
wizytacje. Bytam swiadkiem, jak klerownlczka, za to, iz weszta do klasy
podczas 1ekc11 zostala zadenuncjowana i utracita swe stanowisko. Fakt
ten mial miejsce podczas okupacji niemieckiej. Potem nastapit okres, w kté-
rym stanowisko kierownika w polskiej szkole powszechnej odpowiadato ra-
czej roli administratora dozorujacego. W owym czasie kierownicy niechetnie
bywali widziani przez nauczycieli w klasach i nie mogli nalezycie oddzia-
tywaé na szkole pod wzgledem pedagogicznym. Stopniowo jednak poczucie
potrzeby, warto$ci i znaczenia stanowiska kierowniczego na tak waznej pla-
coéwce jaka jest szkota — zwycigza, i kierownicy szk6l powszechnych uzy-
skuja te uprawmienia, ktére im zapewniaja wplywy pedagogiczne. Regu-
lamin dla kierownikéw (Dz. Urz, Nr. 13 z 1923 r.) uprawnia tychze do wi-
zytacyj, zarzadzenie z r, 1924 (Dz. Urz. Nr. 9) udziela znizki godzin w celu
wizytowania klas i poleca czynié adnotacje w dziennikach. Zarzadzenie
z r. 1927 (Dz. Urz, Nr. 14) daje polecema co do podziatu roku na 4 okresy;
kazdy z tych okreséw zamyka sie p031edzen1em komisji klasowej, na ktérej
rozwazane sa postepy uczniéw, ocenione zaréwno przez nauczyciela jak
i przez kierownika.

Co do sposobu wizytowania klas brakio jednak sprecyzowanego pogla-
du. Pojecie ilosci wizytacji byto réwniez nader rozciagte. Jedna lub dwu-
krotna bytnosé kierownika w klasie w ciagu roku szkolnego uznawana byla

*) Referat wygloszony na konferencji z p. Inspektorem w dn, 13/XIL. 1931 r. w War-
szawie z inicjatywy Sekcji Kierownikow. :
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za wystarczajaca. Ogolna liczba wahala sie od kilku do kilkunastu. Jedni
kierownicy czynili w tym wzgledzie adnotacje, inni uwazali to za rzecz
zbedna — wogble szlo si¢ do klasy w chwilach wolnych od innych zajeé.
Sciéle okreslone wskazéwki nadeszly w postaci okélnika Nr. 21 w 1930 r.,
ktéry wizytacje wysunal na czoto obowigzkéw kierownika i dal $ciste wska-
z6wki co do ich liczby i rozkladu,

Zadanie szkoly powszechnej, najogélniej pojete, polega na wprowa-
dzeniu dzieci na pewien poziom kultury i na daniu zasobu wiadomosci pod-
stawowych ich umystowi, ktére wznosza ich ponad analfabetyzm z jednej
strony, a z drugiej umozliwiaja dostep do dalszego ksztalcenia, W pracy tej
biora udzial: dziecko, nauczyciel i kierownik.

Z dwéch ostatnich czynnikéw — nauczyciel bezposrednio, kierownik —
posrednio: przez stwarzanie warunkéw pracy zaréwno uczniowi, jak wycho-
wawcy; przez dobra organizacje szkoly; przez stale czuwanie nad strong
wychowawcza i dydaktyczna szkoly; wreszcie przez wlasna osobowosé, kto-
reli‘ sltrony zaréwno dodatnie jak i ujemne nadaja pewien charakter danej
szkole. .

Idealnem postawieniem sprawy byloby méc @blizyé sie do kazdego
dziecka indywidualnie, poznaé jego umyslowosé i dusze. Lecz temu zbli-
Zeniu staja na przeszkodzie warunki pracy kierownika, nawat zajeé natury
organizacyjnej, kancelaryjnej, stuzbowej oraz ogrom pracy spotecznej; prze-
cigzenie iloScig oddzialéw i dzieci, dochodzaca w niektérych szkotach do
1Y, tysiaca. Poznaé wigc indywidualnoséé kazdego dziecka, to zadanie, ktore
przerasta mozno$é, czas a niejednokrotnie i sity kierownika.

Poznajemy blizej — miestety — jednostki ujemne, tobuziakéw, maca-
cych tryb zycia szkolnego, nieuk6éw, zajmujacych prézno miejsca w klasie,
dzieci upos$ledzone na umyséle, poznajemy ich nedze moralna, ptynaca z ma-
terjalnej — czasem zablysnie, jako fenomen, wybitnie zdolne dziecko —
reszta tonie w ruchliwej fali powierzonych naszej pieczy dzieci.

Gdy wiec poznanie jednostek staje sie niedostepne, pozostaje poznanie
czastki szkoly. Taka zorganizowanga czastka jest klasa, z ktora wejsé¢ w kon-
takt mozna jedynie podczas wizytacji. Celem wizytacji bedzie zatem — po-
znanie klasy, éciS§le moéwiac — poznanie stanu klasy.

Na stan klasy sklada sie:

1. materjal dzieciecy — oraz

2. praca nauczyciela.

Dwa te punkty stanowia cel najwazniejszy i najogélniej ujety. Poza
niemi nalezy wyr6zni¢ nastepujace cele szczegétowe,

1. Na poczatku roku:

a) poznanie nowej klasy;
b) poznanie nowej sily nauczycielskiej; ,
c) poznanie stosunku nauczyciela do dzieci w nowej kiasie;
d) poznanie stosunku nauczyciela do nowego przedmiotu.
2. W ciagu roku wystepuje cel zasadniczy:
a) ogolny stan klasy;
b) wykonanie programu;
¢) badanie postepéw dzieci.

3. Przy koricu roku:

a) szczeg6lne zwrocenie uwagi na dzieci z zagroZona promocia;
b) zwrocenie uwagi na jednostki wybitniejsze w klasie 7-ej.

Gdy mowa o wizybacji nalezy zwrécié¢ uwage na dwa niezbedne czynmiki,

jakiemi s3: obserwacja i kontrola, Obserwacja polega na szczegélnem na-
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stawieniu uwagi w pewnym kierunku, na pochwyceniu szczegoléw, kiére
wiazac sie z soba daja obraz stanu klasy, Jakoéé wizytacji zalezna bedzie
od tego nastawienia, i od umiejetnoéci zacbserwowania tych szczeg6tow, aby
one mogly sta¢ si¢ przedmiotem rozwazan kierownika z nauczycielem. Wi-
zytacja nie polega wylacznie na momentach spedzonych w klasie; na jej
caloksztalt sktadaja sie te wszystkie elementy, ktére w nastepstwie efekty
jakie$ odnosza, ale dokladna i planowo przeprowadzona obserwacja w kla-
si stanowi jej podstawe.

Kontrola polega na sprawdzeniu wartoéci pracy i obowiazkowoéci nau-
czyciela. Wyplywa to zaréwno z obowiazkéw jak i uprawnien kierownika,
z odpowiedzialnosci, ktéra za wszystko, co si¢ w szkole dzieje, ponosi. Kon-
trola dla ludzi o wysokim poczuciu obowiazku, jest potrzeba, jest stopniem,
prowadzacym do uznania; dla ludzi mniej sumiennych stanowi bodziec do
pracy.

W zalezno$ci od celu mozna stosowaé rézne metody wizytacji.

Jeéli chodzi o poznanie materjalu dzieciecego, wizytacja moze by¢ nie-
zapowiedziana, ale moze byé i zapowiedziana, MoZna nawet umowié sie
z nauczycielem, Ze chcieliby$émy poznaé klase pod pewnym okreslonym
wzgledem i prosimy, aby rodzaj lekcji do tego celu przystosowal. W tym
celu zapytujemy, kiedy bedzie prowadzil lekcje gramatyki, lub kiedy prze-
prowadza nowe zagadnienie arytmetyczne i t. p. »

Z poznaniem pracy nauczyciela wiaze sie juz i kontrola. Wizytacje, ma-
jace na celu konirole, raczej nie powinny byé zapowiedziane, choé¢ rozktad
ich, znajdujacy sie w kancelarji, wykazuje, ze nauczyciel wlasnie w danym
okresie spodziewaé si¢ jej moze.

Wizytacje rozpoczaé nalezy od przejrzenia rozkladu szczegoélowego,
zlozonego przez nauczyciela na poczatku kazdego okresu i poréwnaniu z lek-
cja zapisang w dzienniku,

Obserwu emy dzieci pod wzgledem wychowawczym, a zatem:

1. a) wejécie do klasy;

- b) zachowanie na poczatku lekcji;

c) przygotowanie do lekcji (obowigzkowosé);
d) oczystoéé osobista, utrzymanie ksigzek i zeszytow;
e) stan odziezy (stan materjalny);
f) wyglad dziecka (stan zdrowotny).

2. Pod wzgledem naukowym:
a) stopieri zainteresowania przedmiotem;
b) reagowanie na zapytania czy wyklad;
¢) odpowiedzi i ich jakosé;
d) rozwdéj i postepy dzieci;
e) prace piSmienne.

Nauczyciela obserwujemy pod wzgledem

1. wychowawczym:
a) opanowania klasy;
b) kontroli odrobionej lekeji;
c) utrzymania zeszytow *).

¥) Moment ohserwacji oczywiscie i w stosunku do dziecka i w stosunku do nau-
czyciela moze byé jeden, lecz kat widzenia rézny, Jezeli np. znaczna czeéé zeszytéw
utrzymana jest w stanie zadowalajacym, bedzie to zasluga nauczyciela. Gdy ogé6t
zeszytéw nie odpowiada wymaganiom, a tylko niektére wyrdinia sie dobrym stanem —
zastuge nalezy przypisaé dziecku,
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2. Naudkowym:
a) metoda nauczania;
b) przygotowanie do lekcji;
c) umiejetno$é uwypuklania gtéwnej mysli czyli jasnosé celu;
d) umiejetno$¢ zadawania pytan i wydobywania odpowiedzi.

3. Moraloym:

a) stosunek do dziecka (poblazliwosé, obojetnoéé, istotna dobroé,
zbytnia surowos$¢);

b) stosunek do obowigzku pod wzgledem formalnym: prowadzenie
dziennika, notowanie lekcji w pore, przeglad prac pisem-
nych i t. p.

Wprawdzie przy wizytacji nalezy sie kierowaé zasada, zeby nie kre-
powaé nigdy w pracy nauczyciela — jednak niezawsze obserwacja wystar-
cza — czasem nalezy przej$¢ do roli czynnej. Gdy chodzi o wiadomosci
dzieci z przerobionego materjalu — dobrze jest samemu zadawaé pytania.
Czasem mnatrafia si¢ na lekcje nieudolna, wéwczas zrecznie pochwyciwszy
temat mozna go poprowadzi¢ osobiscie, aby miedo$wiadczonemu mauczy-
cielowi wskazaé prostsza a skuteczniejsza droge, wiodaca do tegoz celu *).

Pozytecznie jest byé¢ na lekcji od poczatku do korica, by uswiadomié
sobie przebieg godziny lekcyjne;j.

Pozytecznem jest poswieci¢ caly dzien szkolny na obserwacje jednej
klasy, byé na kilku lekcjach, by uswiadomié sobie dzied lekcyjny klasy.

Konferencje z nauczycielem czy wychowawca dobrze jest przeprowa-
dzié natychmiast, pod $wieZzem wraZeniem, wskazaé dobre i zle strony jego
pracy, szukaé wspélnie drég do poprawy.

Po przeprowadzeniu wizytacji w klasach réwnoleglych, dobrze bedzie
oméwié stan samych klas z wychowawcami i nauczycielami tychze na wspél-
nej konferencii.

Wreszcie spostrzezenia natury ogélnej, bedace wyciagiem wlasnych
notowar i zastrzezen, nalezy przenosi¢ na posiedzenia Rady Pedagogicznej.

Uwagi, zapisane w dzienniku wizytacyjnym (osobistym) winny byé
dostepne dla mauczyciela, Tres¢ tych uwag winna zawiera¢ materjal, sta-
nowiagcy punkt wyjécia do przeprowadzenia konferencji, Szemat podany
przez okélnik Nr. 21 w zupelnosci odpowiada potrzebie.

Do .prac wizytacyjnych zaliczyé¢ nalezy ogélny przeglad wszystkich
zeszytéw, robot i rysunkow danej klasy, co nalezy uskuteczniaé przynaj-
mniej raz do roku,

Lekcje, prowadzone zastepczo, w nieobecnosci nauczyciela, nalezy réow-
niez zaliczy¢ do prac wizytacyjnych, a takze udzial w dyzurach na pauzach
w celu zacbhserwowania stanu wychowawczego.

Na barkach kierownika spoczywa odpowiedzialnosé za caloksztalt biegu
Zycia szkoly, Jemu jedynie znane sa wszystkie nici, wiazace Zywotny i ruch-
liwy organizm w jedna catos¢. Drobne napozér niedoktadnosci w tej lub innej
dziedzinie powodujq nieraz powazne nastepstwa. To tez w sprawach, tycza-
cych organizacji i administracji, w stosunku do pelniacych obowiazki
w szkole, dzialalno$¢ kierownika musi byé nacechowana stanowczoscia.
Przy wizytacji natomiast poZzadany jest raczej nastréj kolezeriski, Wobec
nauczyciela w klasie kierownik wystepuje jedynie jako starszy do$wiad-
czeriszy kolega, ktory zna dobrze program, przedmiot wyktadany i metody
nauczania. Do zadan kierownika nalezy podnoszenie poziomu szkoly, a to

*#) Dzieci oswojone z obecnoscia kierownika, nie reaguja na to zupelnie,
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nastgpié moze jedynie wéwczas, gdy uzyska wplyw na nauczycieli, Sity
i uzdolnienia ich sa réinej miary. W miodym niewyrobionym czlowieku
{kwia nieraz wielkie zdolnosci, narazie nieujawnione. Blednem jest wydanie
opinji zbyt pochopnie, Przez stosowne uwagi, konferencje, przez d{:lwanie
przykladéw lekcyjnych nauczyciel si¢ wyrabia — czasem przechodzi ocze-
kiwania, Gdy kierownik pozyska zaufanie i uznanie, wizytacja przestaje by¢
przykro$cia — staje sie potrzeba. Niejednokrotnie nauczyciele sami upo-
minajg sie o wizytacje, gdy czuja wydatne postepy w klasie, lub z pewnemi
trudnosciami rady daé sobie nie moga. Wytwarza si¢ przyjazna wspolpraca,
zapewniajaca, niedostrzegalny poczatkowo, powolny, lecz staly postep
szkole.

Uwagi tyczqce liczby i rozkladu wizytacyj wedtug okélnika
Nr. 21 z 1931 r.

Wedtug zarzadzeri okélnika kierownik winien poswigcaé¢ na wizytacje
klas jak najwiecej czasu, co — wedtug ustnej interpretacji p. Inspektora —
okreslone zostalo na 2 godz. dziennie.

Jezeli odrzuci¢ po 2 tygodnie poczatkowego i koficowego okresu roku
szkolnego, oraz miesiac $wigteczny, dni szkolne przeznaczone na kina i ka-
piel, dni wyptat i posiedzen sluzbowych, pozostanie maximum 20 dni szkol-
nych w miesigcu, miesiecy za$ szkolnych 8. Wynikaloby z tego, ze kierownik
poswiecajac 40 godzin swego czasu miesiecznie, winien rocznie odbyé 320
wizytacyj. Liczba ta przygniatajace musiala wywrzeé wrazenie na kazdym
kierowniku, ktéry naraz stanat przed zadaniem nie do wykonania przy obec-
nych warunkach jego pracy.

W dalszych wskazaniach okélnik Nr. 21 zaleca utozyé plan i écisle za-
stosowaé kolejno$é wizytacyj, by co pewien czas znalezé sie w tej samej
klasie i oceni¢ postepy uczniéw,

Kolejnoé¢ ta dla szkoly 8-0 — 14-to oddziatowej winna by¢ 4-krotna,
14—20 oddzialowej — 3-krotna, powyzej 20 oddzialéw 2 lub 1-krotna.

W tym ostatnim wypadku nie moze by¢ mowy nietylko o poznaniu indy-
widualnem, ale nawet o poznaniu stanu klasy.

Podane taskawie przez kolegéw, a przytoczone ponizej liczby dadza
obraz — czastkowy wprawdzie *) pracy wizytacyjnej kierownikéw z roku
szkolnego 1930/31 i pozwolg na wysnucie pewnych wnioskéw.

Szkota liczba podzial
liczba oddziatow wizytacyj na okresy
11 136 3
8 81 3
9 150 4
9 166 4
9 70 2
10 133 2
11 55 2
11 180 3
14 160 3
14 135 3
14 73 2

*) dane z 20 szkol,
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Szkola ilogé podzial

ilos¢ oddzialow wizytacyj na okresy
14 126 3
14 198 2
15 131 2
16 163 4
20 60 2
20 202 3
21 92 2
21 140 2
21 200 2
24 109 2

Liczby te méwia, primo: pomimo wysitkéw w kierunku pracy wizyta-
cyjnej nikt wymaganej liczby osiagnaé¢ nie zdotal; secundo—moznaby ustali¢,
ze wizytacja 4 okresowa winna obowigzywaé¢ szkoly 8 — 10 oddziatowe;
3 okresowa — 10 — 16 oddzialowe; 2 okresowa powyzej 16 oddzialow.

Teorja a zycie to sa dwie rzeczy rézne, nakaz liczbowy i planowy nie
zostal w peini wykonany, bo wykonanym by¢ nie mégl. Przyczyn bylo wiele,
tkwia one w warunkach ogélnych obecnego stanu szkolnictwa i w szczeg6lnie
trudnych warunkach pracy kierownika w szkole *). Scisle stosowanie sie
do schematu réwniez nie zawsze dawato zadowalajace wyniki. W klasach
majacych slabych wychowawcéw, nalezy bywaé czesciej; w klasach o po-
ziomie ustalonym **) mozna bywaé rzadziej. Niejednokrotnie, stosujac sie
do przymusowego rozkladu, zalowalam, ze ide np. do klasy 6-ej, gdy czulam
sie potrzebna w klasie 4-ej. Rozklad niejednokrotnie musial ulega¢ zmianie
w zaleznos$ci od nieprzewidzianych okolicznosci.

Organizacja szkoly tegoroczna, polegajaca na dwukrotnej zmianie i two-
rzaca szkoly-kolosy, w kitérych liczba oddziatéw dobiega do 30-u, sytuacjinie
poprawi, Podniesé sie moze liczba wizytacyj, bo kierownik z Zywym organiz-
mem szkoly zwiazany jest nie 5 — 6 godzin, lecz 9 — 10. Jednak przy tak
wysilonej pracy naraZona jest na szwank jakosé¢ czyli warto$¢ wizytacyj.
Wizytowaé klase na 2-ej czy 4-ej godzinie a na 6-ej czy 8-ej pracy — 1o
réznica, i rezultaty tej pracy musza byé inne. Odpadaja rowniez niektore
donioste czynniki, jak np. konferencje nauczycieli klas réwnolegtych, kto-
rych niema mozno$ci zebraé, gdyz przychodza do szkoty o réznej porze.

Powyzej przytoczone do$wiadczenia doprowadzaja do nastepujacych
wnioskow:

1. wizytacje klas, dajace moznoéé¢ poznania materjalu dzieciecege

i pracy nauczyciela, dajace mozno$é wspélpracy kierownika z nau-
czycielem — nalezy postawié na naczelnem miejscu pracy pedago-
gicznej kierownika.

2. Kierownik daZzyé powinien do najwigkszej liczby wizytacyj — jed-
nakze nie iloéé ich, lecz ich istotna warto$é ma znaczenie dla szkoty,
3. Planowos$é pracy wizytacyjnej jest niezbedna — wykonanie jej

uzaleznione winno by¢ jednakze nie od schematu lecz od warunkow,
w jakich dana szkola pracuje.

*) Za najwazniejsza uznaé mozna: urlopy nauczycieli i brak zastepcow.
*#] Klasa znajdujaca si¢ przez szereg lat w rekach dobrego wychowawcy,
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CELE I ZADANIA
NAUCZANIA MATEMATYKI NA POZIOMIE
SZKOLY POWSZECHNE].

Referat wygloszony w podsekcji matematycznej Zw. Naucz. Polsk.

Dazenia wspétczesnego ruchu pedagogicznego maja t¢ znamienna ce-
che, Ze celem ich jest wyksztalcenie pelnego czlowieka, ktoryby nie tylko
posiadl wiedze, lecz umiatby chcieé i dzialaé, a wiec nietylko czlowieka
mys$li, lecz i czynu,

Wieloletnie doswiadczenie wykazalo, Ze uposazenie w czysta wiedzg nie
$wiadczy o umiejetnosci stosowania jej, Ze ludzie najlepiej uzbrojeni w wia-
domoéci naukowe, czesto bywaja bezradni wobec zagadnien zyciowych,

Z tego wzgledu okazalo si¢ koniecznem przystosowanie nauczania ra-
chunkéw do zagadnieri Zyciowych, przenikajacych krag zainteresowan dzie-
cka, a wiec zapoznania ze zjawiskami, ktére sg mu bliskie, dostgpne i w kto-
rych wystepuje pierwiastek ilosciowy.

Tak ujete nauczanie rachunkéw, oparte na doktadnem zrozumieniu za-
gadnienia, umozliwia przenoszenie zdobytych wiadomosci z jednej dziedziny
nauki szkolnej do drugiej, rozszerza widnokrag i zapewnia ogélny rozwoj
umystu ucznia, Nauka rachunkéw przestaje byé traktowana jako wylacznie
intelektualnie ksztatcaca gimnastyka umysly, staje si¢ natomiast organiczna
czedcia wychowawczego i ksztaleacego nauczania.

Jesli nauka rachunkéw ma byé owocna”, méwi Kiihnel, ,musi ona
oprzeé sie na przedmiotach”, jest to pierwsza wielka my$l; druga mys$l, ktora
uzupelnia pierwsza brzmi: ,nauka o przedmiotach musi byé liczbowo ujeta’.

Mysl ta nie jest nowa. Jeszcze Herbart wypowiedzial ja twierdzac, Ze
studja matematyczne, poczawszy od nizszych stopni nauczania, az do wyz-
szych musza sie oprzeé¢ na wiadomosciach z przyrody i na do$wiadczeniuy,
gdyz najgruntowniejsze nauczanie matematyki okaze si¢ niepedagogiczne,
jesli tworzyé bedzie zbiér odosobnionych wyobrazen.

A wiec matematyka wstepuje na tory Zycia. Z dziedziny abstrakcyjnych
dociekani, z surowych ram dedukcyjnego wykladu zdaza do spraw i trudéw
dnia codziennego, do konkretnej rzeczywisto$ci.

Uznajac pogladowos$é za podstawe wszelkiego poznania, na niej nauka
matematyki w szkole oparta swe podstawy.

. Wspblczesna psychologja stwierdzila, ze zdolnosci spostrzegania i uj-
mowania spostrzeZen oraz pogladowe ich powiazania rodza si¢ w umystach
znacznie wcze$niej niz umiejetno§é abstrakcyjnych powiazan, ze dla ducho-
wego rozwoju jednostki pogladowosé ma pierwszorzedne znaczenie, gdyz
wszystkie zmysty pobudza, wszystkie szczegély wyjasnia, gleboko umyst
przenika, pozostawiajac dlugotrwaly $lad.

wW unaocznianiu®, méwi Kiihnel *), zawarta jest abstrakcja podobnie
jak pestki zawarte sa w jabtku. Jabtko samo w sobie posiada wartosé, Na

*) Johannes Kiihnel, Hauptgedanken des neuen Rechenuntertichtes. Wien, Deutscher
Verlag fur Jugend und Volk.
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pestki mozemy czeka¢, musimy czekaé az jablko ulegnie swemu uzytecz-
nemu celowi”,

quanie oparcia metod nauczania matematyki o konkretne podstawy
kietkowalo juz w umystach wybitnych pedagogéw przeszlosci. Méwi o tem
Hartmann *} w swej ks1qzce p. t. ,Nauka rachunkow w niemieckiej szkole
ludowe1 , gdy domaga sig¢ ujmowania zjawisk Zyciowych ze strony ilosciowej,
moéwi o tem Pestalozzi, gdy twierdzi, ze pogladowosé jest podstawq wszel-
kiego poznania.

Pomimo ]ednak ze poglady te juz dawno kietkowaly w umystach $wiat-
tych ludzi, nie znajdowaly one zrozumienia wérdéd ogétu, ktéry cel nau-
czania rachunkéw widzial w éwiczeniu proceséw umystowych, a przede-
wszystkiem w zaprawianiu do $cistego logicznego myslenia,

Ndewqtphww i dzi$ nauka rachunkéw stawia sobie za zadanie éwiczenie
umyslu, lecz nie jest ona juz celem dla siebie, a stala sie podwalmq spra-
wnego opanowania zjawisk §wiata otaczajacego dla dobra jednostki i ogolu.

Matematyka zajmuje wybitne miejsce wéréd przedmiotéw ksztalcacych
umysly ludzkie, co zawdzigcza prostocie pojeé matematycznych, ktére czynia
te nauke jasna i przejrzysta, jednolitoéci jej konstrukeji, opartej na $cistem
udowodnionem rozumowaniu, ktére w tej dziedzinie tatwiejsze jest do wy-
krycia i zdobycia, wreszoie jednoznacznemu stosunkowi, zachodzacemu po-
miedzy ‘pojeciem a symbolem lub stowem, ktérem posluguje si¢ mowa,
a ktore, bedac koniecznym warunkiem matematycznego myslenia, najbar-
dziej uwidocznia si¢ w matematyce.

Skutkiem tej prostoty i jednoznacznosci zachodzacej pomiedzy poje-
ciem a liczba teza matematyczna zyskuje na jedrnosci, na sile, gdyz staje
si¢ ekstraktem mys$li ludzkiej, pozwala na ujecie catego szeregu zjawisk
tego samego typu w jeden wzér, w jedna klamre, Kilka znakow zastepuje
przydlugie wywody i mnéstwo sléw ciemnych, zawilych.

Matematyka uczy mysleé¢ zwigzle, krétko, wyrabia w uczniu ekonomje
myélenia,

wJakkolwiek dziwnie to brzmi”, méwi Mach, ,lecz warto$é matematyki
polega na tem, ze unika ona niepotrzebnych mysli, a wskazuje nadzwyczajna
oszczednosé¢ w operacjach mySlowych. Juz same znaki, ktére nazywamy
liczbami, tworza nadzwyczaj prosty systemat. Aby rozwiaza¢ zagadnienie
trzeba przedewszystkiem widzieé cel pracy — ostatnie ogniwo wielkiego
taficucha nastepstw, zrozumieé¢ zwiazki i zaleino$ci, istniejace pomiedzy
poszczegolnemi ogniwami, umieé¢ odrézniaé rzeczy wazne od niewainych.
Dopiero wéwczas zrozumie si¢ zagadnienie i wyraziScie wystapi droga, wio-
daca po przez wszystkie ogniwa systematycznie i planowo az do ostatniego,
bedacego celem zagadnienia i jego rozwigzaniem,

Zagadnienie musi byé gruntownie i dokladnie ujete. Wszelka niedo-
ktadno$é rzuci sie w oczy; niedostateczne zrozumienie daleko trudniej da
si¢ ukryé niz w innych, mniej $cislych naukach, Dlatego tez rozwiazanie za-
gadnien matematycznych wyrobi w uczniu planowoéé i dokladnosé mysli,
stéw i czynéw, nauczy go odrézniaé rzeczy wazne od niewaznych, zasadni-
cze od przypadkowych.

A uczen dorobek swdj, zdobyty na gruncie matematyki, przeniesie na-
stepnie dalej do innych dziedzin nauki i pracy, do jaknajszerszych zakreséw
Zycia codziennego. PomozZe mu on celowo i planowo rozwiazywaé zagadnie-

*) Berthold Hartmann. Der Rechenunterricht in der deutschen Volkschule vom
%tandpunkte des erziehenden Unterrichts, Aufl, Resselringche Hotbuchhandiung.
eipzig 1913.
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nia Zyciowe, odrézniac¢ sprawy istotne od melstotnych ktére w razie po-
trzeby musza ustapi¢ na ‘plan drugi, musza ustapi¢ miejsca zasadniczym,
istotnym — i to bez szemrania.

Matematyka jest nieublagana, prawa jej sa nieztomne, nie znaja wy-
jatkow.

Twierdzenie matematyczne jest stuszne, albo falszywe, ma sens, albo
nie ma sensu — nie zna drég posrednich — innych mozliwosci.

Ta wtasciwo$é matematyki wyrobi w uczniu hart ducha, stanowczosé,
zdecydowana postawe *).

Ksztaicenie mys$li i charakteru przez matematyczne rozwiazania roz-
poczyna sig juz w zaraniu zdobywania w1adomosc1 matematycznych, gdy
dziecko przyswaja sobie pojecia ,mniej” i ,wigcej".

Matematyka nawet na nizszych stopniach nauczania ma cechy nauki
w $cistem znaczeniu tego stowa. Od- plerwszych swych krokow stawia ona
sobie za zadanie wyrobienie zrozumienia dla uogélnien, prawdziwosci, do-
ktadnosci i gruntownos$ci pojeé, oraz pielegnowanie i ksztalcenie mys$li ma-
tematycznej, ktéra, od najnizszych stopni poczawszy, polega na wyrabianiu
w uczniu zdolnosci samodzielnego spostrzezenia celu \zagadmema i samo-
dzielnego oraz umiejetnego don podejscia.

Podstawe matematycznego myélenia stanowia:

1. Wielkosci liczbowe.

2. Stosunki zachodzace miedzy liczbami,

3. Stosunki zachodzgce miedzy liczbami w odniesieniu do przedmiotéw.

Jasne zrozumienie liczby jest pierwsza rzecza, ktora nauka rachunkéw
wytworzy w uczniu. PéZniejsze lata nauczania rozszerza, poglqbiq zakres
zdobytych wiadomosci, ale jadrem nauki rachunkéw jest rozwiniecie zdol-
noéci myslenia, ujmujacego pogladowo i liczbowo zlawxska rzeczywistosci,
Umiejeine stosowanie unaocznieri, pogladowosci, wyposaza liczbe w tresé,
naucza, dziecko wiazaé my$l z obrazem, stowo z mysla, utatwig przeniknigcie
$wiata abstrakcyj, §wiata tak nieodzownego dla matematycznych dociekarn,
a tak niedostepnego dla umystu dziecka. :

Po przez droge konkretow, pogladéw uczen zrozumie istote utamka dzie-
sietnego, zwyczajnego, koniecznos¢ utamkéw zwyczajnych, celowosé ulam-
kow dziesietnych, przyswoi sobie najréznorodniejsze sposoby poréwnywania
wielkosci ujetych liczbowo, szczegdlnie pojecie procentu-promilu,

W Schriftenverzeichnis Nr. 10 Gerlach pisze: ,,Od zrozumienia istoty
pojecia procentu do prawidlowego stosowania jest tylko krok”. Mysl te
mozna rozszerzyé i wyrazié w bardziej ogélnej i nie w mniej stusznej posta-
ci: od zrozumienia istoty matematyki do prawidlowego stosowania jej jest
tylko krok. Umiejetno$é stosowania nabytych wiadomoéci matematydznych
jest najlepszym dowodem matematycznego wyksztalcenia.

Aby dziecko moglo zrozumieé istote rachunkéw, pierwszym warunkiem
jest czerpanie zagadnien z kregu myslowego dziecka, ze Swiata, klory jest
mu bliski, w ktérym czuje sie swojsko, gdyz tylko wowczas z prawdziwych
przestanek bedzie moglo wysnu¢ prawidtowy wniosek, gdyz tylko wowczas
potrafi'odréznié cechy istotne od mieistotnych, zrozumie zagadnienie i ujrzy
drogi, wiodace do jego rozwiazania, Poréwnywujac wielkosci ze sobg i wy-

*) Sadzimy, ze autorka przecemia wplyw wychowaweczy matematyki. Hart ducha —
to cecha charakteru, ktéra z mys$leniem matematycznem niema punktéw stycznych.
Nie mozemy réwniez twierdzié z zupelng pewnoscia, Ze ,uczen przeniesie dorobek swoj,
zdobyty na gruncie matematyki do innych dziedzin mauki i pracy” — gdyz liczne fakty zy-
ciowe dowodza, ze takie ,przenoszenie” nie jest wcale regula. (Dop. Red.).
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kazujac zaleznosci jednej wielkosci od drugiej, rozwijamy w uczniu funkcjo-
nalne myslenie, ktére jest zalazkiem matematycznego myslenia i dlatego
musi byé otoczone specjalna opieka, musi byé¢ rozbudzane, pielegnowane
i rozwijane.

Kazide zagadnienie przeto powinno byé tak formulowane, aby byly
uwidocznione zaleznosci funkcjonalne, aby uczeri mogl sobie zdaé sprawe
z zaleznosci jednych wielkosci od innych,

Przez nadanie charakteru praktycznego tym zagadnieniom obudzi sig
(ziaintel:(resowanie i przyspieszy sie zrozumienie — dotarcie do §wiadomosci

ziecka,

Zaleznoéé wielkosci sumy od wielkosci sktadnikéw, poszczegdlnych
skladnikéw od siebie przy niezmiennej sumie, zaleznosci wielkosci iloczynu
od wielkoséci mnoznej i mnoznika — wielkoéci mnoznej i mnoznika od wielko-
éci iloczynu i t. d. uwidocznione na odpowiednio dostosowanych zadaniach,
wystapia tak wyraziécie, tak plastycznie, ze zrozumienie ich nie sprawi dzie-
cku zadnych trudnosci, Ze wydadza mu sie jasne, bliskie — oczywiste.

Naprzykiad: matka musi uzaleznié¢ swe wydatki od posiadanych pie-
niedzy, Jesli wigcej wyda na ubranie, bedzie musiata zaoszczedzi¢ na czems
innem — maprzyktad na utrzymaniu domu. Mam 50 groszy. Chce kupié
otéwki. Otéwki bywaja po 5, 10 i 25 gr. Musze kupi¢ 5 ot6wkéw. Jaki ga-
tunek wybiore? M6j wybor uzalezniony jest od posiadanych pieniedzy i od
ilosci olowkow jaka mam kupié.

Cwiczenia tego rodzaju liczne i dostosowane do poziomu umyslowego
dziecka, do kregu jego zainteresowar, uloZone planowo z wyraznie wytknie-
tym celem, jaki zakreslit sobie nauczyciel, rozwina w dziecku zrozumienie
zaleznoéci jednej wielkosci od drugiej, zaleznosci jakie wystepuja miedzy
sktadnikami i suma — odjemna, odjemnikiem i réznica i t. d. bez wzgledu
na to, czy rozwazane zagadnienie dotyczy oléwkow, zeszytow, piér lub
ksigzek. Spostrzezenie, ze zaleznosci te zachodza bez wzgledu na przedmioty
rozwazane w zagadnieniu, oderwa mys$l dziecka od konkretéw i utoruja dro-
ge uogblnieniom i abstrakeji.

Skladniki — suma. Odjemna, odjemnik, réznica. Mnozna, mnoznik
iloczyn i 1. d., ktérych zaleznosoi wykazywane beda na objgtym materjale
zadaniowym, i ktére wyrosna nie na podtozu abstrakcyjnych dociekari, lecz
na gruncie konkretnych, bliskich dziecku zjawisk codziennego Zycia, prze-
stana by¢ pustemi dZwiekami bez znaczenia, bez mysli i tresci, zdobeda
wyrazng powloke rzeczywistoéci, nabiora Zycia, umozliwia dalsze ksztalcenie
mysli dziecka na mocnym fundamencie gruntownego zrozumienia.

Rozwéj mysli funkcjonalnej musi siega¢ dalej po przez wszystkie dzia-
fania, musi byé wykorzystywany przy wszelkiej okazji, przy wykazywaniu
zaleznosci wielkos$ci utamka od wielkosci licznika 1 mianownika przy skra-
caniu, uwielokratnianiu ulamkéw, przy wykazywaniu zaleznoSci miedzy
czasem, kapitalem i procentem i t. d.

Zalezno$ci pomiedzy czasem i kapitatem przy tej samej stopie procen-
towej i przy tym samym zysku, zaleznosci miedzy zyskiem i kapitalem przy
tym samym czasie i t. d. ujete w tabelke uwidoczniajaca zmiany jednych
wielkodci w zaleznoSei od zmian innych wielkosci, dadza uczniowi pole do
samodzielnych rozwazan i uogdlnien, obudza w uczniu zrozumienie dla bu-
dowy tablic, ktére jasniej podkresla zaleznosci. '

Reguta trzech oparta-na mozliwie jaknajdalej idacem stosowaniu po-
gladéw, na unaocznianiu zagadnieri czerpanych ze $wiata najblizszego dzie-
cku, uwidoczniajgc i uwypuklajac zaleznoéci funkcjonalne poglebi szlaki
my$l dziecka.
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Monety. miary dugoéci, powierzchni, objetosci i cigzary dostarcza pier-
wszych i najwazniejszych stosunkéw, zachodzacych pomigedzy przedmiotami
ujetemi w ramy liczby.

W szczegélnie bogaty i ciekawy materjal, wykazujacy zaleino$ci po-
miedzy zjawiskami, w ktérych wystepuje pierwiastek ilosciowy, obfituje zy-
cie gospodarcze narodu.

A wigc cena towaru zalezna jest od iloéci towaru rzuconego na rynek —
zapotrzebowanie reguluje cene, a cze¢sto cena reguluje zapotrzebowanie,
Ruch tramwajéw, pociagéw zalezny jest od pory roku, od pory dnia i t. d.
Sa godziny, dni, gdy tramwaje sa przepelnione, sa godziny, dni, gdy swieca
pustkami.

Aby dobrze rzadzi¢, sprawnie gospodarowaé, trzeba umieé¢ widzieé¢ za-
leznoéci, zachodzace miedzy zjawiskami, uchwycié¢ stosunki i zakué je w licz-
be, ktéra silniej przemawia, niz najbardziej poetyckie wyrazy.

Nic nie moze sie ostaé przed bezwzgledna potega liczby, ktora jest
sama przez si¢ najwymowniejsza i najbardziej przekonywujaca argu-
mentacja.

Skutkiem tego dominujacego znaczenia liczby w Zyciu gospodarczem
narodu — nauka rachunkéw szczeg6lnie doniosty wplyw wywrzeé moze
i wywrzeé powinna na wychowanie obywatelskie.

T empsez w Schriftenverzeichnis Nr. 32 méwi: ,,Naréd w ktorego rekach
‘'spoczywaja rzady lcra)em musi ksztalcié mlodziez w tym duchu, aby potra-
fita strzec to najwyzsze dobro, co'mozliwe jest tylko wtedy, gdy mlodziez
wychowywana bedzie w zrozumieniu potrzeb gospodarczych”,

Jako materjat do nauki rachunkéw, majacy na wzgledzie rozwiazywanie
zagadnien gospodarczych i o$wietlanie zaleznosci jest poczta, kolej, po-
datki, clo, kasa oszczednoéci ujete w liczne tabele i statystyki, wykresy,
graficzne przedstawianie zmian i zalezno$ci. Przez odpowiednie traktowanie
tych zagadnien nauka rachunkéw rozbudzi w uczniu uczucia obywatelskie,
rozwinie $wiadomo$é wspélodpowiedzialnosci, tacznoéci jednostki z pan-
stwem i znaczenia jej w spoleczenstwie, wytworzy glebokie zrozumienie
prawdy, ze dobrobyt obywatela ciasno si¢ wiaze z dobrobytem narodu.

Nauka matematyki, ktérej cele nie ograniczaja si¢ do wyrobienia w ucz-
niu sprawnoéci dziatan, a zadania — do wygimnastykowania mézgu, lecz cie-
gaja glebiej do samodzielnej, tworczej myséli dziecka, do jego duszy, roz-
winie intelekt w pelni,

W czlowieku thwi dazenie do wiedzy i prawdy, i kazde ksztalcenie du-
cha cztowieka musi to dazenie mie¢ na wzgledzie, musi mu sprzyjaé. I wta-
$nie wiedza matematyczna, ktérej kazda mysl, kazde twierdzenie tak przej-
rzy$cie tchnie prawda, doskonale temu celowi sprzyja.

Zrozumienie zaleznosci zachodzqce] pomiedzy zjawiskami, nieodwotal-
nos¢ nastepstw, niewzruszono$é praw nie uznajacych wyjatkéw, przyczyni
si¢ do wyrobienia odpowiedzialnosci za czyn — za stowo, do wyksztaltcenia
hartu ducha.

Nauka matematyki nietylko przyczynié si¢ moze do wychowania mysla-
cego, opanowanego, sumiennego i dokladnego pracownika, lecz siegnaé moze
glebiej. Walory wychowawcze matematyki przy umiejetnem jej ujeciu, dzie-
ki prostocie jej budowy, tak wyraziscie wystapia i tak bezposrednio, jasno
i tresciwie przemowia do ucznia, Ze wiedza matematyczna stanie sie pier-
wszorzednem zrédtem prawdziwego wyksztalcenia.

Autorka w artykule swym rozpatruje wartoéci ksztalcace matematyki pod katem
widzenia specyficznych wlasciwosci tej nauki, ujetych poniekad abstrakeyjnie, Ze stano-
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wiska psychologji najwazniejszym warunkiem, aby takie czy inne wlasciwosci nauki do-
starczyly umystowi istotnych korzysci, jest dostepnos$é pojeé odpowiadajaca poziomowi
rozwoju umystowego, Autorka wspomina wprawdzie o tym czynniku, jednakie wyczerpu-
jace omdwienie tego zagadnienia domagaloby sie specjalnego artykutu., (Dop. Red.).

J. SKUPINOWNA.

WYNIKI BADAN NAD INTELIGENC]JA
W MOJE] KLASIE.

Badania poziomu umyslowego dzieci wiejskich za pomocq testéow Ter-
mana budzq powaine zastrzezenia, poniewaz testy te opracowane zostaly
na materjale dzieciecym wielkomiejskim. Niema jednakzie testéow przezna-
czonych dla dzieci wiejskich; nie wiadomo nawet dokladnie, jakiego rodzaju
zmian nalezaloby dokonaé, aby przystosowaé testy do umystowosci wiej-
skiego dziecka. Wszelkie zatem préby podjete przez nauczycielstwo pracu-
jace na wsi powitaé nalezy z prawdziwq radosciq.

Prébe takq — pierwszq, kiérq Redakcja Pr. Szk. otrzymala — ponizej

zamieszczamy. Redakcja.

Od poczatkéw mej pracy interesowata mnie glebiej nawet, niz strona
metodyczna nauczania, osobowosé moich wychowankéw. Nie umiatam jed-
nak narazie podej$é do badania jej z pewnym juz jasno wytknietym celem.

W tym roku pod wplywem pedagogicznego kursu wakacyjnego
w Bialymstoku, ktéry usystematyzowal wiadomosci zawodowe i poglebil
w stuchaczach ped ku doskonaleniu pracy, przystapitam we wrzesniu do
swoich zaje¢ z pewnym obmyslonym planem dziatania na caly rok.

Zostalam znowu przydzielona jako wychowawczyni do najmtodszych,
Trzeci rok wigc objetam gromadke najmlodsza, ale zato bardzo liczna.

Zanim dalej przejde do wykazéw i cyfr, postaram si¢ scharakteryzo-
waé krotko srodowisko, z jakiego sie rekrutuja moi wychowankowie.

Oto6z 7-klasowa nasza szkola odlegla jest od majblizszego miasteczka
Lubieri (p. wloctawski) o 5 km. Do szkoly sciagaja z okolicznych wsi dzieci
rolnikéw i ze dworéw — dzieci stuzby folwarczne;j.

Wsréd miejscowej ludnosci zrozumienia dla potrzeb szkoly niema,
chociaz z kazdym rokiem dzieje si¢ juz coraz lepiej. Traktuje sie szkole,
jako przykry a nieraz dotkliwy obowiazek, ktéry pozbawia rodzicéw prze-
dewszystkiem sily roboczej, zabiera dzieci na pol dnia pod swéj dach
ymarnuje i balamuci”. ‘

Nic wigc dziwnego, ze dziatwa przynosi ze soba w pierwszych dniach
uprzedzenie do szkoly, ktére najczesciej po tygodniu juz mija, a na miejsce
tego tocza sie migdzy nami gawedy tego rodzaju:

— Prose pani — szepleni drobna istotka — mama moéwita zebym nie
sta, bo zimno, a ja psystam.

— Prosze pani, moéwi zaplakany spéznialski, kazali mi krowy pasé —
a ja nie chciatem i uciektem do szkoty, :



PRACA SZKOLNA -

Coz ja mogg na to dzieciom odpow1edzxec'7

Stucham i milcze, Staram sie natomiast na terenie szkoly o wytwo-
rzenie takiej atmosfery, by dzieci szkole polubity i by do niej dazyty.

Zreszta dom nie ze zlej woli Zle robi — nie rozumie. Bieda i walka
o czarny kawalek chleba na najblizszy dzien wazniejsze sie staja od troski
o przyszlo§é swego potomstwa. Przychodzi wiec to wszystko do klasy
zbiedzone ,zahukane lub rozhukane”, czesto glodne, nieraz maltretowane
w domu przez ojczyma lub macoche.

Trzeba je przygarnaé, na starcze buziaki przywrécié usmiech dziecin-
stwa, zrozumied ich nedzg, zglebi¢ troski, poméc a przedewszystkiem by¢
wzgledem nich sprawiedliwa.

I dazenie do tego podyktowalo mi zbadanie stopnia ich rozwoju, za-
kresu mozliwoséci przy wstapieniu do szkoly, Zdaje sobie sprawe jednak,
ze zbadanie inteligencji bardzo malo jeszcze méwi o dziecku. Zawsze, po-
mimo to, lepsze owo ,bardzo malo” niz ,nic”.

Badania przeprowadzone zostaly testami Binet’a-Terman'a i objely
wszystkie dzieci 1924 rocznika w mojej klasie w liczbie 25. Odbywaly sig
one mozliwie w godzinach Lmidey 8—11 (moje okienka). Pézniej za$, gdy
wskutek zmiany rozktadu nie mialam tyle wolnych godzm przed polud-
niem, bralam dzieci po 2-godzinnych zajgciach t. z. o 1- e]

Podczas badania w pokoju bylismy ‘tylko dziecko i ja. Czas badania
wahal sie od 40-u do 15-u minut, przecietnie trwal 25 min,

Dziennie badatam nie wigcej, niz 2-je dzieci. lloraz inteligenciji, otrzy-
many tg droga, przedstawia si¢ nastepujaco:

od 30 — 70 70 — 90 90 — 110
(0og6lny niedorozwoéj) (op6zniony) (int, normalna)

dziew. — 59 cht. — 81 dziew. — 97

cht. — 65 dziew. — 85 dziew. — 90

cht, — 54 dziew. — 84 dziew. — 93

dziew. — 69 cht. — 715 cht. — 100

Razem d-ro dzieci cht, — 82 dziew. — 91

cht. — 76 dziew. — 95

dziew. — 80 dziew. — 93

dziew, — 80 dziew, — 90

cht. — 85 chl. — 90

cht. — 74 chl. — 97

dziew. — 81 Razem 10-ro dzieci

Razem 11-ro dzieci

Jak méwiq cyfry, najwicksza liczba dzieci bo 11-oro wykazuje inteli-
gencje opdzniona — co stanowi 44%.

Og6lny niedorozwéj na 25-ro zbadanych wykazalo 4-ro dzieci czyli
16 procent.

I wreszcie inteligencje normalna posiada 10-ro dzieci czyli 40%.

Warto zaznaczyé, Ze jedno dziecko zaledwie ma iloraz inteligencji ré-
wny 100, reszta waha sie tylko w granicach od 90—100. Sredni wiec iloraz
dla tych dzieci wynosi 81, czyli wykazuje inteligencje op6zniona,

Srednia dla 14-tu zbadanych dziewczynek jest nieco wieksza i docho-
dzi do cyfry 85, kiedy dla 11-u chtopeéw dociaga zaledwie do 80.

I w zyciu szkolnem dziewczynki te wykazuja réwniez wigcej sprytu,
w dodatniem tego stowa znaczeniu, latwiej sie dostosowuja do wymagan,
predzej si¢ orjentujg i szybciej wykonuja kazde polecenie.
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Chlopcy natomiast — to element powolniejszy, wigcej surowy i wy-
magajacy wiekszej uwagi wychowawcy.
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lOto proba graficznego przedstawienia otrzymanych wynikéw. 1 cm.
wzwyz odpowiada jednemu dziecku.
Tyle co do rezultatow.

Co do samych testow, to w niektérych zmieni¢ musialam redakcje py-
tan, gdyz forma, w jakiej sa podane w ksiazce, dla dzieci wsi bylaby malo,
lub nawet weale nie zrozumiala. Np. zamiast ,,co powinienes zrobi¢, jesli
masz zamiar gdzies wyjechaé, a spézniles sie na pociagg”, méowilam: chcesz
jechaé z tata do miasta, ale spézniles sie i tata juz pojechal — co zrobisz
teraz?

Dalej, zamiast ,,czego brakuje tej twarzy", pytalam: ,pcpatrz i powiedz
mi, co zapomnieli narysowa¢ na twarzy tej pani — pana”. W wypadkach, '
gdy chodzito o nazywanie monet, 88% zbadanych nie umiato daé odpowiedzi.

Poza tem uwazam, Ze rozréinienie i nazwanie czterech zasadniczych
barw jako test dla 5-letniego dziecka — to rzecz zbyt trudna, jak rowniez
wskazania brakéw na obrazku przez dziecko 6-letnie. Najczesciej z ostat-
niem tak bylo: rysunek przedstawia glowe w profilu. Na twarzy brak oka,
Dziecko tego nie dostrzega. Widzi natomiast, ze jedno ucho jest — dru-
giego niema. Po namysle méwi: niema drugiego ucha.

Poniewaz nie mam absolutnie moznosci powtérzyé badan nad gro-
madka dzieci z innej szkoly, nie moge sprawdzi¢ swoich wynikéw. Mam,
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pomimo to, glebokie przekonanie, Ze testy powyzsze nie sa dostosowane
do psychiki dziecka wiejskiego.

Skad np. dziecko moze znaé monety z chwilg wstapienia do szkoly,
kiedy ono nawet nie rozréznia cyfr, nie kojarzy ich z wartoscia, a co naj-
wazniejsze — najczesciej na wsi nie ma z pienigdzmi do czynienia.

To tez niektére wprost mi méwily: ,nie wiem, tego nie umiem’’. Pod-
czas badania staralam sie, by dziecko zapomnialo o mojej obecnosci. Da-
walam mu zagadnienia i, najczesciej milczac, stuchalam lub przygladalam
si¢ rozwiazaniu,

Najtrudniejsza sprawa polegala na oswojeniu i zacheceniu, Niektére za$
pra?owaly tak wolno, Ze ogromnego wysitku trzeba bylo, by ich nie przy-
naglacd. :

g Zato ile wychowawcy daé moze takie badanie, niech 7éwia wyjatki
z protokélow,

Kazik Skibiniski — wiek Zycia 85 m. Wiek testu 4. Nr, testu 5.

a) ,,Co zrobisz, jak ci bedzie zimno?"

— Jak? — Co zrobie? — No nic; (po namysle) w domu to cieplo, sukmane obleke
i bedzie mi cieplo, (Zwraca sie do chlopca, ktéry zaglada przez. okno) Idziesz! Zaglada
jeszeze! (Wyjmuje iglte z sukmany) — Igle naprézno wzionem.

b) ,,Co zrobisz, jak bedziesz glodny?"

— Co zrobie? — No nic, bym chodzil gtodny.

— Co to tutaj? (zwraca uwage na zegarek) Zegarek? — taki maly? (z Zalem]
Ja ni mam — od tygo -to ‘boli rekal (odwraca si¢ do okien) Tak zimno od tych
oknéw! — Diugo bedom otwarte? — {po chwili z przekonaniem) Do nocy!

Nr. t. 6, Nie umie powtorzyé zadnej grupy liczb, zato spaceruje po klasie i mono-
loguje: w nocy to prézna lawka, nie? Poniewaz mie rozwiazal mi niektérych testow
z 4-go rocznika, cofnelam sie¢ do 3-go.

Nr. t. 2, Nazwanie 3-ch przedmiotéw z otoczenia.

— To stolik, to lawka, o to to jak to? — (namys$la si¢) — Tablica! Ja jeszcze
nie krydowalem na tablicy.

Nr. t. 4. Jak sie nazywasz?

— Ja? — Skiba, na imie Kazmir (znowu zajmuje si¢ czem innem. To wmalo
tawkow — Dzisiaj pogoda, no nie? Skad ten ohrazek? (wskazuje na $ciane) i pies na nim,
To pies? — nie, koi! — Nie, kon to inakszy,

Wida¢ wigc, jak dalece brak t{u najmniejszego choéby skupienia, uwaga rozproszona,
nieskoordynowana, co chwila pizelatuje z przedmiotu na przedmiot — zainteresowania
przygodne.

Irka Witkowska, wiek zycia 92 m. Wiek t. 5. Nr, t. 4. Definicje: co to jest krzesto,
kon, widelec, lalka, olowek, stol?

Odpowiedzi: krzeslo do siadania, kon zeby oral, widelec do jedzenia, lalka do
bawienia, oléwek do pisania, sté! zeby P. Jezusa postawié,

W. t. 6, Nr. t. 4, a) Co zrobisz, jesli deszcz pada, a ty masz i$¢ do szkoly?

Odp.: ,bym wzina chustke”,

b) Co zrobisz, jak zobaczysz, ze sig pali wasz dom?

Odp.: ,powynosi si¢ wszystko".

W. t. 8, Nr. t. 3. Co powinna$é zrobié¢ a) jezeli rozbijesz cudza rzecz?

Odp.: ,,To uciekne",

b) Jezeli idziesz do szkoly i zobaczysz, ze juz jest p6ino?

Odp.: ,to klusa trzeba lecié".

c) Jezeli kolezanka uderzy ciebie niechcacy?

Odp.: ,trzeba powiedzieé, zeby nie bita”,

T. 5. Definicje wyssze od uzytku: co to jest pilka? — odp.: ,,do grania”, Co to jest
aeroplan? — (nie wie) Smok? — odp.: — ,,co zeziro ludzi". — Zolnierz? — . 2otnierz
péjdzie do wojska”,

Jézio Kopczyriski, wiek 86 m. Przy badaniu zachowuje si¢ spokojnie, z rozbrajajaca
puwaga, radzi sobie z zadaniami po swojemu. Oto opis obrazkéw na pytamie ,co sie
tu dzieje?"

Obrazek I: tu je pies, a tu chlop strzyla w kuropatwy, a tu drzewo rosnie, a tu
chalupa (w rzeczywistosci niema jej na obrazku), a tu drzewo malutkie rosto, to go
chlopaki sciuli (fantazja).
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Obrazek II: Duzy Zyd ma takom duZom brode. Zyd niesie obiad [nie rozpoznaje)
kosz taki duzy je.

Obrazek IIl: Chlop, tutaj sté! i tu stél, a tu ma chlop noge jednom ucigtom
(tys. z profilu —— drugiej nogi nie widag).

Stefcia Lewandowska, wiek zycia 90 mies, Te same obrazki.

1. Ptaki wode pijom, pies — i strzyla pan jakis,

Il Fura, co to jest? (pokazuje rzeczy na furze) Nie wiem. Jaki$ stary ciggnie woz
i ten maly ciagnie. Co to jest na wozie? (znowu do tego wraca) nie moge poznaé.

11l Stoliki sa dwa, pan stoi, krzeselko, a to (pokazuje niewyraZnie narysowane
okno) Czy to recznik, czy co?

Mieczyk Troenther — wiek zycia 58 m, {zaledwie!l), Syn miejscowego obywatela
ziemskiego: Oto jak opowiada:

I, ,,Pan strzela i zabil kuropatwe a pies leci i daje mu.

Il Zyd wiezie zabawki na woézku, Jest deszcz i okryl wszystko lachmanami, jedzie

po drodze i sam ciagnie.

IF. (Powiazal ‘tresé obu ostatnich obrazkéw) Pan sie patrzy tam, kto to jedzie
za oknem, i méwi, a to sobie kupie dla swoich dzieci i wola Zyda", (Mamy tu juz
historyjlke). i

Na zapytanie, co zrobi, jak go dziecko niechcacy uderzy, odpowiada: ,,a to powiem
mu, Zzeby patrzyl, nie zeby lecial jak oéleply, czy nie ma oczu? (swady duzo).

Ciekawe, niemniej niz odpowiedz, jest zachowanie si¢ dziecka. Jedne
wykazuja zupelng niezaradnosé, z trudem rozumuja, inne z glosnem mono-
logowaniem krytykuja wtasng prace. Ten sam Jézio K. o ktérym juz wspo-
minalam, po trzeciem zlozeniu prostokata z dwéch tréjkatéw westchnatl
glosno, potarl sobie czolo i z wyrazem wielkiej ulgi wypowiedzial: ,juz!”

Tak wiec, to nie to samo, co rozwigzywanie zadania przez cala klase.
Tam widzi zawsze nauczyciel gromade, co$, co chociaz zlozone z tych po-
jedyriczych uczniéw, nie jest podobne do zadnego z nich. .

Na zakoficzenie zbyt obszernych juz wywodéw, pragne jeszcze na
jedna rzecz zwrécié uwage, mianowicie — programy. lle wysilku trzeba
polozyé w 1-ym oddziale, by z elementem opéznionym pod wzgledem umy-
stowym przerobi¢ wszystko, co przewiduje program. I o ilezby wiecej nie-
raz rezultatu przyniosto potraktowanie 1-go roku z punktu widzenia wy-
chowawczego — bez przeladowania kazdego dnia, kazdej godziny niemal
czytaniem, pisaniem, rachunkami, bez Zadnego wzgledu na to czy dziecko
w danej chwili chce i potrafi zdoby¢ si¢ na wysitek, jakiego od niego zadamy.

Konsekwencja zas takiego stanu rzeczy sg kompromisy, potowicznosé,
ktére z jednej strony tamuja naturalne zainteresowania, z drugiej — po-
zostawiaja gorycz i niesmak Zle wykonanej pracy.

Bo azeby méc polaczyé nauczanie z praca wychowania i w jednakowej
mierze je uwzgledniaé, na to, wobec obecnych programéw, nauczyciel roz-
porzadza za malym wymiarem czasu,

Wracajac do zasadniczego tematu, pragnelam ta droga zwrécié sig
do tych z kolezenstwa, kiérzy przeprowadzali badania nad inteligencja
na swoich terenach, z zapytaniem, jakie wyniki otrzymali, jakie uwagi nasu-
nely sie w zwiazku z wykonana praca — czy rezulfaty sa zblizone do moich?

Pamietajcie
o Funduszu Wdow | Sierotl
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CZ. WADECKI.

POWSTANIE | ROZWO]
CENTRALNYCH PRACOWNI

SZK. POWSZECHN. M. SIEDLEC.

Centralne Pracownie Szk. Powszechnych w Siedlcach otwarto i urucho-
miono w dniu 2 wrzeénia 1930 r, Na zorganizowanie ich zuzyto stosunkowo
bardzo malo czasu bo zaledwie cztery miesigce: maj, czerwiec, lipiec i sier-
pien, Powstanie pracowni w Siedlcach zlaczone jest $cile z dziatalnoscia In-
spektoréw szkolnych pp. Franciszka Mittka i Stanistawa Gumuly. Pierwotne
zamierzenia zorganizowania tylko pracowni przyrodniczej oraz sléjdu drze-
wnego i metalowego, po przybyciu do Siedlec p. Insp, Mittka rozszerzono, po-
stanawiajac utworzenie zro6zniczkowanych pracowni, ktéreby staly sie war-
sztatami pracy dla wszystkich tych przedmiotéw nauczania, objetych progra-
mem Szkoly Powszechnej, dla realizowania ktérych potrzebne sa specjalne
warunki i urzadzenia,

W maju 1930 r. na zebraniu Kierownikéw Szkél Powsz. m. Siedlec,

po goracej dyskusji, postanowiono zorganizowaé w Siedlcach nastepujace
pracownie: 1) fizyko-chemiczna, 2) biologiczna z ogrodem szkolnym, 3) geo-
graficzna, 4) sléjdu tekturowego, 55 si6jdu drzewnego i metalowego, 6) ro-
bot kobiecych. Uchwale te poprzedzily dokladne studja warunkéw i mozli-
wosci rozwojowych tych pracowni, stosunkéw lokalnych — badania staty-
styczne, dotyczace organizacji szk6! na terenie miasta na rok 1930/31.
Przedsiewzigto i przewidziano mozliwie wszystko, by unikngé btedow, by
organizacje pracowni uczynié jak najbardziej sprawna a dogodna dla kazde;j
szkoty, dogodna dla dzieci i nauczycieli.
. Wtasciwe prace przy urzadzaniu pracowni przeprowadziliémy etapami.
Zgodnie z zasada p. Insp. Mittka, Zze organizacje pracowni rozpoczyna sie
przedewszystkiem od ,zwléczenia” szaf i stolow — zajeliSmy sie sprawa
urzadzenia. Potrzeba nam bylo 100 stoléw o réznych wymiarach, 320 tabo-
retéw, 5 stotéw eksperymentalnych dla nauczycieli, 7 tablic, bardzo wiele
szaf 1 duzo specjalnych urzadzen, Przystosowanie lokali dla celéw poszcze-
gélnych pracowni wymagalo rowniez szeregu prac, urzadzeri: nowych Scian,
otworéw, okien it. p.

Uswiadomiwszy sobie zakres potrzeb zabraliSmy sie do roboty. Wysitki
nasze ‘szly w dwuch kierunkach i dotyczyly: 1) uzyskania funduszéw
i 2) szybkiego $ciagniecia potrzebnych urzadzen.

Z kuratorjum Okregu Szk. Lubelskiego otrzymalismy 4000 zt. — lecz
pieniedzy tych nie wolno nam bylo uZzyé na kupno mebli — zakupiliémy za
nie przyrzady i pomoce naukowe w ,,Pomocy Szkolnej", Dzieki staraniom
uzyskalidmy od gminy subwencje z budzetu na rok 1930/31 w sumie 2000 zt,
Majac te kwote do dyspozycji, dokonalismy zaméwieti w stolarni miejskiej
na sume 11000 zl., w stolarni wigziennej na 2000 zl, i u stolarzy prywatnych
na 1600 zi. O innych subwencjach w tym czasie nie moglo juz byé mowy
(przynajmniej na razie). A przeciez zaméwienia te pokrywaly dopiero czesé
naszych potrzeb, W pierwszych zaraz tygodniach obarczyla nas olbrzymia
suma deficytu. Lecz fakt ten nie przerazil nas. Wierzyliémy, Ze zdotamy
przezwyciezy¢ trudnosci, Zze zdotamy przekonaé Opieki Szkolne oraz rodzi-
céow dziatwy szkolnej i pozyska¢ w mich swych sprzymierzencow, ktérzy
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dostarcza nam $rodkéw na pokrycie zobowiazan. I udalo si¢ nam to caltko-
wicie, W zwiazku z utworzeniem Centr, Pracowni §wiadczenia rodzicéw
zwiekszyly si¢ prawie o 100%. I rzecz charakterystyczna, Ze od udziatu
w tej ofiarnoéci nie uchylali i nie uchylaja si¢ nawet ci rodzice, ktérzy sami
korzystaja z opieki spolecznej. Dokona¢ tego znéw mozna bylo tylko dzieki
bliskiemu kontaktowi szkoly z domem.

Na czas pierwszych dni lipca wyznaczyliémy sobie termin wyremon-
towania sal, przeznaczonych na pracownie, Przerébki, poprawki, nowe
urzadzenia, drzwi, nowe S$ciany, malowanie sal, mycie podi6g, okien —
wszystko to dokonane zostalo w przeciagu 14-u dni. Koszt tych prac ponosit
juz Zarzad Centr, Pracowni, gdyz Magistrat w tym czasie remontowaé nie
mégl, a nam zalezalo na czasie.

Jednoczesnie ,lotna komisja", ztozona z p. insp. Mittka i nauczycieli
specjalistéw odwiedzala poszczegélne szkoly powszechne i zgodnie z uchwa-
ta kierownikéw szkél, oceniata, klasyfikowala i kwalifikowala pomoce nau-
kowe, ktére nalezato przekazaé tworzacym sie pracowniom. Zakwalifikowane
przez komisje pomoce, narzedzia, przyrzady, zbiory i meble — znalazty
si¢ juz w lipcu w salach, przeznaczonych na pracownie. Byto tego sporo —
zwlaszcza okazéw zoologicznych, lecz 1la celéw pracowni przedstawiato to
warto$é doséé problematyczna. Uporz ydkowaniem, klasyfikacja, reparacija
i konserwacjg zgromadzonego inwentarza zajeli sie upatrzeni na stanowiska
kierownikéw pracowni mauczyciele, Oczekujac na meble, jednoczesnie do-
konywujemy dalszych zaméwien na przyrzady w,, Pomocy Szkolnej" wedtug
planu przez nas opracowanego. W sierpniu otrzymujemy prawie wszystkie
meble, Urzadzamy wiec pracownie, pracujac jak zwykli robotnicy. Roz-
mieszczamy i umocowujemy stoly, stoliki i tablice, ustawiamy i wypelniamy
szaly. Gromadzimy sprzet.

Zdajemy sobie sprawe, ze to dopiero zaczatek. Zaczatek ten zawieral
w sobie jednak, dzigki réznym szczeSliwym a cze$ciowo nieznanym nam
okolicznoéciom — caly potencjalny o duzych mozliwosciach rozwéj naszej
centrali, Uzupelniaé, doskonali¢, powiekszaé — to zadania na dzisiaj i na
jutro dla nas i naszych nastepcéw — gdyz miespozyta sila Zywotna thwi
w samej idei pracowni szkolnej. :

Organizacja pracy

Centralne pracownie mieszcza si¢ na II pietrze w budynku szkoly po-
wszechnej im. Adama Mickiewicza przy ulicy Blonie 4, gdzie zajmuja 9 sal
i jedna duza sale rekreacyjna — ktére w sumie daja powierzchnig 641 m?,

Wymiary poszczegélnych sal sa nastepujace:

Lp. Przeznaczenie sali Powierzchnia m? |Wysokoéé| Wystawa
1 pracownia fizyko-chem, 65,54 3.20 pld. zach,
2 | przygotowalnia . 26,32 " "

3 " biologiczna 32,15 " "
4 pracownia biologiczna 65,75 " pld. wsch,

5 pracow, sléjdu tekturow. 51,37 " "

6 " rob6t kobiecych 72.75 3,10 pin, zach,
ki " slojdu drzewnego 68,12 " pld. wsch,
8 " geograficzna 68,12 " "

9 przygotowalnia do robét - 36,— " pin, zach,

10 sala rekreacyjna 89,— 3.20 pin, wsch,
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Ponizszy plan ilustruje rozmieszczenie poszczegélnych pracowni.
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Z pracowni korzysta 7 publicznych szkét powszechnych i jedna pry-
watna. Liczba oddziatéw uczeszeczajacych do pracowni przedstawia sie w spo-

s6b nastepujacy:

Oddziaty Liczba
v 15
\' 12
VI 10
viI 8
45 oddz.
Razem |o lacz, licz,
1527 dzieci

Organizacja rozkladu zaje¢ jest tak pomyslana, ze dzieci przychodza
z poszczegllnych szkél oddzialami na caty dzien, spedzajac tu badz po 4,
badz po 5 godzin. W jednym tylko dniu na tydzied przychodza czwarte
oddzialy na 2 godziny, poczem $piesza na zajecia do wlasnych szkél lub
przeciwnie, po 3 godz. zajeé we wlasnej szkole, przychodza do pracowni,

a stad do domu. Naogél niema spacerowania dzieci ze szkoly do pracowni,
Liczbe godzin w tygodniu spedzanych przez poszczegélne oddzialy w pracow-

niach ilustruje ponizsze zestawienie.
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oddzialy: v A VI vII

pracownia chl. | dz,| chl, |dz.| chl. |dz.| chi. |dz.

fizyko - chemiczna o2 4
biologiczna 1 2
sl6jdu tekturowego 4 2 2
sléjdu drzewnego i metal, 2 4 4

rob6t kobiecych . 2 2 2

geograficzna 1

razem tygodniowo 6 5 8 8

Jak z powyzszego zestawienia wynika VI i VII oddzialy przychodza do
pracowni 2 razy na 4 godz. kazdorazowo, V-te oddz. jeden raz na 5 godz.,
IV-e 2 razy na 4 i 2 godziny.

Utozenie tygodniowego rozkladu zaje¢ dla Centr. Pracowni bylo za-
daniem trudnem, gdyz trzeba bylo kazdej szkole zapewni¢ dogodny czas,
zwlaszcza, ze szkoly zZydowskie w soboty nie pracuja, zaé w niedziele uru-~
chamiaé pracowni nie chcieliémy ze wzgledéw zrozumiatych.

Naogét pracownie sa czynne przez 6 dni w tygodniu — po 9—10 godzin
dziennie.

Na czele kazdej pracowni stoi kierownik pracowni. Obowiazki kiero-
wnikéw pracowni wladze szkolne powierzyly nauczycielom, posiadajacym
odpowiednie kwalifikacje i zamilowanie do poszczegélnych dziedzin nau-
czania,

Kierownicy pracowni, aczkolwiek obowigzani sa do 12-u godzin zajeé
tygodniowo, przebywaja w pracowniach nierzadko po 12 godzin na dobe.
Organizujg sami wytwornie pomocy naukowych, tworza zbiory i rézne urza-~
dzenia. Obok odpowiedzialnosci za stan i catoéé powierzonego im inwen-
tarza, kierownicy organizuja prace w swych pracowniach, odbywaja w usta-
lonych terminach z nauczycielami zebrania instrukcyjne, na ktérych ustala
sie rozktad materjatu nauczania, kolejno$¢ i jakosé éwiczen, kiére nauczy-
cielstwo pod nadzorem kierownika samodzielnie przerabia. Kazdy kie-
rownik pracowni ma do dyspozycji laboranta, ktéry nastawia dwiczenia,
czyéci i konserwuje naczynia i przyrzady. Prawie wszyscy kierownicy pra-
cowni posiadaja swe etaty w tej szkole, w kiérej mieszcza si¢ pracownie.

- Prawna strona w organizacji Centr. Pracowni

Centralne pracownie szké! powszechnych w Siedlcach, zgodnie z wlas-
nym statutem, sa instytucja samodzielna, stanowiaca wlasnoé¢ wszystkich
publicznych szkél powszechnych m. Siedlec. W skiad zarzadu Centr. Prac.
wchodza wszyscy kierownicy publicz. szk. powsz. m, Siedlec.

Wydzial wykonawczy stanowia: przewodniczacy — kierownik tej szko-
ty, w ktérej sie mieszcza pracownie, skarbnik — jeden z kierownikéw szkot
oraz sekretarz — jeden z kierownikéw pracowni.



PRACA SZKOLNA 85

Administrowanie pracowniami nalezy do zadan Wydzialu Wyko-
nawczego.

Istnieje jednak caly szereg watpliwosci natury prawnej, szereg zagad-
nieni nieuregulowanych przepisami prawnemi, — ktére wylonily sie i absor-
bujg nas w zwigzku z powstaniem Centr, Pracowni,

Postanowienia statutu naszego, z punktu widzenia prawnego, nie ujmujg
nalezycie istoty rzeczy, zwlaszcza co sig tyczy ,tytulu wlasnosci”. Kto jest
rzeczywistym wlascicielem majatku Centr, Prac. — nie wiemy, aczkolwizk
majatek ten gromadzimy, tworzymy i nim administrujemy. Posiepujemy
tu jak rzeczywista osoba prawna, chociaz jej nie stanowimy, gdyz
pewnym formalno$ciom nie uczyniliSmy zado$é (legalizacja statutu), nie
wiedzae, czy postepowanie takie zgodne bedzie z obowiazujacemi przepi-
sami, Takie watpliwoséci nie powstalyby np. na terenie szkolnictwa sredniego,
ktére jest badz paristwowe, badZ prywatne — stad i pracownie bylyby pan-
stwowe albo prywatne. Natomiast przepisy o zakladaniu i utrzymywania
szk6é! powszechnych sa tego rodzaju, ze nakladaja obowiazki i na paristwo
i na samorzad, ktéremu poleca sie dostarczyé budynkéw, mebli, urzadzen
i t. p. — nie wskazujac wyraznie kto jest prawnym wtascicielem majatku
szkoly. Stad powstaje taka sytuacja, ze z jednej strony, w pewnym czasie
Okregowa Izba Kontroli Panstwa moze drogg kontroli faktycznej lub na-
stepnej stwierdzaé stan posiadania szkoty odnosnie do tych dzialow inwen-
tarza, ktory zostal przydzielony szkole przez Inspektorat Szkolny, a za-
kupiony z funduszéw Skarbu Panstwa przez Wladze Szkolne I-ej lu I1-ej in-
stancji — z drugiej za$ strony, gmina prawie rok rocznie, przy sporzadzaniu
bilansu zada wykazu inwentarza, ktéry z jej funduszéw zostal dla danej
szkoly nabyty. Inwentarz ten figuruje w pozycji ,,majatek komunalny".
Lecz przeciez oprécz tych dwuch czynnikéw, zainteresowanych publiczng
szkola powszechna, interesuje si¢ z mocy samej ustawy trzeci jeszcze czyn-
nik — rodzice, Opieki Szkolne — i wogdle wladze Samorzadu Szkolnego.

Opieki szkolne, komitety rodzicielskie sg juz dzi$ dla szkoty nie Zrédtem
doraznych subwencyj, ale statych i moze najwydatniejszych dochodéw. My
wlasénie dla organizacji Centr. Pracowni czerpiemy 80% kapitalu z tego
ostatniego zrédia. .

Lecz czyja wlasnoscia jest majatek nabyty za fundusze z tego zZrodia —
nie wiadomo. Rada Szkolna Miejska, kiéra bezposrednio udzialu w orga-

nizowaniu pracowni nie brala — nie uwaza sie za upowazniona do przy-
znania ‘sobie tytufu wlasnosci tego mienia. Opieki szkolne poszczegdl-
nych szkol — fez nie. Wigc jest to wlasnosé szkol, — tak, — ale wszyscy

sig¢ zgodzimy, Ze nie jest to ujecie i okreslenie prawnicze, ze ta sprawa musi
sie doczekaé nalezytego uregulowania ustawowego. Zagadnienie to wy-
tonito sie u nas dopiero w ostatnim czasie i nic innego nie pozostaje, jak
zorganizowaé, na podstawie zalegalizowanego statutu, ,prawnego wlasci-
ciela” majatku pracowni — zloZonego z Opiek szkolnych.

Majatek i uirzyr;ianie Centr. Pracowni.

Na dzieri 1 stycznia 1931 r. majatek Centralnych Pracowni oceniony
zostal na sume 76000 zt, W tym czasie bowiem pracownie zostaly ubezpie-
czone od zdarzer losowych na kwote 73.500 z!. Polisa ubezpieczeniowa
znajduje si¢ w przechowaniu u przewodniczacego Zarzadu Centr. Prac.
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Na majatek Centr. Prac, Szk. Powszechnych w Siedlcach zlozyly sie:

1.1 Wplywy gotowkowe za czas od
1/IV 1930 do 31/XII 1930 r.
a) Zapomogi Rzadowe 4000
b) Zapomogi Magistratu m. Siedlec 6000
c) Wplywy ze szkét pow, (Rodzice) 23996
d) depozyty 700 -
e) Zapomogi oséb pryw. i instytucyj 500 35196 | —

2, | a) Warto§é zbioréw, przyrzadéw,
pomocy przydzielonych z po-
szczegdl, szkél powszechnych 22214

b) Warto§¢ mebli przydzielonych
ze szkél powszechnych 3590

c) Wartoéé ksiazek przydzielonych
ze szkdl powszechnychd 1000 26804 |—

3. | a) Wartoéé zbioréw, urzadzen po-
mocy naukowych wykonanych
w Centr. Prac, 2900

b) Wartos¢ materjatéw zapasowych
na skladzie (drzew, met. tek.) 2100

c) urzadzenia w ogrédkach szkol. 4120})_ L 6000
4.| Przyrzady zakup. na kredyt (wierz,) 8000 8000
Razem 76000 | —

Na utrzymanie i dalszy rozw6j Pracowni, Zarzad otrzymuje fundusze
od poszczegdlnych szk6l powszechnych (Opiek Szkolnych).

Kazda Opieka Szkolna zgodnie z uchwala Zarzadu Centr. Prac. w roku
szk. 1930/31 placi ze swych dochodéw (tak zw. sktadek miesiecznych na po-
moce naukowe) 60% oraz od kazdego dziecka, uczeszczajacego do pracowni,
specjalne oplaty za korzystanie z pracowni i za zuzyte materjaly.

Dzieci z oddzialéw IV-ych placa po 8 zl. rocznie.
Vv

" VIiVII- ych placa lpo 10 zl roczme, za$ dziewczeta
z tych klas, ze wzgledu na to, Ze przynosza wlasne materjalty do robét ko-
biecych — placa po 6 zl.

Przecigtne dochody miesieczne przedstawiaja sie jak ponizej.
Ze szkoly powsz. Nr. 1 wplywa przecietnie 250 zl.

1 1] NI'. 2 1t * I 180 'y
1" 1y Nr. 3 " 1 160 1"
1 1" Nr. 4 " 1" 260 1"
T 1 Nr. 6 1 1" 100 1"
" w Nr.7 w120,
1 1 Nr. 8 T M 130 ,,

1 .” prywatnei 1" 1" 100 11



PRACA SZKOLNA 87

Razem przecietne wplywy wahaja sie w granicach 1000 — 1300 zl.
miesiecznie. '

Przecietne wydatki miesieczne zasadniczo pokrywaja si¢ z dochodami,
cho¢ czesto powstaje konieczno$é dokonania zakupéw na wigksza sume.
Powigksza to oczywiscie nasze zobowiazania, ktérych mamy i tak jeszcze
sporo (8000 zt.). Wrydatki miesieczne dziela sie ma:

1) splate zobowiazann — miesiecznie 600 =zt
2) wydatki osobowe — (laboranci, stolarze) 470 |,
3) wydatki rzeczowe 230 ,,

Poniewaz szybki rozwo6j Centr. Prac. wymaga wciaz nowych urzadzes,
uzupelnieri, sprzetéw, wickszej ilo$ci mebli zwtaszcza szaf, przeto zorganizo-
waliSmy wlasna wytwornie mebli i sprzetu, Pracuje jeden wykwalifikowany
stolarz, ktéry w pracowni sléjdu drzewnego i metalowego pelni jednocze-
$nie funkcje instruktora, jeden czeladnik stolarski oraz 18-letni praktykant
stolarski, ktéry jednoczes$nie pelni obowiazki laboranta pracowni sldjdu
drzewnego i metalowego.

We wlasnym zakresie umeblowaliémy catkowicie pracownie geogra-
ficzna, sporzadziliémy urzadzenie inspektowe o 15 oknach do ogrodkéw
szkolnych, obecnie w robocie sa szafy (18 sztuk) oraz zaokienne skrzynki
do hodowania dekoracyjnych roélin i t. p. Oczywiscie pomiedzy nasza
wwytwornia”, a pracownia sléjdu drzewnego i metalowego istnieje scista
wspélpraca. Rysunki techniczne sporzadzaja uczniowie, oni tez pomagaja
czg$ciowo obrabiaé i sktadaé materjal. Pracownia sléjdu drzewnego zuzywa
wszystkie ,,odpadki materjaléw", zwlaszcza przy nozykowych pracach klas
V-ch, Zasady ekonomiczne stosowane tu sa w calej rozcigglosci.

DYSKUS]JA

W SPRAWIE ROBOT RECZNYCH.

W numerze drugim ,,Pracy Szkolnej” z roku biezacego ukazal sie arty-
kut p. Andrzeja Wrockiego w sprawie rob6t recznych w szkolach ogélno-
ksztalcacych. Czytajac ten artykul bylem poczatkowo oburzony na autora.
Jak mozna tak lekkim, tanecznym krokiem przeslizgiwaé si¢ po powierzchni
zagadnienia tej miary, stawiaé rewolucyjne tezy bez powaznej argumentacji,
przekresla¢ jednem pociagnieciem piéra bez gruntownej krytyki wartosé
kilkunastoletniej pracy gromady ludzi! Gdy przeczytalem jednak artykul
do kotica, oburzenie moje znacznie ostabto, Autor potraktowal w koricowym
ustepie swoj artykut jedynie jako zagadnienie dyskusyjne.

Chce wypowiedzieé kilka uwag w dwu sprawach: czem maja by¢ roboty
reczne w szkole i jakie kwalifikacje winien mieé nauczyciel tego przedmiotu,
Autor cytuje opinje Dewey'a, Ze praca reczna ma byé osrodkiem calego
zycia szkolnego i wyciaga z tego nastgpujacy wniosek: , I wlaénie z tego jej
przeznaczenia wynika, ze powinnaby ona raczej przenika¢ caly program
niz figurowaé w programie lgcznie z wyznaczona liczba godzin, jako przed-
miot réwnorzedny z innemij przedmiotami nauki szkolnej”. Jest to klasyczne
sformutowanie pogladu do§é rozpowszechnionego, a stanowiacego zasadni-
cze nieporozumienie, Na czem bowiem moze polegaé to przenikanie w dzi-
siejszej szkole i w masowej szkole najblizszej przyszioéci? A przeciez o roli
robot recznych w takiej wlasnie szkole méwimy, Program tej szkoly zawiera
oprécz éwiczen fizycznych, épiewu, rysunkéw, na i robét, szereg t. zw. umy-
stowych przedmiotéw. Rysunki i roboty to sa istotnie tak siostrzane przed-
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mioty, Ze o ile sg oba w programie, musza byé¢ wzajemnie zwigzane. Jezeli
si¢ méwi o przenikaniu, mys$li si¢ oczywiscie o przedmiotach umystowych
i o tem, ze roboty maja spelnia¢ role pomocnicza przy nauczaniu tych przed-
miotéw, Bylyby tu wigc rzeczy takie jak lepienie, przygotowywanie map
plastycznych, wykonywanie prostych przyrzadéw, modeli i t. p. Sa to
rzeczy wazne i potrzebne. Jedno tylko zastrzezenie. Te roboty muszg wy-
nikaé z istotnej potrzeby przy powaznym procesie nauczania, nie za$ z da-
zenia do szukania sposobnosci do robétek, Nietylko jednak program, ale
i cale zycie szkolne winno byé przenikniete zastosowaniem pracy recznej.
Ogélnie moznaby powiedzieé, Ze dzieci winnyby wykonywaé same wszystko
z zakresu robét zycia szkolnego, co moga wykonaé ze wzgledu na swoje
sily, umiejetno$é i czas jakim rozporzadzaja.

Dobra szkota musi to wszystko robié. Ale to dopiero dotyka wtasci-
wego zagadnienia,

Nie jest rzecza przypadku, ze w wiekszoséci krajow kulturalnych roboty
reczne zostaly wprowadzone do szkoly, jako udzielny przedmiot. Wydaje
mi sie, ze dwa wielkiej miary fakty spowodowatly to zjawisko.

Oto w ciggu niewielu dziesigcioleci spoteczenstwa kulturalne wykonaly
wielki wysilek w kierunku upowszechnienia o$wiaty. Upowszechnila sie
w tem gwaltownem tempie o$wiata warstw oSwieconych, oSwiata inteli-
gencka, Skutkiem tego zjawiska jest upowszechnienie dazenia do uciekania
od pracy fizyczne;j. '

A oto fakt drugi. Znowu w ciagu niewielu dziesiecioleci nastapita zmiana
sposobéw produkcji od rekodzieta do maszyny oraz takie upowszechnienie
wytworéw pracy maszynowej, ze gwaltownie zmniejszyl si¢ zakres pracy
technicznej w gospodarstwie domowem. Szerokie masy 53 skazane na jedno-
stajna, zniechecajaca, nuzaca, denerwujaca prace przy maszynach. Uprzy-
tomnijmy sobie réwnoczesnosé¢ i gwaltowne tempo rowoju obu zjawisk,
I oto w ludziach szerzej patrzacych na sprawy wychowania zjawilo sie
pierwsze niebezpieczenstwo. Oczy zwrocily sie na szkote, Zaczeto Zadaé od
szkoly zmiany stosunku do pracy recznej. Zjawil sig postulat, zeby szkola
zapewnita kazdemu dziecku ¢éwiczenie sie w elementarnych czynnosciach
z zakresu jakiej$ techniki rzemie$lniczej i przejscie przez caly kompleks
przezyé¢, zwiazanych z celowem ksztaltowaniem jakiego$ materjalu. Kazde
dziecko w wyniku tych prac winno méc wykonaé proste przedmioty, uzytecz-
ne w zyciu szkolnem czy domowem.

Czy to jest rzemiosto? Tak i nie, Tak, bo sa to te same praktyczne za-
dania i te same czynnosci, ktére wykonywa rzemieélnik. Nie, bo szkola nie
moze sie kusi¢ o osiggnigcie takiego poziomu wyszkolenia, jakie musi mieé¢
rzemie$lnik.

Jaki ma byé program robot recznych dla osiagniecia tych celow? Tu
jest wlaénie wielka trudno$é. Dla zapewnienia minimum wynikéw, dla osigg-
nigcia niebezpieczeristwa demoralizujacego dyletantyzmu konieczna jest
planowosé¢, systematycznos$é zadan i éwiczen. Psychologja dziecka i biezace
potrzeby Zycia szkolnego czesto przeciwstawiaja sie tej planowosci, Pogo-
dzenie tych tendencyj, to kierunek ewolucji programéw. Planowos¢ jednak
musi byé zagwarantowana pod groza zatraty sensu i celu pracy.

Wprowadzenie robét recznych do szkoly nie jest eksperymentem, nie
jest zastosowaniem w wychowaniu nowego czynnika, Jest to ponowne wpro-
wadzenie, tym razem za posrednictwem szkoly, czynnika tak dawnego jak
kultura ludzka (niedarmo czlowiek bywa nazywany homo faber), czynnika
spychanego stopniowo przez rozwéj stosunkéw spoleczno-gospodarczych.

Nie mam tu miejsca na omawianie wychowawczego wplywu robét recz-
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nych. Zreszta tyle razy bylo to juz powiedziane! Chce tylko przypomnied,
ze ten wplyw polega nietylko na ksztatceniu zmystéw, na ksztalceniu rak,
na' oddzialywaniu moralnem, ale i na oddzialywaniu na wychowanie umy-
slowe. To juz wszystko jest jako tako rozumiane. Ale nie jest rozumiane
wprowadzenie robét recznych do szkoly dla restytuowania w opinji dzi-
siejszych i przyszlych pokolen uczuciowego i umystowego respektu dla pra-
cy rak, nie jest rozumiane znaczenie robét recznych dla przywrécenia wla-
éciwej rownowagi w postawie czlowieka w stosunku do réznych dziedzin
dzialalnoéci, réwnowagi tak dawno zwichnigtej w warstwach oéwieconych
a ostatnio zwichnietej w masach., Sprawa tego respektu dla pracy rak jest
szczegblnie aktualna w Polsce. Bodaj, Ze to przywrdcenie respektu przez
wlasne przezycia ucznia w szkole jest rownie wazne, jak wszelkie inne za-
biegi propagandy gospodarczej razem wziete *),

Aby roboty reczne mogly wywieraé wplyw wychowawczy, nie moga byé
one dyletanckiem majstrowaniem przy nadarzajacych sie sposobnosciach.
Musza by¢ wprowadzone do szkoly jako techniki rzemieélnicze, uczone po-
wazZnie i systematycznie, réwnouprawnione z innemi przedmiotami nau-
czania, Przenikanie robét recznych zaréwno do catego programu jak i do
calego Zycia szkolnego bedzie naprawde mozliwe dopiero na podstawie
wynikéw osiagnietych w systematycznem nauczaniu,

Oczywiscie naiwnoscia byloby wierzyé, Ze roboty reczne odrazu ulecza
te ciezka chorobe spoteczna, ktéra wskazalem wyzej, A juz szczytem na-
iwnosci byloby zadaé od robét recznych, zeby przeksztalcity tradycyjna
szkole na szkote pracy,

Lekarstwo musi by¢ dane w pewnej dozie i musi mieé¢ czas na dzialanie.
Roboty reczne we wspéltczesnej szkole sa dane w dozie prawie homeopa-
tycznej, sa narazie obcem ciatem w szkole, ale ta doza juz powoli dziala
i mozna mie¢ nadzieje, ze wyniki beda powazne,

Roboty reczne sg krokiem w tym samym kierunku, w jakim ida ame-
rykanskie i sowieckie tendencje 'do politechnizacji szkoty.

Jakie kwalifikacje winien mieé¢ nauczyciel robét recznych?

Nauczyciel robét recznych, jak kazdy nauczyciel, winien mie¢ dosta-
teczna kulture duchowa, winien byé wychowaweca, to znaczy chcieé¢ i umieé
rozwijaé, ksztalcié dziecko, winien sam umieé to, czego ma uczyé innych
i winien powaznie traktowaé swoja robote,

To sa rzeczy ogoélnie obowiazujace. Ale nauczyciel robét recznych jest
specjalista do nauczania robét. I tu powstaje zagadnienie, jaki powinien
bylf 1ego stosunek do jego przedmiotu i do ogélnych pedagogicznych zadan
szkoly.

Styszy sie czesto w stosunku do nauczyciela robét epitet ,,rzemieslnik"”,
co$ tak jak ,sufragan”. Zgodnie z tem, co méwitem wyzej, nauczyciel po-
winien by¢ dumny z tego epitetu. To, Ze w nauczycielach robét recznych jest
entuzjazm do techniki rzemieélniczej, uwazam za najwieksza zasluge do-
tychczasowej roboty. Pomysmy — 1500 inteligentéow w Polsce rozentuzja-
zmowanych do techniki rzemieslniczej! To jest zjawisko spoteczne! Byloby
zle dopiero wtedy, gdyby dla nauczyciela robét technika byla celem, gdyby
nie byl wychowawca, gdyby nie chcial przela¢ w uczniéw swoich umiejet-
nosci i swojego entuzjazmu,

Ale tak nie jest.

*) Patrz referat prof. uniwers. Jagiellonskiego Tomasza Lulka ,,Wyksztalcenie eko-
nomiczne w szkolnictwie éredniem, zawodowem i ogdlnem"”, w sprawozdaniu ze Zjazdu
ekonomistow w 1929 r, w Poznaniu.
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Co do ksztalcenia nauczycieli, powiem, ze polozenie wie‘llkiego' nacisku
na wiedze i na wyéwiczenie w zakresie techniki rzemieslniczej wynika z na-
tury rzeczy. To musi by¢ zrobione, to jest podstawa wszystkiego. Nauczyciel
robét bez dostatecznego poziomu w tej dziedzinie bytby szkodnikiem. Trud-
no$é za$ tego zadania jest wielka, bo nauczyciel rob6t musi posigéé kilka
technik, co jest konieczne zaréwno ze wzgledow zasadniczych jak i ze
wzgledow praktycznych. To zabiera duzo czasu i powoduje trudno$é zna-
lezienia dostatecznej iloSci czasu na prace nad zagadnieniami spolecznemi
i pedagogicznemi,

W zwigzku z tem najlepszym materjalem na uczniéw Instytutu Robot
Recznych sa ludzie ze studjami nauczycielskiemi. Istotnie wéréd mezczyzn,
ksztalcacych si¢ w Instytucie, ludzie z takiemi studjami stanowia olbrzymia
wiekszos¢, Oczywiscie nawet w stosunku do uczniéw ze studjami nauczy-
cielskiemi musi byé prowadzona praca nad wychowaniem wychowawcy.

Na zakoriczenie krotka uwaga o dotychczasowej pracy w zakresie robot
recznych w Polsce. Wydaje mi sig, Ze praca jest oparta na zupelnie trafnych
podstawach, ze rezultaty sa bardzo powazne, Ze w zestawieniu z innemi
krajami Polska w tej dziedzinie nalezy do krajéw przodujacych. Uderza
zwlaszcza duza inicjatywa w zakresie rozwijania programéw i metod.

Tak bym formulowal swoja osobista opinje o tym dziale pracy. Nie
zadam jednak, Zeby czytelnicy przyjmowali moja opinje na wiare. Wyra-
zilbym jednak postulat, zeby ci wszyscy, ktérzy chca wypowiadaé swoj sad
ogolny o catej pracy i o jej podstawach, przeprowadzili uprzednio grun-

towne studja nad sprawa,.
. Wtiadystaw Radwan.

POPULARYZACJA
NOWEGO WYCHOWANIA NA SCENIE.

Nowe hasta pedagogiczne interesowaly dotychczas przedewszystkiem
nauczycieli, Literatura pedagogiczna nie docierala do najszerszych warstw,
nie mogla ich tez zainteresowaé¢ ze wzgledu na fachowe ujecie tematu. No-
we wychowanie winno byé jednak dzielem nietylko nauczycieli ale calego
spoleczenistwa, winno polega¢ na wzajemnej wspoélpracy, zwlaszcza wspét-
pracy rodzicow i szkoty. Na tej wspolpracy opieraja sig nowe szkoly, Wspél-
praca taka zostala zapoczatkowana w szeregu szkél, winna jednak zaintere-
sowaé szersze kola i sta¢ si¢ problemem spolecznym.

Wszelkie przejawy Zyciowe notuje i nadaje im formy artystyczne litera-
tura piekna. U nas walke o dusze dziecka, o zrozumienie jego istotnych po-
trzeb, wprowadzil do literatury Bolestaw Prus. To, co jednak u Prusa bylo
intuicyjnem uchwyceniem, przybralo juz u Zeromskiego posta¢ skrystalizo-
wana 1 wartoéé¢ programowa. W jego powiesci znajdujemy wizje szkol przy-
szloéci, a w ,,Przepiorce” widzimy twoércza rzeczywisto§é polska. Zeromski
byt naprawde szczerym entuzjasta nowej szkoly. Jego , Przepiérka” to apo-
teoza szkoly polskiej w pierwszych latach jej istnienia, charakteryzujaca
tworczy zapal nauczycieli nad jej budowa,

Tematy szkolne weszly wiec juz do literatury i teatru. Sceny niemie-
ckie obiega obecnie ciekawa sztuka p. t. ,,Kampf um Kitsch* Adolfa Stem-
mle, ktora porusza wszelkie zagadnienia nowego wychowania, a wiec swobo-
de w nauczaniu, samorzady, wspolprace rodzicow ze szkola, prace w gru-
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pach, zblizenie nauki do zycia. Widzimy na scenie klase; zamiast lawek stoly
i krzesta, Nauczyciele wszyscy mlodzi, entuzjasci, z zapalem oddajacy sie
pracy wychowawczej, bardzo zzyci z dzieémi, pozwalaja im na lekcji swo-
bodnie sie wyrazaé, zrecznie i dyskreinie kierujg pogadankami. Lekcje od-
bywaja si¢ metoda projektéw. Dzieci szkoly hamburskiej omawiaja port
hamburski, Prace rozlozyly sobie w ten sposob, ze kazdy wnosi nowy mate-
rjal do omawianego zagadnienia, materjal zdobyty samodzielna praca na
wedréwkach po porcie i biurach podrézy. Rezultatem lekcji jest grafikon,
nakre$lony na tablicy przez jednego z uczniéw, ilustrujacy obroty towaro-
we portu przed wojna i dzis.

Jestesmy tez $wiadkami posiedzenia samorzadu, na ktérym zapada
uchwala urzadzenia wieczorku o wlasnych sitach, aby pokazaé rodzicom, ze
dzieci naprawde co¢ umieja, Zze naprawde szkola rozwineta w nich pewne
sity. Bo ci rodzice przeciez niezawsze rozumieja dziecko i Zyja konserwa-
tywnemi pojeciami o szkole. Przeciez i ten wozny szkolny, ktéry juz przed
wojna sprawowal funkcje stréza szkolnego, kiwa glowa na te nmowe po-
rzadki,

W szkole tej kladzie sie wielki nacisk na wychowanie estetyczne, Zeby
doprowadzi¢ dzieci do prawdziwego odezucia piekna i nalezytego odréznie-
nia rzeczy piecknych od brzydkich, urzadza sig ,,muzeum kiczu”, do ktérego
znoszg dzieci rozmaita tandete jarmarczna w postaci figurek gipsowych, waz
niegustownych i t. p.

Ale samo pokazanie nowej szkoly na scenie nie wystarcza, by uczynié¢
dramat ciekawym. Musi by¢ konflikt, A o ten przeciez tak tatwo! Wszak na
trudnoéci napotyka kazda mysl reformatorska! Przyczyng konfliktu jest
wlaénie owo muzeum kiczu. Jeden z chlopcéw zlozyl w niem jakis werset
z biblji w niegustownej ramce, o watpliwej pigknosci ozdobach kwiatowych
(rzeczy niegdy$ bardzo modne w Niemczech), Wywoluje to oburzenie
pewnego pastora, ktéry calej sprawie nadal niepotrzebny rozglos, wszczyna
szerszg akcje przeciwko szkole i robi z tego afere polityczna, Sprawa zostaje
nawet poruszona na dyskusji senatu hamburskiego i kierownikowi szkoly
grozi usuniecie ze szkolnictwa, Zwycigza jednak wkoricu idea nowej szkoly,
ktéra zyskala sobie zaufanie spoteczenstwa i wladz oswiatowych.

Sztuka cieszy si¢ powodzeniem. Przebija w niej i pewna tendencja: nie
nalezy oszczedzaé na szkole. Redukeje personelu nauczycielskiego i redukceje
budzetu oséwiatowo-szkolnego okrutnie sie¢ zemszcza na calem spoleczen- -
stwie. Rzecz to bardzo aktualna, zreszta nietylko w Niemczech. -

SPRAWOZDANIA I OCENY.

JOHN STUART MILL: Autobiografja. Przeklad, wstep i uwagi Mieczystawa Szerera.
Nakladem ,Naszej Ksiegarni”, Sp. Akc. Warszawa, 1931 r, Str. 188,

Bardzo ciekawa i pouczajaca ksigzka — ciekawsza i wazniejsza od wielu teoretycz-
nych dziel z zakresu pedagogiki i dydaktyki, bardziej pociagajaca nawet od ,Emila”
Rousseau’a, choéby dlatego, ze Emil istnial tylko w wyograzni R, ée ochmistrza przy-
dzielit mu genjalny twérea réwnies z regjonéw wlasnej pomysfowosci, Ze ,sam na sam”
idealnego wychowawcy z wzorowym wychowankiem bylo jedynie celowa teoretyczna
konstrukcja R, dla wykazania mozliwosci ocalenia pewnych jednostek od egubnych wply-
wow wynaturzonego ustroju spolecznego. Ale J. St. Mill istnial naprawde, ale ojciec
jego — a zarazem jedyny wychowawca i nauczyciel — aie byl egola wymaginowana po-
stacia, wreszcie eksperyment pedagogiczny, jakiego dokonal na swym synu odbil sie
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rzeczywiscie. Stad plynie niezmierne mapiecie uwagi czytelnika ,,Aulobiografji”, Zadnego
poznania rezultatéw owego jedynego w swoim rodzaju eksperymentu, ktéry nazwaéby
mozna konsekwentnie przeprowadzona préba wychowania intelektualneso — w przeci-
wieristwe do ,;wychowania uczuciowego”, jakie otrzymal bohater znanej powiesci Flauberta.

Sama ,Autobiografja” §wiadczy wymownie o tem, Ze eksperyment wychowaweczy
Jamesa Milla nie byl bynajmniej ,sztuka dla sztuki”: ojeu Johna Stuarta zalezalo prze-
ciez specjalnie na tem, aby syn, ktérego wybitne zdolnosci zauwazy! jeszcze we wezesnem
dziecifistwie, poszedl w jego $lady, aby jabltko spadio niedaleko od jabloni, aby John
Stuart zostal ¢ czasem chorazym w obowiazku tej samej grupy spolecznej, ktorej prze-
wodzil jego ojciec,

Ten wtadnie cel wychowawezy wymagal od Jamesa Milla wlozenia w wychowanie

przyszlego teoretyka i wodza liberaldéw angielskich ,tyle pracy i starannosci, ile nie wiem,
czy kiedykolwiek zuzyto do podobnego celu”, traktowania swego syna od czwartego roku
2ycia (1) jako ucznia, od ktérego wymaga sie wigcej, niz pospolicie moze zrobié,
. Niepodobna odmoéwi¢ $mialemu eksperymentatorowi niepospolitych zdolnoéci wy-
chowawczych, skoro sig zwazy, jak zabiegal o to, aby na ledwo od ziemi odrostej plonce
zaszczepi¢ ,zylke spoleczna”, a wiec poped do reformowania wspolzycia, w dojrzalszym
za$ wieku — ambicje do ,przewodzenia dzialaczom", jak dalece wplywal na urobienie
charakteru swego syna, wszozepiajac wen usilnie cnoty ,mezéw na miare Sokratesa®,
m. in. ,2ycie wytezone, w przeciwiefstwie do wygodnego opuszczania i poblazania sobie"” *),
wskazujac mu zawsze jako miare poréwnania ,nie to, co inni ludzie robili, lecz to, co
czlowiek mégl i powinien robi¢” — zwlaszcza wéwezas, gdy przypadla mu w udziale
niezwykla korzys$é, ze ,mial ojca, ktéry potrafil go uczyé i chcial poswigcaé ma bo
trud i czas",

Korzysé istolnie nieoszacowana: z kart , Autobiografji” bije urok wybitnej indywi-
dualnoéci nauczycielskiej Jamesa Milla: jak nieztomnie przestrzega on podstawowej za-
sady dydaktycznej, nakazujacej uswiadamianie uczniowi uiytecznosci wysitku, jakiego
si¢ oderi wymaga, jak kategorycznie kaze uczniowi ,wszystko wynajdywaé samemu",
dbajac o to, ,by zrozumienie nietylko zawsze dotrzymywalo kroku wyuczaniu sig, ale
by je, o ile moznosci, wyprzedzalo" (str. 52), nie dopuszczajac do wyrodzenia sie nauki
w zwykle éwiczenie pamigciowe”, zwalczajac mieublaganie na kazdym kroku werbalizm
(przypieranie do muru czlowieka postugujacego si¢ mglistemi ogélnikami i zmuszanie go,
by albo wyrazil $cisle, co mysli, albo uznal, ze mie wie, co méwi, ciagle wypréobowywanie
ogbélnych twierdzen na szczegélnych przykladach, formalne oblezenie twierdzy wszelkiej
abstrakeji...) i przychodzac uczniowi z pomoca nie wezesniej, ,,poki mie wyczerpal wszyst-
kich wysitkéw na samodzielne wynalezienie", poki mie poczul ,calego ciezaru trudnoszi”,
Niedo$¢é na tem: mozemy sj¢ od Jamesa Milla nauczyé réwniez tak waznej dzis, w cza-
sach stosowania Dalton-planu, metody wuczenia sie¢ pod kierunkiem oraz metody pro-
jektow, umiejetnoéci organizowania samodzielnych proceséw umystowych ucznia. Jalk.
kolwiek James Mill zbyt moze pochopnie postugiwal si¢ w nauce swego najzdolniejszego
dziecka metoda Lancastra, kazac Johnowi Stuartowi, w miare wlasnych postepéw, nauczyé
mlodsza siostre laciny, aby mogla potem powtarzaé lekcje ojcu, to przeciez sam autor
«Autobiografji’ przyznal, ze mial z tego rygoru wielkq korzyié: ,sam uczylem sig
dokladniej i zapamigtywalem lepiej to, czego musialem nauczaé; byé moze tez, ze éwi-
czenie si¢ w wyjasnianin trudnodci innym bylo w tym wieku nawet uzyteczne..” (str. 41).
.Dodajmyz do tego wartoéé wyjasnieri , gléwnego nauczyciela” (,jego wyjasnienia... utwo-
rzyly zalazek, okolo ktérego krystalizowaly sie pézniej moje obserwacje i refleksje'),
zaprawienie ucznia do umiejefnego sluchania i przemawiania, oraz podkreslanie przy
objagénianiu méw Demostenesa umiejetnosci i sztuki méwcy (..jak mianowicie wszystko
wazne dla celu, do ktérego zmierzal, bylo powiedziane we wlasciwej chwili, kiedy juz

*) ,,Ogromnie lubil” — powiada J, St. Mill o swym ojcu — ,,dawaé mi ksiazki, ktére
przedstawialy Zywoly mez6éw energicznych i pomyslowych, walczacych @ trudnosciami
wérad niezwyklych okolicznosei i wychodzacych z tej walki zwyciesko" {str. 40).
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doprowadzit umysty sluchaczéw do pozadanego stanu; jak stopniowo i zrecznie podsuwal
im mysli, przeciw ktorym okrzykneliby sie, gdyby je wypowiedzial wprost") oraz przez
obowiazek pisernnego streszczania wykladéw ojca (..kazdego dnia pokazywalem mu pi-
semne streszczenie tego, co mi wylozyl poprzedniego dnia i musialem to przerabiaé raz
po raz, az bylo jasne, scisle i dosé pelne”), w ktérem John Stuart doszedl do takiego
stopnia doskonalosci, ze skrypta jego codziennych sprawozdah ,postuzyly ojcu poédzniej
jako motatki, gdy pisal swe ,Zasady ekonomji politycznej”. Uwzglednijmy ponadio
racjonalnq organizacje lektury, przewidujaca postugiwanie si¢ w wczesniejszym wieku
nofatkami (,,..czytajac, robitem notatki na kartkach i pomagatem sobie miemi, opowiadajac
ojcu podezas rannych marszéw..'), w péiniejszym za§ — streszczeniami ,pod okiem
cenzorskiego ojca’ kazdego ustepu, wzgl. rozdzialu danego dziela *), — a mie¢ bedziemy
przed soba wzér wdrozenia ucznia do samodzielnej pracy umystowej.

Tyle o wielkich walorach wychowawezych i dydaktycznych w systemie ksztalcenia
charakteru i umystu J. St. Milla. Ale w dziejach jego zZywota ujawnily sie, obok wymie-
nionych waloréw, réwniez i braki systemu ojcowskiego. Mowiac tutaj o mich, nie mam
glownie na mysli przedwezesnego forsowania rozwoju umyslowego (rozpoczecie nauki od
czwartego roku zZycia), ktére uwazam za pomysl nie nadajacy sie do masladowania: chodzi
mi, po pierwsze, o jednostronnoéé w ksztalceniu umystu, zaprawionego do pokonywania
wylacznie przeszkéd natury “nfelekfualnej — i nieudolno$é w sprawach iycia codziennego,
do ktbrej tak otwarcie przyznaje sie J. St. Mill w ,Autobiografji' (str. 55), a ktbra tak
razaco odbija sie od praktycznosci innego wybitnego mysliciela angielskiego — H. Spen.
cera, wychowanego w szkole iycia, a nie pod ciaglem — ze uiyje wyrazenia sumiennego
przekladey i interpretatora ,Autobiografji’ — ,wysokiem ciénieniem niepospolitej indy-
widualnosci ojca na chwytliwy umyst chlopca. Owo ,wysokie ci$nienie”, kiore przyspo-
rzylo J. St. tyle korzysci w jego rozwoju intelektualnym, sprawilo réwniez, w. braku
innego macisku, Ze system ojcowski ,nadawal si¢ znacznie wiecej do wyuczenia.. jak
wiedzied, niz jak robié" (str. 55).

Drugim réwnie zasadniczym brakiem systemu Jamesa bylo staranne chronienie syna
wod zaiylosci z innymi chlopcami”, z obawy przed szkodliwemi wplywami tego obcowania.
Brak ten pozostawal w scistej lacznosci @ jednostronnem doskonaleniem umysltu, pozba-
wionego podniet, pochodzacych z pokonywania trudnoséci praktycznych; sam J. St. zazna-
cza przeciez wyraznie, ze braki w jego wyksztaltceniu dotyczyly glownie rzeczy, ktérych
chlopcey ucza sie, gdy musza troszczyé sig sami o siebie 1 gdy preebywaja razem w licznem
gronie”, i Ze ojciec uchronil go wprawdzie przed demoralizujacemi wplywami Zycia szkol-
nego, ,ale nie staral sie¢ zastapié niczem jego wplywu, zaprawiajacego do Zycia prak-
tycznego" (55—56), !

Ta arystokratyczna wylacznosé w ksztaltowaniu charalkteru, to ustawiczne stawianie
przed oczyma wychowanka sokralesowskiej rozwagi i wstrzemiezliwoéei, to tlumienie
wszelkich uczué gwaltownych i traktowanie ich jako ,rodzaju szaledstwa” (wyraz ,in-
tensywny"” — oznaczal u ojca J. St. Milla pogardliwa krytyke!) — musialo dosé
wezesnie, bo w dwudziestym roku zycia wywolaé w zyciu J. St, niebezpieczny kryzys,
polegajacy na zalamaniu sie¢ fundamentu przekonaniowego, zloZzonego z samych pier-
wiastkéw intelektualnych. Cel Zyciowy, nie sprzegniely z osobowosdcia poteznym weztem
uczuciowym, nie wiazacy jej emocjonalnie z daznosciami innych ludzi, stracil wszelki
urok, a wraz z deprecjacja samego celu przestaly réwniez pociagaé srodki jego osiagnigcia.

*) Gdy James Mill wykariczal do druku swe ,Zasady ekonomji politycznej”, kazal
on synowi wypisywaé na marginesie rekopisu krotkie streszczenia kazdego ustepu, ,ktore
ulatwialy potem osadzamie (i poprawianie) porzadku myslowego i ogélnego charakteru
wyktadu” (str. 66), Czytajac znow Locke'a i Helveztiusa, wypisywal John Stuart, dokladne
streszczenia kazdego rozdzialu z nasuwajacemi sie uwagami”, poczem odczytywal to
ojeu i przydyskutowywal z nim szczegdélowo, ,Bylo to" — powiada J, St, — ,bardzo
poiyteczne, bo zmuszalo mie do $cislego ujmowania i wyrazania doktryn psychologicznych,
bez wzgledu ma 1o, czy je przyjmowalem jako prawde, czy tez uwazalem tylko za cudze
poglady”. (Str. 68).
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Zawiodly sztucznie wytworzone asocjacje idei przyjemmosci ze wszystkiem, co byle ko-
rzystne dla urzeczywistnienia celu Zyciowego: podgryzta sie¢ pod ich nietrwale korzenmie
nieublagana analiza, przesladujac J. St. , w kazdem towarzystwie, przy kaidem zajsciu”
i pozbawiajac go ochoty do Zycia, Ciagle zdawal sobie sprawg z lego, ze gdyby urzeczy-
wistnil cel Zyciowy, gdyby wszystkie upragnione.. zmiany w urzadzeniach spotecznych
i pradach umyslowych moglyby byé calkowicie w tej chwili osiagniete” — mie byloby
to dlan 2zadna radoscig i Zadnem szczesciem.

Walka z ta zabéjcza refleksja matrafila zrazu na nviepokdnane trudnodei — brak
dosé silnych uczué edolnych si¢ oprzeé ,trawiagcemu wplywowi analizy, a mie zaszcze-
pionych J. St. przez jego ojca, brak osoby, do kiérej bylby przywiazany tak dalece, by
moéc sig jej zwierzyé ze swej meki (,ojciec” — powiada J. St. — ,..by! ostatnim, od
ktorego spodziewalem si¢ pomocy w podobnym przypadku..”), — ai wreszcie lektura
utworéw Marmontela i Wordswortha oraz stuchanie muzyki Mozarta i Webera wzruszyly
Milla do glebi i sprawily, Zze mégl znéw sie cieszyé ,wesoloscia, storicem, blgkitem nie.
bios, ksiazkami, rozmowami i zajmowaniem si¢ sprawami publicznemi' {str. 99).

Dzieje tego przesilenia ss, réwniez pouczajace dla wychawawcy, jak dzieje ksztal-
cenia umystu Milla — dla nauczyciela, Przestrzegaja one wymowniej, niz wszelkie rozu-
mowania teoretyczne, przed jednostronnem rozwijaniem zdolnosci intelektualnych, przed
moralizatorstwem w duchu indywidualizmu etycznego szkoly Sokratesa i stoikéw, a nade-
wszystko — przed cieplarnianym systemem wychowawczym, wyrywajacym dziecko z zywej
wiezi spolecznej, jaka jest dlan towarzystwo jego réwiesnikéw w szkole i poza szkola.

Ksiazka stanowi bardzo cenna lekture pomocnicza przy wykladach pedagogiki
i historji wychowania, pozatem zainteresuje kazdego glebiej myslacego wychowawce, jako
przyklad konsekwentnego systemu wychowania & jego dobremi i zlemi stronami.

Dr. Stefan Rudnianski.

PRZEGLAD PRASY PEDAGOGICZNE].

OGNIWO. Nr. 2. Luty.

Tresé: C. J. Jedraszko w artykule p. t, ,,Kompromitowanie gimnazjum® staje w obro-
nie szkoly éredniej przed zarzutami, jakie ja w ostatnich czasach spotykaja, rozwaza mia-
nowicie warunki, w jakich szkola pracuje, i wykazuje przyczyny, dla ktérych szkota srednia
jest taka, a nie inna, Stwierdza wreszcie, ze na ogolnem tle sekolnictwa (t. j. w poréwna-
niu ze szkolami powszechnemi i wyzszemi), gimnazjum nie zaznacza si¢ niczem takiem,
coby specjalnie zaslugiwalo na poigpienie.

Adam Szczerbowski. — Szkola —pisarz — nauczyciel. Autor nawiazujac do wy-
stapienia Juljusza Kadena-Bandrowskiego w idodatku literackim ,Gazety Polskiej”,
stwierdza, 2e wysuniete przez tego pisarza postulaty (rozszerzemie flektury literatury
wspblczesnej, zwezenie zakresu literatury romantycznej, unikanie nadmiernej analizy,
pewna swoboda w dobieraniu lektury) staly si¢ juz ,makazami doby" i wchodza w sta-
djum realizacji. Nastepnie omawia dluzej naczelny postulat Kadena-Bandrowskiego —
sprawg wspélpracy pisarza i polonisty w dziele nauczania jezyka i literatury ojczystej.
Udzial pisarzy w tej pracy, — zdaniem autora — moglby si¢ zaznaczyé miedzy in. w spo-
rzadzeniu wespdé! @ nauczycielami specjalnego wykazu lektury dziel wspélczesnych dla
bibljotek szkolnych, a przedewszystkiem w postaci oddzialywania przez zywe slowo na
drodze odczytéw, przemoéwier, pogadanek, systematycznie i planowo urzadzonych po
szkolach,

Jerzy Kreczmar: W sprawie programu propedeutyki filozofji w szkole sredniej.

Mamy tu odpowied# na dwa pytania w tej sprawie: 1) Jakie zagadnienia, wchodzace
w zakres . zw, nauk filozoficznych, powinny byé traktowane w szkole sredniej? 2) W jaki
sposdb wecielié te zagadnienia do programu nauczania? O16z program propedeutyki filo-
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zofji — zdaniem autora — winien zawieraé: 1) psychologje poznania i my$lenia z uwzgled-
nieniem niezbednych wiadomosci z psychologji wrazeri emystowyah; 2) psychologje uczué
i woli wraz z przegladem pewnych zagadnien etycznych; 3} niektére zagadnienia seman-
tyczne; 4) miektére zagadnienia teorjopoznawcze; 5) teorj¢ dedukeji, jako przyklad wxzo.
rowego systemu aksjomatycznego.

Co do drugiego pytania — autor odpowiada: ,skasowaé propedeutyke filozofji, jako
oddzielny przedmiot, a zagadnienia, ktére winny byé z tego zakresu uwzgledniane w szkole,
wcielié¢ do programu innych przedmiotow”,

s. d. Niemieckie wzory. Autor, chcac wylracié bron z reki przeciwnikom reformy
szkolnej, kiérzy zwalczaja mowy ustrdj szkolnictwa, jako miezgodny ¢ wzorami niemiec-
kiemi, oraz checac dowiesé, jak dalece ten projekt idzie po linji nowoczesnych tendencyj
pedagogicznych, podaje w streszezeniu artykul H. Sfoeckert p. t. ,Die freie Gestaltung der
Oberstufe”, ogloszony w styczniowym numerze majpowazniejszego niemieckiego miesiecz-
nika pedagogicznego , Monatschrift fiir héhere Schulen”.

W artykule tym autorka twierdzi, Ze ,nadanie swobodnej, elastycznej formy dwom
wyzszym klasom gimnazjalnym stanowi najpilniejsze zadanie niemieckiej szkoly éredniej
ogdlno-ksztalcacej".

PRACA NAUCZYCIELSKA. Czasopismo, poswigeone sprawom pedagogiczno-dy-
daktycznym i zawodowym, organu Zwiazku Zawodowego Nauczycieli Srednich Szkét
Zydowskich w Polsce, Rok III, 1932.

Tresé¢ zeszytu 1_go:

W. W. Nowy projekt ustroju szkolnictwa. W artykule tym znajdujemy krytyczne
ustosunkowanie si¢ do.projektu wstroju.

Dr. S. Rudnianski. Jak zapoznaé mlodziez z technikq pracy umyslowej. Artykul ten
jest uzupelnieniem artykulu, zamieszczonego w Nr. 1—2 ,Pracy Szkolnej” z r. ub. p. t.
wJak wdrazaé mlodziez do umiejgtnej pracy umystowej" — uzupelnieniem o. charakterze
praktyczno-instruktorskim, :

R. Z.: Z Kongresu Psychotechnicznego, Sa, to wrazenia z Migdzynarodowego Kongresu,
kiory sie odbyl w poczatkach wrzesnia 1931.r, w Moskwie. Autor przytacza wywody,
wysuwane w dyskusji przez uczonych sowieckich dla udowodnienia tezy, Ze psychotechnika
proletarjacka rézni sie znacznie od psychotechniki, uprawianej w krajach kapitalistyca-
nych, — Mamy tu réwniez wrazenia z konferencji w Komisarjacie Oswiaty, z odezytu
komisarza o$wiaty i garsé informacyj o ,,Komunie Bezprizornych” (jest to nowoczesny
typ domu poprawczego).

NEOFILOLOG. Czasopismo Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego. Rok III,
Tresé zeszytu 1-go (styczen — marzec 1932 r.):

B. Zukotynska: Psychologja Francuza w iyciu prywatnem i spolecznem. Autorka
podkre§la nastepujace rysy charakterystyczne Francuza: indywidualizm, kultura demo-
kratyczna, racjonalizm, wysoki krytycyzm, poczucie réwnowagi, poczucie realizmu Zycio-
wego, prostota, bezposrednio§é, praktycznodé, cheiwosé grosza, sknerstwo, zmaterjalizo-
wanie i lekki spos6b brania Zycia, Francja poza tem jest krajem najwiekszych smakoszéw
i najwigkszego wyrafinowania erotycznego, Zycie rodzinne bardzo silnie rozwiniete {twier-
dza indywidualizmu). Whrew wszelkim pozorom postgpowosei i hastom radykalnym Fran-

“cuz jest konserwatywnym tradycjonalista. W polityce zainteresowanie zagranicznemi
sprawami jest bardzo male.

Wojciech Gottlieb: Germanistyka a wychowanie obywatelskie.

Autor wykazuje, jakie wlasciwosei, ksztalcace obywatela kraju, zawieraé moze nauka
jezyka miemieckiego, jesli jest odpowiednio prowadzona,

Jan Ciesliriski., Rozmowa twércza w naiice jezykéw obcych. By czynnie opanowaé
jezyk obcy, nie wystarczy tylko czytaé — lecz drzeba mowi¢. Bywaja rozmowy na egbry
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uméwiony temat i rozmowy spontamiczne, twércze. Rozmowa twoércza — to swobodne
wypowiadanie mysli, posrednio lub bezposrednio kojarzacych sie z danym tematem,
Ksiazka i znajdujace si¢ w miej teksty winny byé nie celem, lecz $rodkiem, pobudka do
wywolania interesujacej rozmowy. Taka rozmowe trzeba umieé wywolaé zapomoca odpo-
wiednich pytasn. Autor omawia rézne kategorje pytan i akcentuje te, ktére stuza do wyzej
wskazanego celu.

S. Stendig: ,Erlkénig” na lekcji z gramofonem. Jest to sprawozdanie z przebiegu
lekeji z gramofonem, wykazujace ogromme korzysci dydaktyczno-wychowawcze takiej
metody.

OGNISKO NAUCZYCIELSKIE. Lublin, Luty, 1932.

-Tadeusz Se¢p. Ochrona dziecka w projekcie prawa malzeriskiego, Cytujac doslownie
rozne artykuly projektu nowej ustawy malzeriskiej, autor dowodzi, Ze interes dziecka jest
w tej ustawie calkowicie zabezpieczony.

Henryk Zwolakiewicz: O albumach z wycinkéw z gazet i czasopism:

Autor zwraca uwage czytelnika na gazete i czasopismo, jako na pierwszorzedny
czynnik i $rodek do zaktualizowania nauki szkolnej oraz jako pomoc mnaukowa przy nauce
geografji, historji, jezyka ojczystego, a przedewszystkiem przy odpowiedniej metodzie
w nauce o Polsce wspolczesnej. Nastepnie daje na podstawie dwuletniego doswiadczenia
wyczerpujace wskazowki, jak korzystaé z gazet i czasopism w pracy szkolnej, stosujac
system wycinkéw, utozonych w albumy.

F, Petruczynik: Wychowanie panstwowe. (Dokoficzenie), Mamy tu najpierw rzut oka
na wychowanie publiczne w panstwach monarchistycznych. Nastepnie autor zadaje pytanie,
jakiemi drogami winno i$¢ wyochowanie publiczne w panstwie demokratycznem, i powo.
tujac sie na wywody prof. Znanieckiego, dochodzi do wniosku, ze ,dewiza wychowawcza
w wychowaniu publicznem albo panstwowem, winno byé rozbudzenie indywidualnosei
i wyrobienie w niej poczucia wsp6inosci intereséw”,

Zolja Roguska.

ODPOWIEDZI REDAKCJI.

Kol. W. S. Artykut Sz. Kol na temat ,Listy w nauczaniu geografji" zawiera siuszne
mysli, jednakze temat glowny nie zostal naleiycie uwypuklony, Drukowaé nie bedziemy.

Kol. Zotja Jabloriska w Krasnej. Dzigkujemy uprzejmie za nadestane sprawozdanie,
postaramy si¢ zamiescié w zaleznosci od miejsca. ’

TRESC NUMERU:

1) S. Ostatinska. Wizytacje klas. 2) P. Feinstein. Cele i zadania nauczania matema-
tyki. 3) J. Skupinéwna. Wyniki badar nad inteligencja. 4) Cz. Wadecki. Powstanie i roz-
woj Centr, Pracow. Szk. Powszech. 5} DYSKUSJA. W!. Radwan. W sprawie robét recz-
nych, 6) L. B, Popularyzacja nowego wychowania na scenie. 7) SPRAWOQZDANIA
1 OCENY. J. S. Mill. ,,Autobiografja" dr. St. Rudniariski, 8) PRZEGLAD PRASY PEDA-
GOGICZNEJ, Z. Roguska. 9) Odpowiedzi Redakcji.

REKOPISOW NADESLANYCH REDAKCJA NIE ZWRAGCA.

Redaktor: Dr. MARJA LIBRACHOWA.
Wydawca w imieniu Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego
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Odbito w ,Drukarni Wepé6lczesnej', Warezawa, Sepitalna 10.
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