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ROZSTRZYGNIECIE KONKURSU.

W 5-ym N-rze ,Pracy Szkolnej” r. 1931 ogloszony zostal konkurs na
regjonalng charakterystyke dziecka polskiego z terminem nadsylama prac
do 1. XII. 1931,

W terminie oznaczonym nadestano prac 12, a mianowicie:

1) ,,Antiseparatyzm™ — charakterystyka dziecka slaskiego;
2) ,,A jai, materiko, nie taki samy — charakterystyka dziecka ma-

zurskiego;
3) ,,Orzel” — charakterystyka dziecka wilenskiego;
4) ,,W. 0 — " " poleskiego;
5) ,,Podlasiak" — . . podlaskiego;
6) ,,Nasze Podole" — ,, " podolskiego;

7) ,,Witka” _ P
8) , 13" — 1
9] nzew“ - 1"
10} ,,Wiktor Szczerba' ,
11) ,,Z nad Warty" —
12) ,,Liczman” —

z okolic Lodzi;
potudn. Lubelszczyzny;
pokuckiego;

z pod Nowogrédka;

z okolic Sieradza;
towickiego.

Prace te podano do wiadomosci 0séb zainteresowanych w N-rze 1-ym
«Pracy Szkolnej” (styczen) r. 1932, przyczem wyznaczono II-gi termin kon-

kursu na dzien 1.IV. 1932.

W terminie drugim nadeslano prac 10, a mianowicie:
13) ,Mis" — charakterystyka dznecka podlaskiego;

14) ’)Zause —

15) ,,0 kusk chleba“ "
16] ,,POdhale b 1
i7} ,Idem' — "
18) ,,W imie pracy” ,,
19} ,,Silesia” — "
20) ,,Czuwai“ — "
21) ,,Psyche” — "
22) ,,Sine qua non® ,,

z gor S-to Krzyskich;
kaszubskiego;
podhalanskiego;
Wotynia;

z poin, Wiledszczyzny;
$laskiego;

pomorskiego;
radomskiego;

z okolic Drohobycza.

Ogélem zatem przyslano na konkurs prac 22.
Sad konkursowy na zebraniu w dn. 23. V. 1932 w osobach pp. M. Li-
brachowej, St. Studenckiego, J. Wiodarskiego i J. Zawirskiej, po rozpa-
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trzeniu nadestanych prac zdecydowal przyzna¢ I-sza mnagrode autorowi
pracy, oznaczonej godlem ,,A jaz, materiko, nie taki samy".

Dwie II-gie nagrody przyznano:

1) autorowi pracy o dziecku $lgskiem, godlo ,Silesia",

2) autorowi pracy o dziecku pétn. Wileiszezyzny — gdodto ,,W imie
pracy”.

Po otwarciu kopert okazalo sig, ze autorem I-ej pracy jest p. Franci-
szek Midura — mnauczyc'el w Zawidzu pod Sierpcem. ’

Autorem pracy o dziecku $laskiem jest p. Chmielewski Stanistaw —
Szkota VIII, Gérny-Slask, Swietochlowice.

Autorami pracy o dziecku pétn, Wileriszczyzny sa pp. Jézef Milenkie-
wicz lz Drui, pow. bractawski, oraz p. Lidja Muchéwna, pracujaca w fejze
szkole, -

Sad konkursowy zaznacza, ze kandydatem do II-ej nagrody byt réw-
niez autor pracy o dziecku nowogrédzkiem, godto ,,Wiktor Szczerba®, po-
niewaz jednak po otwarciu koperty okazalo sig, ze autor zamiast pseudo-
nimu podal swoje nazwisko, — w ten sposéb nie zastosowat sie do warun-
ku anonimowosci — sad konkursowy uznal, ze nie moze przyznaé nagrody
tej pracy, ale zalicza ja do kategorji prac wyréznionych.

Poza trzema nagrodzonemi pracami i praca p. Szczerby sad wyréznit
nastepujace prace: ,Nasze Podole”, ,Zew", ,,Czuwaj" i ,.Sine qua non".

Praca ,,0 kusk chleba"” nie odpowiada warynkom konkursu jednakze
ze wzgledu ma jej wartosci literackie bedzie drukowana w ,Pracy
Szkolnej". o ,

Nazwiska autoréw prac wyréznionych beda podane za zgoda autoréw.

Prace nagrodzone wyjda nakladem ,,Naszej Ksiegarni”. Do wydawnic-
twa tego moga by¢ wlaczone prace nienagrodzone, ale uznane przez Sad
Konkursowy za nadajace sie do druku. W sprawie nagréd Nasza Ksiegarnia
zwréci sig listownie do autoréw. '

"H. WALAWSKA.

ZAGADNIENIE DRUGOROCZNOSC!
W NASZYM SYSTEMIE SZKOLNYM.

Drugoroczni, ta reszta nie nadazajaca za wymaganiami naszego systemu
szkolnego, to niezawsze najgorsi, niezawsze najmniej zdolni, ani leniwi, to
czasem bardzo dobry materjal ludzki, lub bardzo subtelna psychika. Oni naj-
czesciej w malym stopniu ponosza wine swego opbzinienia, a jednak sku.ki
odczuwaja na sob’e i to nieraz na calem swojem zyciu. Pozostanie w tej
samej klasie, chociazby jeden rok to w wiekszosci wypadkow stracony rok
Zycia, to pozostanie na rok nastepny w warunkach niekorzystnych, to pe-
wien rodzaj poniZenia wobec kolegow t. j. tego $wiata, w ktérym dziecko
zyje, na ktérym mu najwiecej zalezy. Budzi ono uczucie niZszoSci wob
innych, a zabija poczucie wlasnej sity, glowny motor wszelkiego rozwoju.

Dziecko, ktére chocby raz bylo repetentem, traci w zasadzie' prawo do

' pewnego minimum wyksztalcen’a, bo juz w obrgbie 14-tu lat»me ukoriczy
szkoly powszechnej. Dzi§, gdy wyksztalcenie jest koniecznem w naszych
warunkach do zdobycia w Zyciu miejsca i zapewnienia sobie ludzkiej egzy-
stencji, drugorocznosé jest zlem, z ktdrem walczyé nalezy. Jezeli nie tsu-
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nac, to obnizy¢ ja trzeba do mozliwych granic, W celu o$wietlenia tego za-
gadnienia jedni na podstawie rozwazan teoretycznych dociekaja przyczyn
tego zjawiska, inni wskazuja na bardziej racjonalne metody poznania pod-
staw tego zagadnienia, t. j. na koniecznoéé specjalnych badan. Jedni zwra-
caja uwage na potrzebe: poznania warunkéw spotecznych dziecka, tu widzac
gléwna przyczyne zha, inni pragna zakresli¢ dla tych badan szersze ramy.
Nauczyciel moze stwierdzi¢ na podstawie swego doswiadczenia, ze przyczyny
drugorocznosci sa bardzo réznorodne. Przed dokonaniem écislejszych badan
nie mozemy przesadzac tego, gdzie lezy gléwna przyczyna drugorocznosci,
czy ona jest stala czy tez punkt cigzkosci przesuwa sie zaleznie od terenu,
czy tez wieku dziecka, rocznika lub innych okolicznosci. Niemniej jednak
usprawiedliwione jest w zupelnosci zwrécenie uwagi pedagogéw i badaczy
na warunki spoteczne dziecka, a to z tej przyczyny przedewszystkiem, ze
sa one malo znane, powtére, ze wlasnie dziecko z warstwy spolecznej upo-
sledzonej, czy tez zyjace w warunkach domowych cigzkich odczuje szcze-
gélnie braki swego wychowania i wyksztalcenia w Zyciu, i nalezy wszystko
uczynié co jest w mocy dojrzalego spoleczenstwa aby w okresie uczeszcza-
nia dziecka do szkoly warunki te poprawié¢, aby moglo ono w ciggu swego
dzieciistwa i mtodoéci nalezycie sie uzbroi¢ i usprawnié do zycia. Podniesé
poziom warunkéw zycia dziecka, aby ono bylo w stanie sprosta¢ zadaniom
swym w szkole i wymaganiom systemu szkolnego, aby mlodo$é jego byta
wlasnie okresem przygotowawczym do Zycia, to mys$l przewijajaca sie w roz-
wazaniach pedagogéw - spolecznikow. Niemniej jednak tego rodzaju posta-
wienie sprawy nie wyczerpuje istoty zagadnienia. Wskazanie na potrzebe
opieki nad dzieckiem w wieku szkolnym, ktérej szkota z racji odmiennej
swej funkcji i urzadzen spelniaé nie moze, a dom spelni¢ nie jest w stanie,
wytycza nam nowy kierunek pracy spolecznej.

Zagadnienie drugoroczno$ci ma wiele stron, ktére stopniowo bodaj na-
szkicowaé nalezy, aby na nie zwrécié uwage. Rozpatrzenie zagadnienia dru-
gorocznoéci od strony przyjetego u nas systemu szkolnego zdaje mi si¢ wska-
zanem i celowem.

System szkolny to konstrukcja $rodkow stosowanych dla usprawnie-
nia czlowieka we wczesniejszym okresie jego Zycia do zycia dalszego w wa-
runkach kulturalnych, System szkolny ma wigc stuzyé czlowiekowi i ma
stuzyé zyciu. ,

Doskonaly system bylby ten, ktéryby przewidywat wszelkie mo-
zliwosci zycia i mial gotowe formy, w ktérych pomiesciliby sie bez zadnej
dla nich szkody ci wszyscy, ktérym system ma stuzyé, Na pewien konflikt
pomiedzy tem co Zycia niesie, a systemem szkolnym wskazuje wlaénie ta re-
szta, niemogaca si¢ dociagnaé do wymagan systemu, t. j, -drugoroczni. Nie ma
nasz system form takich, ktéreby umozliwialy kaidemu dziecku dalszy jego
rozwd) bez cofania sie. Tymczasem gdy dziecko na skutek niekorzystnych wa-
runkéw domowych np. braku przyboréw szkolnych, niemoznosci odrabiania
lekcji w domu, braku opieki domowej pozostaje na drugi rok w szkole, to
wowczas do niekorzystnych warunkéw domowego Zycia dziecka dotaczaja
sig¢ niekorzystne dla niego formy organizacyjne systemu szkolnego. Dziec-
ko jest bardziej jeszcze pokrzywdzone: ma by¢ cofnigte o rok w rozwoju.
Jezeli zdarzy sie, Ze dziecko mimo to rozwija si¢ na innej drodze poza nauka
szkolna, to uratowaly je inne okolicznosci. :

Naszy system szkolny ma za soba historje i tradycje. Doskonali on sto-
pniowo stare formy i przeksztatca je. Poniewaz teorja pedagogiczna o dzie-
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siatki lat wyprzedza praktyke, przeto i tu, jakkolwiek zdajemy sobie spra-
we z brakéw systemu szkolnego, nie mamy tak wypracowanych, nowych
form, aby$my je mogli gotowe w Zycie wprowadzié. Te galezie wiedzy, ktore
jak np. psychologja, moglyby posunaé naprzéd udoskonalenie systemu szkol-
nego, sa dopiero w rozwoju, wszelkie koncepcje za$ w tej dziedzinie, nie ma-
jace podstaw doswiadczalnych, przeiywaja sie szybko; jedynie proby do-
konywane w szkolach doswiadczalnych, ktérych celem jést zmiana systemu
nauczania i wychowania moga da¢ soki odzywcze dla przebudowy systemu
szkolnego, Tymczasem zjawisko drugorocznosci jest tak powszechnem
w naszym systemie i tak oswojeni z niem jesteémy, Ze zdaje nam si¢ natu-
ralnem. Skutki drugorocznosci coraz silniej godza w dziecko, zawsze sa
dla niego ujemne, nawet wowczas gdy mamy wypadek istotnego opéznienia
w rozwoju. Jest to oddzielne zagadnienie i wymagajace nalezytego owie-
tlenia. Sa jednak systemy, w ktérych zjawisko drugorocznosci nie jest
znane; w konstrukcji srodkéw umialy sie bardziej niz nasz nagiaé do mozli-
wosci dziecka, tak ze zlo drugoroczno$ci omingly. Nie twierdze bynaj-
mniej, Ze sa one od naszego lepsze; moga mie¢ braki inne tak powazne, Ze
nie dajemy im wogéle pierwszenstwa, lecz pod tym wzgledem przewyzszaija
nasz, Nalezy wigc o nich wspomnieé gdyz one stwierdzaja niezbicie, ze zja-
~ wisko drugorocznos$ci nie jest bynajmniej koniecznem zjawiskiem, towarzy-
szacem nauczaniu szkolnemu,

Nalezy do nich system szké! mannheimskich, oparty na selekcji wedlug
poziomu uzdolnien. Nie sadze, aby byto celowe zajmowaé si¢ nim blizej gdyz
jest dosé znany. Amerykanski system promowania, pozwalajacy uczniowi
wczeéniej koriczyé dany kurs i postgpowaé szybciej wyzej, uchyla to zto
réwniez. Niektére hamburskie szkoly pozwalaja na swobodg promowania
w obrebie pierwszych czterech lat. Dziecko moZe w ciagu nastepnego roku
rekompensowaé braki poprzedniego roku — dopiero po trzech latach, t. j.
przy przejéciu do szkoly $redniej, gdzie odplywa 25% dzieci, zmuszony
jest nauczyciel do zastosowania przyjetej ogolnie miary w ocenie poste-
pow dziecka.

W pierwszym z podanych przykladéw zmieniona zostala zasada orga-
nizacji szkoly i poniekad pracy szkolnej, zostala wzmocniona pomoc spo-
feczna, zrézniczkowane do pewnego stopnia metody pracy i zrézniczkowa-
ne programy. W drugim i trzecim wypadku zostala zmieniona raczej za-
sada promowania, a wigc nie caly system szkolny.

U nas mimo doskonalacych si¢ metod nauczania zlo drugorocznosci
wystepuje w kaidej szkole. Pomijam takie sposoby wplywania na obnize-
nie drugorocznosci, ktore maja znaczenie lokalne dla danej szkoly, a ktére
uwazaé nalezy za sztuczne z punktu widzenia walki z drugorocznoscia: np.
szkola dobiera sobie materjal dziecigcy na podstawie egzaminu wstepnego
lub badar testowych, co moze daé w rezultacie znaczne obniZenie procentu
drugorocznych; albo szkola ma dzieci rodzin inteligentnych, kiére przycho-
dza juz do szkoly z pewnym poziomem kultury albo tez — szkola prowadzi
taka polityke, ze pozbywa si¢ slabych uczniéw na rzecz innych szkét.

We wszystkich tych wypadkach nie mozna méwié o tem, aby ktéra-
kolwiek z tych szkél zmniejszala faktycznie procent drugorocznych. Ona
tylko ulatwila sobie prace w naszym systemie szkolnym, }agodzac u sie-
bie ostrosé¢ tego zjawiska, a przesuwajac wyrazistoéé jego na inne szkoly.
Mowa tu oczywiscie tylko o duzych oérodkach majacych wigcej szkél.

Sa okolicznosci, ktére pozostajg w stosunku prostym do sily z jaka
drugorocznoéé wystepuje, np. frekwencja dzieci. Inne momenty to stan
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zdrowotny dzieci i stan ich odZywiania, warunki materjalne rodzicéw i wiele
dalszych.

Gdzie warunki pracy dzieci ksztaltuja sie gorzej, tam niestety wyraza

si¢ to w procencie drugorocznych. Nauczyciel, ktéry wrasta w system
szkolny, kiérego czastke sam stanowi, szuka przyczyn drugorocznosci poza
systemem szkolnym. Nauczyciel skrupulatny, wymagajacy duzo od siebie
i w stosunku do siebie krytyczny, wklada maksimum wysitku w prace nad
zagroZonemi drugorocznoscig dla unikniecia jej, Jednak nawet ng@§sumien-
niejszy nauczyciel nie moze by¢ pewnym czy jego wysitek zawsze bedzie
owocny. PoniewaZ sumiennych nauczycieli nam nie brak, a mimo to zja-
wisko drugorocznosci wystepuje powszechnie — przeto naleizy przyczyny
jego szukaé réwniez i gdzieindziej. Przyklady podane wykazuja nam, ze
s3 systemy szkolne, ktére nie znaja zjawiska drugorocznosci, nalezy zatem
rozwazyé jakie sa cechy naszego systemu, ktére pociggaja za soba drugo-
roczno§é. Rysuja sie one nam calkiem wyraznie.
J” Przedewszystkiem 1) podzial dzieci na klasy 4. j. zespoty dzieci, zgru-
powane wedlug wieku. Wiemy, Ze dzieci w tym samym wieku wykazuja
olbrzymie ré6znice w dojrzalosci psychicznej, w poziomie umystowym,
w uzdolnieniach i zainteresowaniach. Réznic tych szkola nie niweluje.
Ona tylko zbliza te dzieci pod wzgledem poziomu wiedzy, wyéwiczen
i umiejetnosci. Réznice wynikaja z danych przyrodzonych, a poteguje je
dom, warunki spoleczne i kulturalne, materjalne i moralne, praca nad
dzieckiem w wieku przedszkolnym.

2) Czas trwania kursu czyli rok szkolny (10 mies.) bez wzgledu na to,
ze jeden uczeri ma mozno$é przejécia programu kursu przez 4 mies., inny
8, a inny 10 lub 12, Réznice te szczegdlnie in minus ma wyréwnaé mauczy-
ciel, indywidualizujac nauczanie t. zn, odpowiedniemi metodami pracy pod-
chodzac do stabszych uczniéw. Tu warunki dopomagaja mu lub prze-
szkadzaja. Sa nieraz okolicznosci, ktére uniemozliwiaja nagigcie sie do
systemu np. choroba, warunki materjalne domu, System sam nie wpro-
wadza Zadnych wyjatkowych urzadzen. _

3) Dwa poprzednie momenty nabieraja pelnego znaczenia, gdy wez-
miemy pod uwage irzeci t. j. stale programy obliczone na przecigtnego
ucznia, Dobry uczen moze préznowaé i rozwija sig stabo, Sredni w dobrych
warunkach daje rade, staby zalamuje si¢. Minimum zdolnego jest powyzej
maksimum slabego. Dla stabego istnieje tylko maksimum. W ztych warun-
kach pracujac, musi powtarzaé kurs.

4) Programy nie sa oparte na zainteresowaniach samorzutnych ucznia,
ta sila nie jest wyzyskana i nie dopomaga uczniowi w pracy szkolnej. Ma-
terjal nauczania, ktory dziecko sobie przyswaja i na ktérym pracuje ma
dopiero nauczyciel uczynié interesujacym. Ten fakt powoduje, ze 5} me-
tody pracy dziecka sa malo samodzielne., Jakkolwiek nauczanie przesu-
nelo si¢ w metodach pracy od odwotywania si¢ do pamigci ucznia ku pracy
opartej na zrozumieniu materjatlu nauczania i przyswojeniu sobie umiejet-
noSci podawanych, to jednak aktywno$é¢ i samodzielno$¢ ucznia w pracy
nie graja znaczniejszej roli. Duza przeszkode stanowi tutaj podzial mater-
jalu nauczania na przedmioty. Dziecko odczuwa bezposrednio zycie, prze-
mawiaja do niego zjawiska i fakty Zyciowe, punkt widzenia przedmiotowy
nie jest bynajmniej jego punktem widzenia, Pracowaé samodzielnie w obre-
bie zagadnien nalezacych do tego lub innego przedmiotu moze dopiero wow-
czas, gdy zdobedzie zdolno$é myslenia bardziej abstrakcyjnego i rozumienia
zagadnieni takiej czy innej galezi wiedzy, czy tez przykrojonego do potrzeb
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elementarnych przedmiotu nauczania. Wykonywaé jakies prace w tym za-
kresie moze tylko pod bardzo pieczolowitym, uwaznym nadzorem i kie-
runkiem, Ten motor, ktory przez 7 lat stuzy dziecku doskonale i ktéry
je pedzi do badania wszystkiego co je otacza i éwiczenia si¢ w najrozno-
rodniejszych kierunkach, nie jest nalezycie puszczony w ruch przez szkote.
Dziecko zajmuje si¢ rzeczami ktérych celu nie rozumie i ¢éwiczy sig nie
po swojej mysli. Nie umie zorganizowaé sobie pracy, jak umialo organi-
zowaé zapawe, bo praca nie idzie po linji jego zainteresowan naturalnych.

6) Samodzielnosci w pracy ucznia przeszkadzaja rowniez metody
nauczania masowego. Metody masowego nauczania nie sa przeznaczone
dla jakiej§ grupy dzieci; przeznaczone sa dla wszystkich, a ci wszyscy sa
wlasnie bardzo rézni. Kto sie do przyjetych metod podciagnie i przyjmie
je, ten pracuje. System nie przewiduje dalej posunigtej indywidualizacji.
Uczen pojedyriczy nie jest objektem, z kiérym sie pracuje. Nie dostoso-
wawszy si¢ odpada. Tu i 6wdzie prowadza prace grupujac ucznidéw po
kilku, Przy takiej organizacji mozliwa jest pewna indywidualizacja.

7) Wreszcie roczna klasyfikacja na podstawie sumy wiadomosci.
Kurs roczny nie przerobiony nalezycie, (prowadzony w jednem tempie dla
wszystkich) musi byé powtérzony. Nie istnieje inne wyjscie. Kurs nastep-
nego roku opiera sie w niektérych przedmiotach istotnie na materjale z ro-
ku ubieglego, w innych natomiast — nie, dalszy rozwéj na innym materjale
jest jednak wykluczony.

Wszystkie te wyzej poruszome okolicznoéci sprawiaja, Ze na terenie
kazdej szkoly znajda sie jednostki mniej lub wiecej liczne, ktére nie sa
w stanie odpowiedzie¢ wymaganiom systemu, on za$é nie posiada odpowied-
nich form organizacyjnych i srodkéw, aby pomiesci¢ wszelkie odchylenia od
normy i zaradzié ztu. :

ANKIETA ‘W SPRAWIE DRUGOROCZNOSCI.

Ankieta niniejsza opracowana zostala przez nauczycielstwo VI rejonu
konferencyjnego w Warszawie. Ze wzgledu na to, ie zagadnienie zwal-
czania drugorocznosci w szkolach wszelkiego typu i stopnia organizacyj-
nego jest dzi§ jednem z najpowazniejszych na warsztacie pracy nauczy-
cielskiej, Wydzial Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego
chcialby zainteresowac tresciq ankiety caly ogél zwiqzkowy i wezwaé do
wypelnienia ankiety w ciqgu przysziego roku i lat nastepnych. Bylby fto
jeden ze srodkéw pozytywnej i szerzej zakrojonej pracy w kierunku osta-
tecznego zlikwidowania kleski drugorocznoici w szkole dzisiejszej oraz
dazenia ku takiej szkole przyszlosci, w kiérej drugoroczno$é stalaby sie
niedopuszczalna. W trudnych nad wyraz warunkach szkolnych zwalcza-
nie drugorocznosci przez radykalnq zmiane postawy dziecka w stosunku
do nauki szkolnej jest jednym ze Srodkéw ratunku i wyjscia na droge istot-
nie wartosciowej pracy pedagogicznej. Do koncepcji tej zmiany prowadzi
sumienne zbadanie bledéw dzisiejszego stanu, ktére w wyniku daly kleske
drugorocznosci.

Wypetnione ankiety, oraz wszystkie zapytania i uwagi prosimy przy-
sylaé do sekretarjatu pedagogicznego, ktéry w porozumieniu z VI rejonem
konferencyjnym Warszawy obmysli srodki opracowania ankiety dla celéw
praktyki i teorji pedagogicznej. ‘ '
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.. Wyjasnienie szczegélowe sposobu wypelniania ankiety podajemy po-
nizej,

Szkota Nr. . . ..... ...

ANKIETA W SPRAWIE DRUGOROCZNOSCI
w szkolach powszechnych 7-klasowych.

Ogolna charakterystyka szkoly.

DZIAL A, (do wypelnienia przez kierownika).

1) a) miejscowo$é, szkota Nr. . . . . meska, Zefiska, koedukacyjna.

2) Czy szkola jest jedno-, dwu czy trzyklasowa.

3) Charakter dzielnicy (robotnicza, handlowa, przemyslowa i t. p.).

4) Czy szkola rozporzadza lokalem na swdj wylaczny uzytek.

5) Czy lokal jest z przeznaczenia lokalem szkolnym, czy przerobio-
nym z mieszkania. '

6) Liczba izb lekcyjnych.

7) Sale pomocnicze i ich przeznaczenie.

8) Drugoroczno$é dzieci w poszczegdlnych klasach wjg zal. tabelki.

pisaé otéwkiem

Drugoroczno$é wsréd dzieci szkoly powszechnej Nr......
wg. oddzialéw i plei.

K L A S Y
Razem I 11 III v \'2 Vi VII
albleld al‘b‘ cdlalb|cld]a b‘cd alblc!d|alb c}d alb|c{d

Liczba dzieci
w szkole

Ogélem .
w tem chlopey .
o dziewczynki

Drugoroczno$é:

Ogétem .

w tem chlopcy .
o dziewczynki

9) Czy szkota, jako calo$é stosuje jakies ogolne zasady oddzialy-
wania wychowawczego (np. samorzad, spéldzielnia i t. p.).

10) Formy wspoélpracy z domem.

DZIAL B. (do wypelnienia przez nauczyciela wychowawce).

Charakterystyka klasy.

1) Oddzial . .... Poranauki...... liczba dzieci . . . .. ..
2} Warunki higjeniczne klasy:
a) wymiary,

b) liczba okien,
¢) klasa sloneczna, czy nie,
d) braki w warunkach higjenicznych klasy i jej urzadzenia.
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10)
11)

12)
13)
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Liczba os6b nauczajgcych w klasie.

Liczba godzin lekcji w klasie nauczyciela wychowawcy.

Liczba godzin, opuszczonych przez poszczegélnych nauczycieli,
uczacych w klasie bez uwzglednienia zastepcéw doraznych,
Za‘sa‘dajt utworzenia oddzialu (selekcja i jej podstawy, komasacja
it p.).

Zalegloéci programowe i ich przyczyny.

Czy stosowane sa jakie§ specjalne metody organizacji nauczania,
i jakie (np. metoda Decroly, met. projekiow i t. p.}.

Z jakich pomocy naukowych nauczyciel korzystal w ciggu roku
w zwigzku z poszczegolnemi przedmiotami,

Jakie wycieczki naukowe zorganizowano w ciagu roku.

Czy byly stosowane okre$lone metody wychowawcze na terenie
klasy.

Jakie sa stosowane formy wspélpracy z domem?

Czy byly stosowane jakie formy wspélpracy z innemi instytucja-
mi spolecznemi (np. o$rodki zdrowia, poradnie wychowawcze,
bibljoteki i t. p.).

DZIAY. C. Charakterystyka indywidualna.
Klasa . ..........

1)
2)
3)
4)

5)
6)

Imie i nazwisko.

Data urodzenia.

Jezyk ojczysty (domowy).

Rozwéj fizyczny (na podstawie karty lekarskiej, o ile jest):

a) budowa,

b) wzrost i waga w stosunku do $redniej,

c) wzrok, stuch, wymowa.

Stan zdrowia.

Warunki domowe: -

a) czy dziecko posiada rodzicéw, wzgl. ojczyma, macoche, opieku-
néw;

b) zawéd ojca, wzgl, opiekunow;

¢) wymienié¢ czlonkéw rodziny. Miejsce dziecka w rodzinie;

d) czy rodzina ma lokal wtasny, czy podnajety;

e) liczba izb mieszkalnych, czy izby sa widne, poziom, (pietro,
sutyryna); -

f) ewentualna liczba sublokatorow;

g) czy dziecko ma wlasne l6zko, swoj stol, swoj kat. Czy ma
mozno$é odrabiania lekcyj i w jakiej porze;

h) kultura domowa (np. czysto$é, estetyka i inne uwagi doty-
czace mieszkania),

i) czy dziecko jada gorace $niadania przed wyjéciem do szkoty.
Czy przynosi $niadania. O ile w szkole jest dozywianie, czy
z niego korzysta. lle razy dziennie jada. O ktérej je obiad,
czy jada wystarczajaco;

j) o ktérej idzie spaé. Ile godzin sypia na dobe;

k) kto kieruje wychowaniem dziecka;

1) atmosfera domowa. Stosunek rodzicow do potrzeb i nauki
dziecka. Inne warunki domowe; ’
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m) czy dziecko zarobkuje, w jaki sposéb i na jakich warunkach,
czy pomaga rodzicom w pracy domowej,
n) jak spedza wolne chwile, czy jezdzi na wies podczas waka-
cyj i do kogo, wzgl. czy korzysta z polkolonij.
7) Odleglos¢ domu od szkoty,

8) Frekwencja. Liczba dni opuszczonych w ciagu roku i czy w diuz-
szych okresach, czy przerywanych, Z jakich przyczyn.

9) Ilu wychowawcéw mialo dziecko w ciagu pobytu w szkole.

10) Czy powtarzato oddzial, ktory i ile razy,

11) Stosunek dziecka do mauki, rodzaj zainteresowan, kierunek uzdol-
nied, tempo pracy. 4

12) Na jakie gliéwne trudnoéci natrafia dziecko w systemie pracy
szkolnej.

13) Opinja wychowawcy o ogélnym rozwoju dziecka, wiadomosci
o zyciu otoczenia, miasta, kraju, Swiata. strona moralna dziecka,
wola, stopieni uspolecznienia,

14) Oceny szkolne z okreséw klasyfikacyjnych z poszczegslnych przed-
miotéw (z wylaczeniem sprawowania i religji).

15) Najslabsze strony w przedmiotach niedostatesznie opanowanych
(wystowienie, styl, strona techaiczna, braki rozumowania i t. p.).

16) Srodki zaradcze stosowane dla usuniecia niedomagann w postepach
i rozwoju ucznia,

17) Motywy zatrzymania dzieci niepromowanych.

WYJASNIENIA DO ANKIETY.

Badanie zagadnienia drugorocznoséci powinno daé ofwietlenie tego zagadnienia tak
jak ono dzi§ sie przedstawia. Nie beda to wiec jakie§ rezullaty o wartoséci trwalej, prze-
ciwnie beda one méwié o tem jak ta sprawa wyglada dzi§, w okresie kryzysu gospodar-
czego i zlych warunkéw w jakich Zyje dziecko szkoly powszechnej i w jakich wskutek tego
znajduje sie szkola, w okresie duzego obciazenia mauczyciela, ostabienia wydajnosci jego
pracy, w okresie stopniowego budowania si¢ naszego szkolnictwa od zewnatrz i wewnatrz
i masy innych okolicznoéci majacych wplyw na prace szkoly.

Ankieta ulozona jest tak, aby dala mozZnoéé wejrzenia w te momenty, ktére warun-
kuja prace deiecka, ‘

Momenty te zgrupowane sa w trzy kategorje. Po pierwsze te, kiére wynikaja z sa-
mej organizacji szkoty, Zakres ich wplywu bedzie szeroki, bo podlegaé mu beda wszystkie
dzieci uczeszezajace do tej szkoly. Im poswigcona jest czeéé ankiety zatytulowana: Ogélna
charakterystyka szkoly.

- Cze$6 nastepna zawiera pytania dotyczace klasy tak pod wzgledem lokalowym, jak
zespolu dazieci oraz kursu tej klasy, metod mauczania i organizacji pracy. Ma ona wy-
kazaé te wszystkie okolicznoéci, ktére wplywaja na dziecko, wskutek jego przynaleino-
éci do tego wladnie écislejszego zespolu jakim jest dana klasa, Arkusz ten wypelnia wy-
chowawca, poniewaz on najlepiej zna warunki klasy,

W tych wypadkach kiedy wychowawca ma w swojej klasie niewielka liczbe godzim
potrzebne bedzie przy wypelnieniu ankiety porozumienie si¢ z innemi mauczycielami, Bar-
dzo ciekawe dla poréwnania byloby przeprowadzenie ankiety w klasach, w ktérych uczy
wicksza liczba mauczycieli i to zar6wno w wyzszych klasach szkoly powszechnej jak
i w klasach mizszych, ’

Ostatnia, trzecia cze$é ankiety ma daé charakterystyke indywidualna dziecka. Wy-
maga ona dokladnego poznania sprawdzonych warunkéw iycia dziecka i jego wlasciwo-
éci zaréwno Fizycznych jak duchowych. Jest to czgéé ankiety, ktéra musi byé powaznie
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potrakiowana i sumiennie wypelniona, jesli ankieta ma opowiedzieé swemu celowi. Uwaga
ta jest konieczna dlatego, ze nauczyciel patrzac ciagle na dziecko i znajac je nieraz na
podstawie zetknigcia si¢ z czlonkami rodziny na terenie szkoly lub z zaslyszanych o jego
" domu, rodzinie i Zyciu opinij, tatwo ulega zludzeniu, ze zna warunki zZycia dziecka i dziecko
samo, Arkusz ten zawiera pytania co do zakresu niewspélmierne, Np. punkty 11 i 12
jedne z najobszerniejszych co do zakresu daja raczej og6lne wytvczne, o czem nauczyciel
ma informowaé. -

Wypelnienie tych punktéw wymaga przetrawienia materjalu zebranego z dluiszej
obserwacji dziecka, Powazna pomoc wyswiadczyé mozZe przy wypelnianiu enkiety zapo-
znanie si¢ z Arkuszem obserwacyjnym, wydanym przez kolo Psychol. im. J. Joteyko
z broszurka Studenckiego: ,Jak obserwowaé dzieci’. ’

J. KRASUSKA-BUZYCKA.

W SPRAWIE OPIEKI NAD MLODZIEZA
OPUSZCZAJACA SZKOLY POWSZECHNE.

Referat przedyskutowany na posiedzeniu Sekcji Psychol. P. Z. N.

Mtodziez, opuszczajac szkoly powszechne, ujawnia zupelna dezorjen-
tacje gdy chodzi o wybér dalszych studjéw lub pracy zarobkowej, jest
przytem co do swych uzdolnier malo uswiadomiona i w wyborze pracy
kieruje siz najczesciej przypadkiem lub sugestja zewnetrzna,. np. wply-
wem otoczenia lub rodziny.

Dzieci zamozniejszych rodzicéw, nawet mmiej zdolne, wykazujace
srednia, a nawet mala inteligencje i mierne postepy, dostaja si¢ do gim-
nazjow dzieki domowej pomocy w naukach i specjalnemu przygotowywa-
niu si¢ do egzaminéw wstepnych, natomiast mlodziez szké! powszechnych
o wybitnej nawet inteligencji i bardzo dobrych postepach szkolnych, lub
przejawiajaca uzdolnienia specjalne, np. w kierunku technicznym, zawodo-
wym lub artystycznym nie jest w moznosci z powodu braku $rodk6w mater-
jalnych ksztalcié sie dalej stosownie do swych uzdolnien.

W roku szkolnym 1929 — 30 na konferencjach psychologiczno-pedago-
gicznych w 32 szkotach powszechnych na Pradze zaopinjowano, Ze na ogél-
na liczbe 979-u zbadanych dzieci, 331 zastuguje na umieszczenie w szkolach
$rednich i zawodowych. W liczbie tych dzieci 8% odznaczalo sie wybitna
inteligencja, inne zastugiwaly na poparcie badz ze wzgledu na dobre postepy.
szkolne, badz tez ze wzgledu na ujawniona pilno$é, wytrwalosé, zamilowa-
nia lub uzdolnienia specjalne. Wedtug wynikéw badan psychologicznych,
uzgodnionych z opinja szkél (Rad Pedagogicznych), trzecia czes¢ mlo-
dziezy, koriczacej szkoly powszechne (30% dziewczat i 40% chlopcéw) po-
winna ksztalci¢ sie dalej albo w gimnazjach, albo w szkotach zawodowych
réznych typéw.

Wedlug wywiadéw i danych statystycznych, zebranych przez D-ra
Lipiriskiego, doradce zawodowego w Pracowni Psychotechnicznej Miej-
skiej w Warszawie, ksztalci si¢ zgodnie z' udzielona porada:

W szkolach technicznych 33,5%
" zawodowych, rekodzielniczych 39%

“ handlowych . A . 0%
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W szkolach muzycznych ' 1%

" agrotechnicznych 50%
W gimnazjach v 40%
W seminarjach nauczycielskich 3%

Wsrod mlodziezy ksztalcacej sie w gimnazjach 8% stanowia ci wla-
énie, ktérzy wedlug opinji szkoly i wynikéw badarn psychologicznych nie
nadaja sie do gimnazjum. Przyczyny, kiére uniemozliwily mlodziezy
dalsze ksztalcenie si¢ sa nastepujace:

Zte warunki materjalne 64%
Niezdanie egzaminu wstepnego 18%
Brak zgody rodzicéw lub opiekunéw 5%
Nieodpowiedni wiek : 5%
Zly stan zdrowia y 8%

Widaé z powyzszej tabeli, Ze jedna z najliczniejszych przyczyn sta-
nowi brak srodkéw materjalnych. Istotnie, abiturjenci szkét powszech-
nych zmuszani sa ciezkiemi okoliczno$ciami Zyciowemi do pomagana swym
rodzinom i do zarobkowania. Nie oirzymujac Zadnego przygotowania fa-
chowego, tworza oni kadry niewykwallfikowanych pracownikéw fabrycz-
‘nych lub terminatoréw, otrzymuja mniejsze wynagrodzenie i czgsto by-
waja wyzyskiwani przez swych pracodawcéw. Potwierdzaja to réwniez
dane, dotyczace pracy mlodocianych w Min. Pracy i Opieki Spoteczne;j.
Mlodziez mniej zdolna, nie ujawniajaca wyraznych wskazan do dalszego
ksztalcenia si¢, malezaloby przygotowaé w sposéb praktyczny do zycia,
dajac przysposobienie zawodowe, jak to ma miejsce we Francji, w spe-
cialnych szkolach-warsztatach, Dzieki zorganizowaniu szybkiego szkole-
nia mlodziez nie marnowalaby czasu na przymusowej bezczynnosci.

Ze statystyki D-ra Lipifiskiego dowiadujemy si¢ réwniez, Ze po opusz-
creniu szkoly powszechnej ogélem nie ksztalci sie i nigdzie nie pracuje,
pozostajqc w domu bezczynnie 41% miodziezy. W wickszosci wypadkéw
70% (prawie ?/,) tej przymusowo proznujacej mlodziezy sa to dzieci, kto-
re pragnely uczyé si¢ i wykazywaly uzdolnienia do dalszego ksztalce-
nia sie. )

Wedlug wynikéw ankiety, przeprowadzonej przez Sekcje¢ Opieki nad
mlodzieza opuszczajaca szkoly powszechne, przy Komisji Opiek Szkol-
nych w Warszawie, stwierdzono, Ze pos$réd mlodziezy, koriczacej szkoly
powszechne 37% nie ksztalci si¢ dalej, a 20% z posréd mlodziezy zarob-
kujacej nie doksztalca sie zupelnie. Nie widzimy rozbieznoSci w powyzej
przytoczonych statystykach. Nasuwaja one niewesole refleksje wsrod oséb
pracujacych w szkolnictwie powszechnem: ujawniaja ciezkie - polozZenie
mlcdzieZy po opuszczeniu szkoly.

Ustawa, dotyczaca pracy mlodocianych, nie pozwala zarobkowaé
przed uxoriczeniem pietnastego roku zycia. MlodzieZ czlernastoletnia po
ukoriczeniu szkél powszechnych, nie majac érodkéw materjalnych na dal-
sze ksztalcenie si¢ w szkotach zawodowych lub gimnazjach, zmuszona jest
czekaé rok na moznos$é zarobkowania. Te mlodziez nalezaloby zatrudniaé¢
doksztalcajac ja w warsztatach szybkiego wyszkolenia zawodowego przez
rok, by mogla po dojsciu do lat 15-tu posiadaé juz niezbedne przygotowanie
do pracy zawodowej i kwalifikacie, ulatwiajace otrzymanie odpowiedniego
zajecia. Sluszny jest zakaz zarobkowania przed ukonczeniem lat 15-ty, ale
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nie nalezaloby pozostawiaé bez opieki tej mlodziezy, ktéra nie moze ani
zarobkowaé, ani uczyé si¢ w szkolach zawodowych przez kilka lat.

Dziatwa szkolna po ukoriczeniu czternastego roku Zycia, czyli po prze-
kroczeniu wieku objetego obowiazkiem szkolnym, bywa odbierana przez ro-
dzicow lub opiekunéw ze szkoél i zmuszana do pracy w domu, lub do po-
tajemnego zarobkowania poza domem. Zajecia te najczesciej najzupel-
niej nie vdpowiadaja warunkom fizycznym i psychicznym mlodziezy. Cze-
sto nie znajdujac zajecia i nie majac nalezytej opieki lub wskazéwek, dawni
uczniowie szkolni, pozbawieni nadzoru ulegaja zgubnym wplywom ulicy
(pracuja jako goricy, pomocnicy woznych, sprzedawcy gazet).

Wyniki badan lekarskich, przeprowadzonych nad mlodzieza opusz-
czajaca szkoly powszechne, ujawniaja, ze niektére z poéréd dzieci ze
wzgledu na zty stan zdrowia nalezaloby otoczyé specjalna opieka lekar-
ska, a nawet umieszczaé¢ w sanatorjach. W wielu wypadkach lekarz szkol-
ny poleca roczny wypoczynek w dobrych warunkach higjenicznych, prze-
strzega przed kontynuowaniem nauki lub daje wyrazne przeciwwskazania
do pracy w warsztatach czy fabrykach, Z powodu niezamoznoéci rodzicow
rady te nie moga byé realizowane.

Mlodociani pracownicy fabryczni, dawni uczniowie szké! powszech-
nych, ktérzy doksztalcaja sie badZ na kursach zawodowych, badz na ma-
turalnych, znajduja sie czesto w warunkach bardzo niekorzystnych dla
rracy umyslowej. Tej zarobkujacej mlodziezy nie jest potrzebna pomoc
materjalna, ale bylaby pozadana tania ptatna bursa o charakterze wycho-
wawczym rodzinnym, ktérej dodatni wplyw mégiby podnie$é poziom kul-
tury mlodocianych pracownikéw fabrycznych i chronilby przez zlemi wpty-
wami nieodpowiedniego otoczenia.

Znaczna liczba dzieci, uczgszczajacych do szkét, znajduje sig w bar-
dzo cigzkich i nieodpowiednich warunkach domowych. Szkola Nr. 38 na
Pradze dostarczyla ciekawego materjalu, dotyczacego tej kwestji. Na
[ odstawie specjalnie poczynionych wywiadéw stwierdzono, Ze na 40 ucze-
nic w klasie 7-ej tylko 16 (czyli 40%) wyrasta w domu przy rodzicach
w normalnych warunkach rodzinnych. Reszta — to przykltady niedoli dzie-
cigcej. Rodzice lub opiekunowie niezawsze nalezycie pojmuja swe obo-
wigzki i §wieca odpowiednim przykladem. Sa wypadki, Ze nietylko ojco-
wie, ale i matki oddaja sie pijafistwu. Awantury i najgorsze wymysly to
przecigtna atmosfera domowa. Jakze trudno liczyé w takich warunkach
na pomoc rodzicéw lub opiekunéw, gdy chodzi o zastanowienie sie i za-
decydowanie o przyszloéci dzieci. Obowiazek ten spada czgéciowo na
szkole, dla ktérej jest sprawa pierwszorzednej wagi co stanie si¢ z jej
abiturjentami, czy nie zmarnuja swych zdolnosci i czy dadza sobie rade
w Zyciu, Powstaje, jak widzimy, nowe zagadnienie i wylania si¢ koniecz-
noéé zapoczatkowania pewnej akcji, mogacej przyczynié sie do polepsze-
nia tego stanu rzeczy. Na kongresie pedagogicznym w Wilnie w roku ubie-
glym omawiano wielostronnie wszystkie powyzej przytoczone potrzeby mto-
dziezy i uchwalono jednogloénie szereg dezyderatéw, mogacych poprawié
sytuacje *). ’

Stosownie do uchwalonych dezyderatéw opracowano i rozestano do
wtadz odpowiednie memorjaly. Pomimo to w biezacym roku szkolnym sy-
tuacja mlodziezy nie ulegla poprawie, a nawet pogorszyla sie. Pracownia
Psychotechniczna Miejska, ktéra zostala utworzona w Warszawie w roku

*)  Patrz: broszura poswiecona Zjazdowi Wileriskiemu,
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1924—25 dla uz'ytky szkél powszechnych, od. przyszlego roku szkolnego
(1932—33) stanie sie pracowniq szkél zawodowych, czyli ze szkolnictwo
powszechne traci placéwke, ktéra ulatwiala mlodziezy, koticzacej szkoly,
wybér dalszych studjéw i pracy zarobkowej na podstawie przeprowadzo-
nych badan psychotechnicznyc_:h, potwierdzonych opinja szkoly. Z powodu
kryzysu cze$¢ personelu w tej pracowni ulegla redukcji, usunieto réwniez
doradce zawodowego, ktory mial stycznos¢ bezposrednia z mlodzieza, rodzi-
cami i szkolami. W przyszlym roku szkolnym mlodziez ma byé poddawana
selekcji zawodowej na terenie szkél zawodowych, a mtodzies szkél powsz.
zostanie pozbawiona praktycznych rad i wskazéwek, utatwiajacych wybér
dalszych studjow lub dalszej pracy. ,

Odbije sie to ujemnie i na dzialalnosci Sekcji Opieki nad mtodzieza
opuszczajaca szkoly powsz. przy Radzie Szkolnej m. Warszawy, ktora od
roku 1929 prowadzi akecje spolteczna, polegajaca na udzielaniu bezptatnych
i ulgowych miejsc w prywatnych szkolach $rednich i zawodowych mlodziezy
uzdolnionej a niezamoznej *). Sekcja Opieki, opierajac swa dzialalnosé
na zupelnej bezinteresownoéci i dazac zdecydowanie do tego, aby z po~
mocy materjalnej korzystala mlodziez istotnie zastugujaca na poparcie nie
za§ prolegowana, udzielala pomocy na podstawie wynikéw badar psycho-
logicznych, potwierdzonych opinja szkoly. Oceny, dotyczace poziomu umy~
sfowego i uzdolnien mlodziezy, byly niejednokrotnie czynnikiem decyduja-
cym przy wydawaniu ostatecznego orzeczenia, :

Nalezy przypuszczaé, ze Rada Szkolna m, Warszawy, wobec faktu zli-
kwidowania Miejskiej Pracowni Psychotechnicznej dla uzytku szkeél po-
wszechnych, znajdzie jakies wyjécie i nie pozostawi bez opieki psycholo-
gicznej i spolecznej abiturjentéw szkét powszechnych. Inspektorat szkolny
m. Warszawy réwniez moze przyczynié¢ sie do kontynuowania rozpoczetej
pracy dla celéow poradniciwa. Przy najpomyélniejszem zaltatwianiu spra-
wy, pomoc ta bedzie obejmowala zaledwie mlodziez warszawskich szkoét
powszechnych, Wobec smutnego faktu, Ze stolica nie moze zdobyé sig¢ na
utrzymanie jednej pracowni dla wylacznego uzytku szkét! powszechnych
i biura posrednictwa pracy dla mlodocianych, trudno jest tudzi¢ sig, aby
mogly wkrétce nastapié pod tym wzgledem zmiany na lepsze w calej Polsce.
Kryzys gospodarczy kraju i szerzace sie bezrobocie pogarszaja warunki
mtodziezy szkolnej. Niepodobna dluzej zajmowaé postawy biernej. Akcja
ze strony szkoly staje si¢ sprawa palaca. I oto powstaje pytanie: co mozZna
uczyni¢ na terenie szkoly dla celéw poradnictwa zawodowego? Dzialaé
mozna dwojako: na terenie samej szkoly i poza szkola,.

‘ Dzialalno$é szkoly dla poradnictwa zawodowego mozna ujaé w naste-
pujace punkty:

1) Obznajmianie mlodziezy starszych oddzialéw szkoly powszechnej,
zwlaszcza VI-go i VII-go z réinemi rodzajami prac (grupami zawodéw)
przez stosowanie odpowiednich pogadanek, wycieczek np. do fabryk, war-

*) W r. szk. 1929/30 Sekecja Opieki umiescila bezplatnie przeszio 100 abiturjentéw
szkél powsz, W roku 1930/31 udzielono pomocy w wyborze dalszego ksztalcenia sie i ula-
twiono dalsza bezplatna nauke 280 abiturjentom tychze szkél, W ostatnim roku szkol-
nym 1930/31 poczyniono starania, aby ze stypendjéw miejskich mogly korzystaé te zdolne
a aniezamozne dzieci, dla ktérych zwolnienie od wpisu mie jest wystarczajaca pomoca,
Dzieki interwencji Sekeji 14 stypendjow miejskich po 600 zlotych rocznie otrzymala mlo-
dziez polecona przez Sekcje, W biezacym roku szkolnym (1931/32) mdzielono réwnies
doraznej pomocy materjalnej uczniom najbiedniejszym,
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sz{:)a’téw, przez odpowiednio dobrana lekture, pokazy, filmy, przezrocza,
tablice, : :

2) Poznawanie projektéw mlodziezy droga ustna za pomoca pytan
i piémienng — w formie wypracowar klasowych.

3) Przeprowadzanie obserwacyj nad mlodzieza w celu zbierania ma-
terjalow dotyczacych zainteresowarn, zamilowan, uzdolnieri, (umystowych
lub specjalnych) oraz wszystkich cech charakteru, mogacych mieé znaczenie
przy wyborze badz dalszych studjéw, badz pracy zarobkowej.

g 4) Omawianie na specjalnej konferencji pedagogicznej Zyczern mlo-
ziezy.

5) Porozumiewanie sie z rodzicami i opiekunami mtodziezy w sprawach
wyboru pracy lub dalszej nauki (udzielanie rad i informacyj rodzicom).

6) Wytwarzanie odpowiedniego nastroju, powaznego nastawienia dla
spraw, bedacych w zwigzku z wyborem przyszltej pracy przez:

, a) wzbudzanie poszanowania dla pracy zaréwno fizycznej, jak i umy-
stowej,

b) zwalczanie przesadéw stanowych i falszywych ambicyj, a zachecanie
do pracy w kierunku najbardziej odpowiednim bez wzgledu na pozorna niz-
szo$é jakiego$ zajecia,

c) wyjasnienie koniecznoéci pracy i znaczenia wyboru zajgcia najbar-
dziej odpowiadajacego stanowi zdrowia, uzdolnieni, zainteresowan, ze sta-
nowiska indywidualnego i spotecznego,

d) omawianie sposob6w uczenia sig, pokonywania trudnosci, oraz na-
lezytego przygotowania si¢ do przyszlej pracy zarobkowej na podstawie
przykladéw pozylywnych i negatywnych, wzietych z najblizszego otoczenia
lub literatury, (Zyciorysy stawnych ludzi),

e) uwzglednianie przy nauczaniu poszczegélnych przedmiotow (jezyk
polski, nauka o Polsce, roboty reczne, matematyka, przyroda, religja) tema-
tow, majacych zwiazek z praca, z réznicami miedzy praca wykonywana
z przymusu i z zamilowania, z konieczno$cia harmonijnej wspoélpracy z oto-
czeniem, z wartoscia wysitkéw pojedyriczych jednostek i wysitkéw zbio-
rowych, , . .

- 7) Tworzenie kol abiturjentéw danej szkoly (Swietlic) w celu utrzy-
mywania kontaktu z mlodzieza po opuszczeniu szkoly.

8) Nawiazywanie kontaktu z instytucjami spotecznemi (opieka szkolna,
zarzadem gmin, opieka spoleczna) w celu wyjednywania stypendjéw bez-
zwrotnych lub zwrotnych dla tych dzieci, ktére powinny ksztalci¢ sie dalej
lub specjalizowaé¢ w jakims$ dziale, (Niektére gminy juz udzielaja pozyczek
zwrotnych dzieciom uzdolnionym), =

9) Porozumiewanie sie z urzedami szkolnemi w celu wyjednywania dal-
szego bezplatnego ksztalcenia dla mlodziezy uzdolnionej a niezamoznej.

10) Wspoélpraca z poradnia zawodowa, o ile takowa w danej miejsco-
wosci istnieje.

Pogadanki z mlodzieza moznaby prowadzi¢ wedlug nastepujacych
punktéw:

'1) Omawianie znaczenia pracy ze stanowiska spolecznego i eko-
nomicznego, ‘

2) Udzielanie mlodziezy informacyj, dotyczacych wymagan, stawia-
nych kandydatom w réinych dzialach pracy.

3) Omawianie warunkow, jakim powinna odpowiadaé mlodziez wstepu-
jaca do szkst srednich i zawodowych, (stan zdrowia, wlasciwosci psychiczne,
psycho-motoryczne).
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4) Podkreslanie koniecznosci zdobywania przysposobienia zawodowego
i kwalifikacyj, ulatwiajacych znalezienie pracy zarobkowej.

5) Zachecanie do uczenia sig rzemiost i do pracy na roli (o ile zauwazono
uzdolnien’a w danym kierunkuj.

6) Odradzanie uczniom mniej inteligentnym, malo zdolnym i nieza-
moznym dalszej nauki w gimnazjach,

Jako temat do wypracowania szkolnego moga stuzyé nastepujace
pytania: :

1) Ktére lekcje w szkole interesuja cie najwiecej?

2) Ktére lekcje sa dla ciebie najtrudniejsze?

3) Co wolisz: prace umystowa, a wigc uczyé sie, czytaé, czy prace
reczna, np. robié¢ jakas robote?

4) W jaki sposob lubisz spedzaé czas w chwilach wolnych od zajeé
szkolnych, np. czyiaé ksiazki, co§ majstrowaé, dopomagaé¢ w pracy star-
szym?

5) Czy po ukoriczeniu szkoly powszechnej chcialbys ksztalcié sie dalej
i w jakim kierunku, np. w gimnazjum, szkole zawodowej, jakiej?

6) Jakie zajecie uwazasz dla siebie za najbardziej odpowiednie?

7) Czy znasz blizej te prace, ktora sobie obierasz?

8) Czy zawéd ten wybierasz z wlasnej woli i zamitlowania, czy pod
wplywem przewidywanej korzysci materjalnej lub z namowy innych os6b?

9) Czy rodzice wiedzg o twoich projektach i czy zgadzaja sie na nie?

10) Czy chcialbys$, aby szkota byla ci w czem pomocna? Napisz szczerze
o coci chodzi, o ’

Byloby pozadane, aby kazde dziecko dalo odpowiedzi na wszystkie
pytania na jednym wigkszym arkuszu, Odpowiedzi te moga by¢ punktem
wyjscia dla specjalnej konferencji, przeznaczonej na omawianie projektow
ucznidow, .

Obserwacja zycia szkolnego ujawnia réznice -inteligencji, uzdolnien,
zainteresowan, zamilowan. Sa to fakty, ktére powinny byé uwzgledniane
gdy uczer opuszcza szkole i potrzebuje rad i wskazéwek, dotyczacych dal-
szych planéw na 'przysztosé. Z chwila gdy szkola zacznie dawaé uczniom
swoim wskazania zawodowe, przestanie byé czem$ epizodycznem i od Zycia
oddalonem. ’

Oceny szkolne méwia o wydajnoéci pracy ticznia na terenie szkoly, cze-
sto o jego starannosci, pilnosci lub pamigci. Wskazuja one rowniez na stopiert
uwagi lub stopieri opanowania. Jest ogélnie wiadome, Ze nie§miato$é wply-
wa bardzo ujemnie na oceny szkolne. Czgsto dobre wyniki pracy szkolnej
zawdzigcza sig pilno$ci, pamigei lub poprostu warunkom domowym, np. opie-
ce ze strony rodzicéw, nie za$ istotnym zaletom umystowym. Moga wcho-
dzi¢ réwniez w gre czynniki méwiace o temperamencie i dyspozycjach ucz-
nia. Czesto osobnik mniej zdolny lecz bardzo wytrwaly moze szybciej osiag-
na¢ lepsze wyniki w szkole, niz zdolny, lecz malc staranny, leniwy, niedbaly,
Widzimy, Ze sam stopieni szkolny nie charakteryzuje wystarczajaco dziecka.
. Czgslo uczen o $rednich, a nawet slabych postepach szkolnych, moze mieé
uzdolnienia specjalne i posiadaé wiele energji i inicjatywy. Zycie wymaga
cech wrecz przeciwnych niz te, ktére w szkotach dawnego typu sg uwazane
za dodatnie. W Zyciu nalezy dzialaé, mieé inicjatywe, walczy¢ z przeciwno-
éciami. Dlatego czgsto si¢ zdarza, Ze dobry i cichy uczern w szkole niezawsze
umie sobie radzi¢ w zyciu i zostaje przescigany przez innych, ktérzy wyka-
zywali gorsze postepy szkolne. Po za wydajnoscia odnosnie do postepéw
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szkolnych moze byé jeszcze i wydajnoé¢ inna, np. zawodowa, spoleczna, or-
ganizacyjna, oraz rodzaje inteligencji, np. inteligencja praktyczna, lub tech-
niczna. ’

Mlodziez szkél powszechnych wykazuje wiele pomystowosci w swych
pracach recznych, co wyraznie wskazuje na sprecyzowane zainteresowania
i uzdolnienia w rozmaitych dzialach techniki, lub majacych zwiazek z rze-
miostami. Wszystkie te roznorodne wlasciwosei i zainteresowania mlodziezy
szkolnej -moga byé powaznym przyczynkiem do scharakteryzowania ucznia.
Szkota posiada wiele cennego materjalu, zebranego na podstawie umiejet-
nej, dluzszej obserwacji na terenie Zycia szkolnego podczas pracy, wypo-
czynkow, zabaw i wycieczek. Zwlaszcza obserwacje czynione nad dzieémi
przed okresem dojrzewania maja duze znaczenie i moga stanowié¢ wskaznik
dla okre§lania przyszlej osobowosci, W okresie dziecifisiwa i przedpokwi-
tania od lat 6-u do 12-u rozwija sie i ksztattuje osobowosé. Lata od 14-u
do 16-u sa w zyciu mlodziezy okresem przejéciowym; kryzys w zZyciu sek-
sualnem daje zachcianki, t. zw. ,Geliiste”, Zachcianki zawodowe moga
mie¢ w tej fazie zmienno$¢ kalejdoskopuy, réwnie szybko mijaé, jak nagle
i niespodziewanie pojawily si¢. Niema w tem nic dziwnego, skoro jest wia-
dome, Ze spontaniczno$é¢ i samodzielno$é to cechy okresu dojrzewania.
A w tym wlasnie czasie mlodziez opuszcza szkote powszechna, stajac wobec
powaznego problematu czem byé i co czynié dalej. Mozliwosei jest sporo,
ale punktem wyjscia w kazdym poszczegélnym wypadku muszg byé wia-
$ciwoéci zainteresowanej jednostki: uzdolnienia fizyczne i psychiczne, nie
za$ nieuzasadnione ambicje i nierealne dazenia. Szkola moze zwalczaé
pewne mocno zakorzenione przesady. Wiemy np. Ze istnieje jakby hierarchja
zawodéw, z ktérych jedne sa uwazane za lepsze i szlachetniejsze, inne za
gorsze i mniej szlachetne.

Wzglad powyzszy skazuje czgsto jednostke wybitnie uzdolniona w pew-
nym kierunku na prace w zawodzie dla niej nieodpowiednim dlatego jedynie,
Ze zaw6d ten ma pozory wyzszoéci. Naprzyklad praca urzednika jest naogoét
uwazana za wyzszg od pracy rzemies§lnika; w gruncie rzeczy wymaga ona
wiekszego wprawdzie wyksztalcenia, ale mniejszej liczby uzdolnien spe-
cjalnych niz rzemiosto.

Rzemiosta wymagaja specjalnych uzdolnieri, Tymczasem panuje opinja,
2e do rzemiosla nalezy odsytaé¢ tych, ktérzy sa zlymi uczniami w szkole
i do niczego zdolnoéci nie ujawniaja. Kazda praca wymaga pewnych uzdol-
niefi, a uzdolnienie do pracy recznej posiada taka sama wartosé, jak kazde
inne i powinno byé cenione i szanowane naréwni z innemi, Nieodpowiednio
wybrana praca spycha liczne jednostki na szary koniec, czyniac z nich wy-
kolejonych i niezadowolonych z zycia ludzi. - :

Wynika z powyzszego, ze szkolnictwo powszechne ma powazne zadania
do spelnienia i powinno:.

1) wskazywaé mlodziezy praktyczny kierunek z uwzglednieniem ko-
nieczno$ci fachowego przygotowania do zycia;

2) dopomagaé szkolnictwu $redniemu przez zawracanie z niewlasciwej
drogi tych wszystkich, ktorzy mogliby staé sie cigzarem w szkole $redniej
ogoélnoksztalcacej, a nadaja sie do innych zajeé. Do gimnazjéw nalezaltoby
skierowywaé mtodziez o wiekszych uzdolnieniach intelektualnych. Tak zwa-
ne wolne zawody wymagaija nielylko wybitnej inteligenciji, ale i pewnych
zasobéw materjalnych, koniecznych do spokojnego przetrwania kilku pier-
wszych lat po ukoriczeniu uniwersytetu. Zalozenia powyzsze wiaza sie ze
sprawa nauczania prac recznych na terenie szkét powszechnych,



PRACA SZKOLNA 145

Praca reczna w szkole powszechnej powinna uwzglednia¢ cele porad-
nictwa zawodowego i wytwarzaé odpowiedni nastréj i powazne nastawienie
dla spraw bedacych w zwiazku z wyborem przyszlej pracy przez: -

) 1) wzbudzanie poszanowania dla pracy fizycznej nar6wni z pracg umy-
stowg,

2) zachegcanie do pracy w kierunku najbardziej odpowiednim bez wzgle-
du na pozorna ,nizszosé” jakiego$ zajgcia,

3) wyjasnianie koniecznosci pracy ze stanowiska indywidualnego i spo-
tecznego.

Prace reczna w szkole powszechnej nalezy uwazaé réwniez jako s$rodek
pozwalajacy zorjentowa¢ sie w uzdolnieniach zawodowych mlodziezy.
Wszelka praca na terenie szkoly, a wigc i praca reczna powinna mieé tez
na celu wyprowadzenie mlodziezy ze stanu biernosci, rozwijanie checi do
aktywnosci, do samodzielnego organizowania sobie pracy i do wysiltku
tworczego.

Warunki Zycia szkolnego powinny wytwarzaé potrzebge wykonywania
pewnych przedmiotéw, przyrzadow, pomocy maukowych, ozdéb szkolnych
i t. d. Wptynetoby to na ozywienie pracy recznej dzigki jej aktualizowaniu.
Widoczna celowosé wykonywanej .pracy przyczynitaby sie do zwiekszenia
zainteresowania i pozwolitaby na przejawianie sie wlasciwosci indywidual-
nych i pierwiastkéw twérczych.

Programy robét recznych przeznaczone dla ostatnich najwyzszych od-
dzialéw szko6l powszechnych powinny wlaczaé tez nauke rzemiost prowadzo-
na w sposéb praktyczny. Wedlug obserwacyj czynionych nad mlodzieza
przez Gaillard'a i Lemont w warsztatach przygotowujacych do pracy w rze-
mioslach w Paryzu, nalezy mozliwie jaknajwczeéniej rozpoczynaé zaznaja-
mianie mlodziezy z praca reczna. Dwunasty, trzynasty i czternasty rok zycia
uwazany jest za najbardziej ku temu odpowiedni, poniewaz miesnie z fat-
woscia dostosowuja sie do wykonywania ruchéw, zwiazanych z positkowa-
niem si¢ narzedziami pracy, a wprawa dla zrecznosci i szybkosci ruchéw
jest znacznie wieksza, niz w pietnastym roku zycia. Mlodziez pé6zniej roz-
poczynajgca nauke rzemiosl jest narazona na zmagania sie z wielkiemi
trudnosciami 1 pomimo wysitkéw nie moze doréwnaé¢ tym kolegom, ktérzy
rozpoczeli nauke wcezesniej. Dlatego tez nalezatoby te wlasciwosci psycho-
motoryczne u mlodocianych odpowiednio wykorzystywaé, dajac moznoéé
zaznajamiania sig z niektéremi pracami recznemi juz w szkole powszechnej.
Byloby nader pozadane, aby w ostatnich klasach szkét powszechnych roboty
reczne traklowano jako przedmiot pierwszorzedny, majacy powazne prakty-
czne znaczenie, Czternasto i pigtnastoletnia mlodziez nalezaloby zaznaja-
‘mia¢ z praca w odpowiednich zakladach, urzadzonych jako wzorowe war-
sztaty. - ‘,

Nie znaczy to, aby na terenie szkél powszechnych mial by¢ zastoso-
wany program lub system szké! zawodowych, wyszkalajacych mlodziez
w jakimé jednym okreslonym kierunku, ale chodzi o wyrobienie sprawnoéci,
ktéra mogltaby wytwarzaé ogélng orjentacje i tatwosé przystosowywania sie
do nowych warunkéw Zycia na wypadek jakich$ nieoczekiwanych zmian.

Warunki gospodarcze kraju, zast6j jakiego$ dzialu w przemysle zmu-
szaja mlodziez do poszukiwania pracy w innych zawodach, nieraz wrecz
odmiennych lub nowych i chwytania takiej pracy, ktéra trafia sie, ki6ra na-
razie jest. We Francji punkt ciezkosci zainteresowari pedagogiczno-spolecz-
nych opiera sie na przygotowaniu do pracy, t. j. na przyspieszonem szkole-
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niu zawodowem. W ParyZu w rocznych szkotach zawodowych otrzymuje
mlodziez we wzorowo urzadzonych warsztatach przysposobienie zawodowe
do czterech rodzajéw réinych rzemiost., Nauka w kazdym dziale trwa
6 tygodni. Ma to na celu zabezpieczenie mliodziezy na wypadek zastoju
w niektérych rynkach pracy 1 umozliwienie zarobkowania nietylko w jakims
jednym dziale '). Przygotowanie zawodowe w kilku kierunkach, oraz $wia-
dectwo z odbytej nauki ulatwiaja w znacznym stopniu otrzymanie zajecia.
O ile uczern wykaze wybitne uzdolnienie w ktérem$ z czterech przestudjo-
wanych rzemiost, wéwczas moze pozostaé w szkole jeszcze rok w celach
specjalizacji. Ze stanowiska spoleczego i psychologicznego takie przygo-
towanie mlodziezy do Zycia ma powazne znaczenie. Poglad, ze czlowiek
jest zdatny do wykonywania tylko jednego rodzaju pracy z pominigciem
innych, z punktu widzenia chociazby fizjologji, nie wytrzymuje obecnie
krytyki. Przeprowadzenie badan selekcyjnych nad mlodzieza, jak to ma
miejsce u nas w przemysle, nie jest pomys$lnym regulowaniem potrzeb mlo-
dziezy. Badania selekcyjne sa zazwyczaj przeprowadzane w celach spe-
cjalnych, wiazacych si¢ bezposrednio z potrzebami lokalnemi jakiejs
placowki dochodowej, np. fabryki lub jakiego$ przedsiebiorstwa. Pod tym
wiec katem widzenia sq przeprowadzane badania, wykrywajace obecno$¢
lub brak niektérych wymaganych wlasciwosci. Przyjmowanie za punkt
wyjscia potrzeby jakiej$ instytucji nie za$§ potrzeby danej jednostki nie
odpowiada celom pedagogicznym 2). Wiemy bowiem, Ze w okresie mfo-
dziediczym wuzdolnienia nie s tak wyraznie zarysowane i rozwiniete jak
u ludzi dojrzalych, natomiast zdolnosé w nabywaniu wprawy i stopieri za-
interesowania odgrywaja pierwszorzedna role. Badania selekcyjne sa prze-
prowadzane na podstawie pewnych wzoréw, tak zwanych monogralij za-
wodowych lub psychograméw. Wzory te, choéby najszerzej skonstruowa-
ne, nie moga uwzglednia¢ tych czynnikéw psychicznych, ktérych niepo-
dobna zbadaé Zadnym aparatem, najbardziej precyzyjnym, a ktorych
utajona sita zdolna jest naprzyklad przeobrazié niewyksztalconego wlé-
czege w wszechéwiatowej stawy autora-literata. (Zyciorys Londona). Po-
budki moralnej natury, najmniej uchwytne nazewnatrz, sa nieraz dla pracy
silniejszym bodzcem, niz sprawno$é¢ pewnych mniej lub wiecej zlozonych
funkcyj psycho-motorycznych. Nalezy pamigtaé i o tem, ze niektore z wy-
maganych, a chwilowo nieobecnych wlasciwosci psychicznych, moga byc¢
kompensowane przez inne, np. uzupelniane wytrwaloécia, zapalem, gorli-
woscia. Czyz nie inaczej pracuje si¢ w atmosferze milej, serdecznej, znaj-
dujac zrozumienie dla wysitkéw, niz w warunkach mato sprzyjajacych np.
_ pod surowym rygorem, pod groza kar lub w otoczeniu niechetnych sobie?

Z powyzej przytoczonych wzgledéw goraco pragniemy aby mlodziez
mogla ofrzymywaé naleiyte przygotowanie w warunkach najbardziej
uwzgledniajacych nasze zalozenia spoleczne. Korzystajac z nowej ustawy,
dotyczacej szkolnictwa zawodowego (art. 32), ktora przewiduje tworzenie

1) W roku 1928 bylo w Paryzu 13 takich szkol - warsztatow: 7 dla chlopcow, 4 dla
dziewczat i 2 koedukacyjne. Nauczanie w tych szkolach jest bezplatne; pobiera sie jedy-
nie oplate za zuiyty materjal. Ogélem korzysta z tych szkél okolo szesé tysigcy mlo-
dziezy rocznie.

?) Poglady na t¢ kwestje wypowiedzialam na plenarnem posiedzeniu II-go Polskiego
Zjazdu Naukowej Organizacji Pracy w Warszawi¢ w 1928 r. Zostaly one opublikowane
w artykule zatytulowanym: ,Psychologiczne i spoleczne podstawy naukowej organizacji
pracy, poradnictwa zawodowego i psychotechniki®,
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rocznych szkél zawodowych, nalezaloby mozliwie najpredzej przystapié
do realizowania tego projektu (narazie przy istniejacych szkolach zawodo-
wych kilkoletnich) nietylko na terenie Warszawy, ale w calej Polsce. Racjo-
nalne przygotowanie do pracy zarobkowej nawet najmniej zdolnych ma
wieksza warto$¢, niz dyskwalifikowanie i pozostawianie bez opieki tych
wszystkich, k.6rzy nie wykazali najwyzszych warunkéw podczas badan
psychotechnicznych selekcyjnych, jako kandydaci do fabryk i warsztatow.
Celem poradnictwa zawodowego jest nie dyskwalifikowanie, lecz ulat-
wianie mtodziezy wyboru pracy, najbardziej odpowiadajacej wlasciwosciom
psychicznym i fizycznym. Personel nauczycielski, positkujac sie odpowied-
nim materjalem pomocniczym, opracowanym dla celéw poradnictwa zawo-
dowego na terenie szkoly, oraz rozpatrujac rezultaly swych wysitkéw peda-
gogicznych i dydaktycznych, moze orjentowac sie w uzdolnieniach mtodziezy
i wypowiadaé opinje na temat projektéw, dotyczacych wyboru dalszych
studjow lub pracy swych wychowankéw. Jest rzecza oczywista, Ze wy-
niki badan psychologicznych i wspélpraca ze specjalistami utatwilyby
znacznie spelnienie tego zadania. Pomimo przeszkéd i niepomyslnych wa-
runkéw nie mozemy pozostawiaé¢ mlodziezy naszej, opuszczajacej szkoly
powszechne, bez pomocy i opieki, Dolézmy staran, aby idea poradnictwa
zawodowego nie zostala calkowicie pogrzebana. Nie chodzi bynajmniej o no-
wa, dodatkowa prace nauczycielstwa. Zbyt dobrze znane sa ciezkie warunki
pracy szkolnej. O nowem przecigzeniu nie moze byé mowy. Chodzi tu raczej
o przychylne i Zyczliwe potraktowanie tej sprawy i sluzenie jej w ramach
dotychczasowych zajeé. Pogadanki i wycieczki sg przewidywane w progra-
mach; nalezy jedynie wykorzystywa¢ pewne momenty i odpowiednio na-
stawiaé mlodziez na zagadnienia, majace zwiazek z wyborem przyszlej
pracy. Wypracowania szkolne, odpowiednio poiraktowane, réwniez nie ob-
ciaza nauczyciela, a moga byé¢ ciekawym przyczynkiem do lepszego poznania
mlodziezy. '
Jedynie propozycja konferencji pedagogicznej dla celéw poradnictwa
z udzialem lekarza szkolnego i calego personelu, uczacego w ostatniej klasie,
moze wydaé sie praca, nieobjeta programem szkolnym. Rézne bywaja kon-
ferencje szkolne: na klasowych wylicza sig liczbe ,,dwéjek”, na wychowaw-
czych sa poruszane nieraz i sprawy administracyjne, co chociaz wazne, nie-
zawsze interesuje wszystkich. Na konferencji dla celéw poradnictwa maja
by¢ omawiane projekty mlodziezy, dotyczace wyboru dalszych studjéow lub
pracy zarobkowej. Temat ten czesto jest poruszany przez wychowawcéw,
ktérzy usituja dopomagaé mlodziezy. Ich cichej pomocy mlodziez wiele za-
wdzigcza, Ogolna konferencja ma za zadanie rozpatrzeé wielostronnie pro-
jekty wszystkich dzieci, rozstajacych sig ze szkola i wplynaé w miare mo-
znosci na rodzicow, aby zastosowali si¢ do opinji szkoly. (W wielu szko-
tach powsz. na terenie Pragi rodzice sami zwracaja sie do kierownictwa
szkoty lub wychowawcéw z prosba o wskazanie najwtasciwszego kierunku
ksztalcenia swych dzieci). Konferencja moze byé prowadzona wedtug na-
stepujacego planu:
1) Odczytanie projekiéw ucznia,
2) Scharakteryzowanie danego ucznia na podstawie:
a) opinji lekarza szkolnego,
b) opinji wychowawcy,
c) opinji oséb, znajacych dane dziecko.
3) Uzgodnienie projektéw ucznia z opinjg personelu.
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4) Wybor szkoly lub pracy, uznanej przez wiekszo$é personelu za naj-
odpowiedniejsza.

Przy omawianiu wlasciwosci uczniéw nalezy braé¢ pod uwage:

1) Wiek dziecka.

2} Stan zdrowia.

3) Warunki domowe.

4) Postepy szkolne. :

5) Poziom umyslowy (cechy $wiadczace o inteligencji: rozumienie,
szybkoéé pracy umystowej, orjentowanie si¢ w nowych zagadnieniach.

6) Cechy $wiadczace o usposobieniu (charakterze i temperamencie).

7) Stosunek ucznia do pracy szkolnej (wytrwalo$é, doktadnosé, samo-
dzielnoé¢, zdolnosci organizacyjne).

8) Cechy pracy recznej (planowo$é, zrecznosé, pomystowosé).

9) Stosunek do wychowawcy i nauczycieli (poprawny, nieufny, nie-
chetny),

10) Stosunek do kolegéow: stopieri uspolecznienia, przewodzenie, ule-
ganie wplywom.

11) Zamilowania.

12) Uzdolnienia. -

13) Stosunek ucznia do rodziny.

14) Warunki domowe.

. Opierajac sie na dlugoletniej obserwacji dziecka, rozpatruje sie po-
szczegblne cechy: przewage pewnych funkcyj nad innemi, np. przewage
zreczno$ci nad intelektem lub odwrotnie, i zgodnie z opinja nauczycielstwa,
charakteryzujaca dana jednostke, udziela sie rady, jakiego rodzaju praca
moze najbardziej odpowiadaé istotnym uzdolnieniom lub zamilowaniom
ucznia,

Konferencja ogélna powinna dazyé do ustalenia:

1) Do jakiego rodzaju pracy uczen nadaje sie najbardziej (umystowe;j
czy recznej).

2) Czy powinien ksztalci¢ si¢ dalej?

3) Czy potrzebuje poparcia materjalnego (ulgi w optatach szkolnych,
catkowitego zwolnienia od wpisu, stypendjum).

4) Gdzie powinien ksztalcié sie:

" w gimnazjum,

w szkole zawodowej,

w ,  technicznej,

w ,,  handlowej,

w ,  rolniczej,

w ,,  zdobniczej,

na kursach doksztalcajacych zawodowych,
" " maturalnych.

5) O ile jest zmuszony po ukoriczeniu szkoly powszechnej bezposrednio
zajaé sig praca zarobkowa, jaki rodzaj pracy uwaza Rada Pedagogiczna za
najbardziej wskazany dla niego?

" Opinja szkoly powinna byé zakomunikowana rodzicom lub opiekunom.

Wszyscy zdajemy sobie naleiycie sprawe z tego, Zze wyniki badan psy-
chologicznych nad inteligencja i uzdolnieniami dzieci, daja moznosé¢ bar-
dziej objektywnego i bardziej wielostronnego omawiania projektéw mio-
dziezy, Szkota zawsze sklania sie¢ do spogladania na dziecko z punktu wi-
dzenia postepéw szkolnych, ktére niezawsze $wiadcza o istotnym poziomie
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umyslowym dziecka. Pozatem szkoty nie sa wszystkie jednakowe a i wy-
magania bywaja rézne, Badania psychologiczne moga stwierdzi¢ jakie miej-
sce zajmuje dziecko nietylko w stosunku do innych dzieci w danej klasie,
ale w stosunku do wszystkich dzieci we wszystkich zbadanych szkotach.
Taka ocena ucznia nie moze by¢ dla szkoly bez znaczenia. Ocena inteli-
gencji to wazny punkt wyjscia, gdy nalezy decydowaé o wyborze mlodziezy
do dalszego bezplatnego ksztalcenia. Opierajac sie na wynikach badar
psychologicznych, potwierdzanych opinja rad pedagogicznych w szkolach
powszechnych, nie popelnialismy dotychczas omylek i szkoly érednie pry-
watne réinych typow w Warszawie z roku na rok coraz wiecej miejsc bez-
platnych dla naszej mltodzieiy ze szko! powszechnych przeznaczaja. (W r.
b. juz 300 abiturjentow szkot powsz. ksztalcilo sie bezplatnie). Sprawa jest
zbyt powaina, by mozna bylo jg zaniedbaé. I w dalszym ciagu dazyé bedzie-
my do posiadania pracowni psychologicznej dla uzytku szké! powszechnych.
Nie traémy nadziei, Ze uda nam sig to urzeczywistni¢. Chodzi o chwilowe
przetrwanie, w celu ratowania samej idei i tych zbiorowych wysitkéw, ktére
daly moznoéé zapoczatkowania pomocy dla mlodziezy, opuszczajacej szkoty
powszechne. ' :

ZOFJA KABAKOWNA.

WRAZENIA Z WIEDENSKIE] PORADNI
WYCHOWAWCZE].

L.

Niejednokrotnie boryka sig¢ nauczyciel i wychowawca z trudnosciami,
niejednokrotnie ogarnia go zwatpienie i zniechecenie, gdy widzi Ze ,nie-
zno$ny” uczen nie robi postepéw w nauce, przeszkadza podczas lekcji, Ze
nie pomagaja prosby oraz sypiace si¢ jak z rogu obfitosci napomnienia, na-
gany, kary. Gdyby przy szkole istniala poradnia wychowawcza oparta na
wspétpracy lekarza i odpowiednio wyksztalconego psychologa, wéwczas za-
danie szkoty byloby w znacznej mierze ulatwione. Przykladem i wzorem
mogltby postuzyé w tej dziedzinie Wieden, ktéry poszczycié¢ sie moze cala
siecia odpowiednio zorganizowanych poradni.

Organizacje adlerowskich indywidualno-psychologicznych poradni wy-
chowawczych w Wiedniu rozpoczeto w r. 1920, Wyrosty one z koniecznosci
roztoczenia opieki spolecznej oraz z potrzeb natury pedagogicznej. Duchowe
i materjalne spustoszenia jakie pociagnela za soba wojna swiatowa, skiero-
waly uwage paristwa i spoleczeristwa na zaniedbanie wychowania dzieci
i mlodziezy. Rozpoczela sig¢ praca, zmierzajaca do usuniecia szkodliwych
skutkéw wojny w dziedzinie wychowania. :

Czeé¢ nauczycielstwa zwrécila sig¢ do twérey psychologiji indywidualne;j
d-ra Alfreda Adlera z prosba o wskazanie w praktyce drég prowadzacych
do uchwycenia charakteru dziecka i korektury bledéw w wychowaniu, W ten
sposob powstaly ,,poradnie nauczycielskie”. Gléwne ich zadanie polegalo na
wyksztatceniu wyszkolonych w duchu psychologiji indywidualnej nauczycieli
i wychowawcow. Obecnymi sa przy poradach przedstawiciele gron nauczy-
cielskich szkét ludowych i érednich, lekarze, nauczyciele oraz studenci, kto-
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rzy wyrazili cheé wspélpracy. Z poczatkiem szkolnego roku poszczegolne
grona nauczycielskie zostaja powiadomione o dzialalnoéci poradni nauczy-
cielskich i proszone sg o przedstawienie trudnych do kierowania dzieci. In-
spektor szkolny odpowiedniego okregu szkolnego wzywa poszczegélne szkoty
okregu do wyslania po jednym przedstawicielu do poradni. Przed przed-
stawieniem dziecka w poradni wychowawca stara si¢ o pozwolenie rodzi-
cow; do poradni zglasza sie zazwyczaj z dzieckiem i z jego rodzicami. W nie-
obecnosci dziecka i rodzicow wychowawca informuje kierownika poradm
“oraz stuchaczy o fizycznym i duchowym rozwoju swego wychowanka, o jego
- stosunkach rodzinnych i o trudnosciach wychowawczych jakie si¢ nastre-
czaja. Kierownik poradni dodaje swoje uwagi, poczem rozmawia oddzielnie
z rodzicami i z dzieckiem. Po tej rozmowie reasumuje swe wywody i obok
wskazéwek zmierzajacych do usuniecia trudnosci wychowawczych, wska-
zuje na zwiazek miedzy poszczegolnym wypadkiem a podstawowemi zasa-
dami psychologji indywidualnej. Dalsze losy dziecka zaleza od nauczyciela
i rodzicéw, ktérzy po otrzymaniu zasadniczych linji, maja wywiera¢ wla-
sciwy wplyw wychowawczy.

Réwnolegle z poradniami nauczycielskiemi, dostepnemi dla nauczycieli
i dzieci, powstaly inne, ogélnie dostepne W ten sposéb psychologja mdyw1-
dualna zdobyla sobie w szerokiej mierze dostep do wewnetrznego zycia
szkoly i rodziny — dwéch czynnikéw wychowawczo decydujacych dla wiek-
szofci dzieci.

Porady odbywaja sig bezplatnie w okreslonych dniach tygodnia, zwykle
w niezbyt péznych godzinach wieczornych. Prowadzone sa przez indywi-
dualno-psychologicznie wyszkolonego lekarza (lekarke) oraz doradce pe-
dagoga. Sprawozdania rodzicéw i wychowawcéw, rozmowy z dzieémi i rodzi-
cami zostaja zaprotokulowane. Liczba poradni wzrastala zwlaszcza w r. 1927,
W r. 1928 nastapila dalsza, bardzo systematyczna rozbudowa oraz odpo-
wiednie zorganizowanie indywidualno-psychologicznych poradni wychowaw-
czych. Oczywista, iz caly tryb postepowania zmierzajacy czy to do uchwy-
cenia charakteru dziecka, czy to do stwierdzeniatrudnosci wychowawczych
i powziecia metod wychowawczych, jest Scisle oparty na zasadach psycho-
logji indywidualnej. Praca psychologji indywidualnej, zakreslona na sze-
roka skale, odbywa si¢ bez szumnej reklamy i jalowej djalektyki. Szare,
codzienne zZycie jest jej terenem. Staby, nieufajacy wlasnym silom czto-
wiek — jej celem, spoleczno$é — jej ideatem. Wszyscy, ktérzy na polu
psychologiji indywidualnej pracuja nie cofaja si¢ przed najezona trudnoscia-
mi droga; przekonani sa bowiem, Ze psychologja indywidualna znoéniejsza
czyni ciezka rzeczywistosé i kladzie podwaliny pod lepszg przyszloéé, Jest
wigc zupelnie zrozumialem, Ze psychologja indywidualna, majac lepsza
przyszlo$§é na wzglqdzie, otacza szczegblna piecza dzieci i mlodziez jako tej
przyszlosci osioje. Dazy ona nietylko do usuwania trudnosci wychowaw-
czych, ale przez rac;onalne wychowanie pragnie zapobiec ich powstawaniu;
nabiera wigc znaczenia profllaktykl Z naciskiem podkresla 1edn0razowosc
zjawisk, niepowtarzanie si¢ ich w nautrze, dazy do genetycznego ujecia
jednorazowego fenomenu jaki stanowi cztowiek. Nie stosuje wiec szablonu,
un‘ka przyktadania do wszystkich ludzi jednakowej miary. Podkresla, ze
kazdy czlowiek ma swoja wlasng forme Zyciowa, do ktérej dochodzi jako
zamknigta w sobie osobowoéé. Aby zrozumieé czlowieka, naleiy zrozumieé
jego zycie duchowe. Zycie duchowe jest ruchem, tam za$§ gdzie istnieje ruch,
musi tez isin‘eé cel. Sposéb w jaki czlowiek zmierza do celu stanowi jego
forme Zyciowa. Zmienié¢ czlowieka znaczy odmienié. cel do ktérego zmierza.
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Cel i forma zyciowa sg z soba Scisle zwigzane. Zdazanie do celu ocibywa si

. . P .t . €
od ujemnego bieguna — poczucia malowartosciowosci, do dodatniego ~— da-
Zenia do uzyskania znaczenia, Kazdy czlowiek posiada poczucie malowar-
tosciowosci, W 4—5 roku zycia, forma Zyciowa czlowieka jest juz ustalona.
Czlowiek w Zyciu nie jest tworem odosobnionym: zyje z ludZmi i wéréd
ludzi i musi rozwiazaé nasunigte przez zZycie zadania; niezbednem dla ich
rozwiazania jest poczucie spolecznosci, Pewien stopient tego poczucia przy-
nosi kazdy czlowiek na $wiat,

Poczucie malowartosciowosci towarzyszy czlowiekowi od dziecinstwa.
Dziecko czuje si¢ bezradnem, stabem, zaleznem. Dorosli sa dla niego nie-
doscignionym idealem mocy, zaradnoséci, samodzielnosci. Na kazdym kroku
odczuwa dziecko swa stabo$é, niezliczong iloéé razy slyszy tego rodzaju
uwagi jak: , Nie ruszaj tego, to nie dla dzieci”, ,Nie baw sig¢ ogniem, to nie-
bezpieczne”, ,Nie wtracaj sie do rozmowy starszych”, ,Dzieci powinny by¢
grzeczne { postuszne”, , Tego nie mozesz zrozumieé, to jeszcze dla ciebie
zbyt trudne; jak bedziesz doroslym, to si¢ o tem dowiesz"”. Zamiast zacheca¢
dziecko do wysitkéw, podkreslaé¢ jego zdolnosé i sprawnosé, odbiera mu sig
odwage i wiare we wlasne sily. Jezeli uprzytomnimy sobie, ze czesto dziecko
przychodzi na §wiat ze stabemi narzadami i Ze przebywa caly szereg chorob,
wowczas zrozumiemy, ze $wiat i Zycie wydaja sie takiemu dziecku pelne nie-
bezpieczeristw i trudnosci. Im bardziej dziecko czuje sig stabem, tem silniej-
szem jest dazZenie do uzyskania znaczenia. Rézne drogi prowadza do tego
celu. Niektére dzieci obierajg droge agresywna — przez up6r i arogancijg
pragna zamaskowa¢é swa stabo$¢, inne znéw sa bierne — przez ulegloéé i po-
sluszenstwo chicg cel osiagnaé. Dziecko staje si¢ tyranem swego otoczenia,
czyni ze slabosci swej — sile: domaga sie nieustannej opieki, absorbuje uwa-
ge dorostych i w tem znajduje zado$éuczynienie. Upér, ktamstwo, chytrosc,
méciwosé, wszystkie te cechy charakteryzujace trudne do kierowania dzieci,
wyplywaja z niewspéimiernosci miedzy zbyt wysoce zakreslonym idealem
a moznoscig osiggnigcia go. Psychologja indywidualna naklada na wycho-
wawce trudne i odpowiedzialne zadanie. Wymaga ona od niego wczucia sie
w psychikq ucznia, przemysélanego i jasnego programu wychowawczego, nie-
dopuszczajacego do traktowania ucznia jako objektu eksperymentéw wycho-
wawczych. Praca wychowawcza nie powinna stanowi¢ dla wychowawcy
terenu zaspakajania wlasnych, wylacznie osobistych ambicyj. Musi on wi-
dzieé w swym wychowanku odrebna, o pewnych wyrainie zaznaczonych
sktonnosciach jednostke. :

+O zupelnem zniszczeniu pierwotnych sklonnoséci, bez wzgledu. na to
czy odpowiadajg one wychowawcy czy nie, nie moze byé mowy. Za pomoca
wychowania mozemy tylko pobudzié¢ sklonnosé, przeszkodzi¢ jej rozwojowi
lub tez skierowaé jg ku celom kulturalnym. Rola wychowawcy nie dla kaz-
dego jest odpowiednia. Wychowawca musi odznaczaé si¢ zdolnoscia spo-
kojnego rozwazania; znawca glebin duszy ludzkiej, winien bystrym wzro-
. kiem ogarniaé wlasne i cudze sklonnoéci oraz ich wzrastanie. Musi on po-
 siadaé zdolno$é do zaglebiania sie, z pomijaniem wlasnych sklonnosci,
w obca osobowosé i wydobywania z cudzej duszy tego, co tam nawet stabo
kietkuje” (Adler).

Wychowawca dazyé bedzie do wzmocnienia w swym wychowanku po-
czucia spolecznosci oraz do podporzadkowania go wymaganiom spotecznego
Zycia; waznem jest wzbudzanie w dziecku poczucia odpowiedzialnosci za
wlasne czyny; posluszeristwo wyplywaé winno zawsze z wewngtrznego prze-
konania dziecka, nigdy za$ z przymusu. Z programu wychowawczego psy-



152 PRACA SZKOLNA

chologji indywidualnej wykreslony zostaje autorytet, ktory stwarza prze-
grode migdzy wychowawca a uczniem, wyklucza wzajemne zrozumienie sie
i nie dopuszcza do serdeczno$ci migdzy wychowawca a wychowankiem.
I kara, ten nieodzowny érodek wychowania starej daty, utracil w systemie
wychowawczym psychologji indywidualnej prawo obywatelstwa. Kara bo-
wiem stanowi najwieksza przeszkode w realizacji naczelnego postulatu wy-
chowawczego: w uspotecznieniu dziecka. Dziecko ukarane czuje si¢ zawsze
nieszcze$liwe i odosobnione, staje sie mieufne i zacina sie¢ w uporze.

Psychologja indywidualna w zjawiskach duchowego zycia wyklucza
dziedziczno$é, przez co otwiera szerokie mozliwosci dla wychowawcy. Po-
wolywanie sie na dziedziczno$é stanowi wyméwke nieudolnych pedagogéow,
ktérzy pragna zrzucié¢ z siebie odpowiedzialnoéé za popelnione bledy i przy-
pisuja wady wychowankéw jakiej$ sile wyzszej.

Psychologje indywidualng cechuje wielki optymizm. Wierzy ona, Ze
przez serdecznoéé i zrozumienie dziecka osiagnaé mozna w pracy wycho-
wawczej o wiele lepsze rezultaty niZ przez rozkaz i zakaz. Mylne jest jed-
nakze przypuszczenie, ze psychologja indywidualna patrzy na Swiat przez
rozowe okulary i nie liczy si¢ z Zyciem realnem, Zdaje sobie ona doskonale
sprawe, Ze przy istniejacym podziale klasowym z jednej strony, a wybu-
jalym indywidualizmie z drugiej, droga do harmonijnej i-zgodnej spoteczno-
sci jest bardzo daleka.

Zastuga psychologji indywidualnej jest dazenie do osiagniecia syntezy
miedzy jednostka a spolecznoécia. Jednostka nie powinna wyrzekaé sig
swej odrebnosci, lecz rozwija¢ swe odrebne, pozytywne cechy, by oddaé
je na ustugi spolecznosci i w ten sposéb przyczynié sie¢ do spolecznego po-
stepu.

A oto garé¢ wraien z pobytu w poradni: przychodzi dziecko wymize-
rowane, stabe — 6-io letni chlopiec, ktéry nie méwi, chociaz styszy. Poro-
zumiewa si¢ gestami i to tak wyraznie, Ze nawet w ogréodku dzieciecym nie
starano sig zwalczy¢ tego przyzwyczajenia. Kuracja u specjalisty-profesora
nie dala pomys$lnych wynikéw. Profesor sadzi, ze ma sie tu do czynienia
z dzieckiem Zle wychowanem, leniwem. Matka postanowila zwrécié sie do
poradni, W poradni wytlumaczono matce, Ze nie chodzi tu o objaw choro-
bowy — nalezy dziecko odpowiednio wychowaé, mie reagowaé na znaki
i zmusié do uzywania mowy jako $rodka porozumiewania sie, Dotychczas
ulatwiano mu sytuacjg. W poradni za pierwszym razem rozmawiano z dziec-
kiem, nie zrazajac sig brakiem odpowiedzi, nastepnie pokazano dziecku ob-
razki, Dziecko wymawialo slowa, ale nie tworzylo zdan. Bez uniesienia,
spokojnie i tagodnie wyttumaczono dziecku, ze jest wielkim wygodnisiem:
potrafi doskonale méwié, lecz nie chce zadaé sobie trudu. Dziecko czuto sie
coraz bardziej nieskrepowane, swobodne. Najmniejszy postep zjednywat
Ypodziw, uznanie i pochwale w poradni; w ten sposéb starano sie zachecié¢
dziecko do coraz nowych wysitkéw. Whkroétce przybyla matka rozpromie-
niona, szczgs§liwa, zdumiona: dziecko nietylko wymawia poszczegélne stowa,
ale tworzy zdania. Przebywa teraz na kolonji, gdzie sie doskonale czuje, bo
- odzyskalo mowe, a co zatem idzie nawiazato kontakt z ludzmi. A trzeba bylo
widzie¢ ta samg matke przedtem: niespokojna, zgnebiona, nieszczesliwa.
W taki sposéb zrozumienie dziecka i serdeczny do niego stosunek zdotaly
przystosowad je do otoczenia i uchroni¢ od szeregu przykrosci.

Matka 14-o letniego chlopca opowiada, Ze syn chetnie przychodzi do
poradni, chociaz naogé!l niechetnie wychodzi z domu. '
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Wladzia ma 11 lat. Przychodzi do poradni z matka. Ojciec byt kelne-
rem, potem zachorowal, byl w szpitalu i tam umarl, Dziewczynka ma 7-io
letniego brata. Matka opowiada, Ze dzieci nie Zyja w zgodzie; jak sie chtopca
nie karze, dziewczynka ma pretensje. Miala pretensje do rodzicow dlaczego
nie ma siostry lub brata, a gdy sie brat urodzit byta o niego zazdrosna i nie
pozwalala, by rodzice brali dziecko na rece, Powiedziata matce: ,On krzy-
czy, nie daje spaé tobie i mnie, najlepiej go wyrzuci¢”, Zasadnicza cecha
jej charakteru jest cheé panowania oraz rozpieszczenie. Mieszkajace w tym
samym domu dzieci w jej wieku, chcialy sie do niej zblizyé¢, ale chciala sig
z niemi bawié tylko wtedy, gdy mogta rej wodzié. Nie znosi odmowy, na-
lega, by jej rézne rzeczy kupowaé. Skarzy si¢ na béle glowy i wpada w zloéé,
¢dy matka si¢ tem nie przejmuje: ,,Nie wierzysz mi, a ja zachoruje”. W szko-
le ma trudnosci w arytmetyce. Najbardziej podoba jej si¢ najmltodsza nau-
czycielka, gdyz ona ,wszystko opowiada, spelnia Zyczenia, jest wesota”.
Zapytana o wspomnienia dzieciristwa, opowiada:

1) Zobaczytam kominiarza, zlektam si¢ i schowatam sie za matke.

. 2) Stuzaca nie uwazata, brat upad!, a ja zaczetam krzyczeé¢ na stuzaca.

3) W internacie dzieci dokazywaly, ja w ich psotach nie bratlam udziaty,
méwilam, ze chce mieé éwiety spokaj’’.

W rozmowie z dzieckiem wykazuje kierowniczka poradni dziecku, ze
wszystkie trudnosci wyplywaja z nieumiejetnosci liczenia sie z innymi: prag-
nie zawsze mieé¢ spok6j, wiec gdy brat krzyczy i przeszkadza, ma bél gltowy.
Nie lubi brata, bo czuje w nim rywala: przyzwyczajona jest, ze. matka jest
poto, aby u niej szukaé pomocy, a teraz i brat to robi, to Wtadzie gniewa.
Juz jako male dziecko uciekala sie pod opieke matki, czyni to i teraz, cho-
ciaz juz ma 11 lat. Jest niesamodzielna 1 rozpieszczona, chciataby wszystko
mieé, nie ma cierpliwosci, nie potrafi pogodzi¢ sie¢, Ze nie wszystko dzieje
sie¢ wedlug jej woli.

Cala rozmowa toczy sie swobodnie i Zyczliwie, bez cienia wymowki
lub moralizowania, Dziecko doskonale rozumie o co chodzi i w jakim kie-
runku ma nad soba pracowad.

Karol jest watlym, bladym chiopcem. Ma dziewigé lat. Jest nie§lubnem
dzieckiem, Wychowywat sie u babki, u matki przebywa rok zaledwie, Matka
wyszta za maz. Ojczym Karola jest szoferem. Chlopiec ma pigcioletniego
brata. Byt na klinice, gdyz zwracal uwage przez swa niezwykla dzikosé,
ciggle bijatyki w szkole. Sadzono, Zze chlopiec jest nerwowy. Profesor jednak
stwierdzil, ze jest zdrowem, normalnem dzieckiem. Jest niezwykle inteli-
gentny, rozbudzony, tadnie méwi. Na pylanie czy wie poco sie do poradni
przychodzi, odpowiedzial, iz sadzi, ze si¢ w poradni méwi o wychowaniu.
Bardzo tadnie rysuje, z najwickszem upodobaniem — krwiozercze sceny.
Czesto chodzi do kina; interesuja go tam zwlaszcza tarice, ktére w domu stara
sie powtarzaé, Pragnie zosta¢ solowym tancerzem. W nocy nie mozZe zasna¢,
$ni mu sie $émieré, taniczace szkielety. Uwaza, ze w domu nie dzieje mu sie
krzywda, Opowiada, Ze ojciec bije brata, jego za§ — matka. Matka go
bije, gdy na to zastuzyl, Sadzi, Ze matka go bardziej kocha, dba o niego i dla-
tego go bije: ojca wcale nie obchodzi, gdy Karol si¢ zle sprawuje. Chlopiec
czuje zainteresowanie do awanturniczych historji. W szkole mial do wyboru
dwa tematy wypracowania szkolnego: ,Snieg” i ,,Gdybym byl rycerzem”.
Wybral drugi temat. Pisze tadnie, stylem Zywym. Opisal nastepujacy sen:
.1 listopada mialem dziwny sen. Urzadzilem z kilkoma osobami wycieczke
na nieznang goére. Zobaczytlem tam drzewo, ktére mialo bardzo tadne gru-
szki, Strzasnatem wszystkie owoce. Wtedy nadszed! osiol i przyniést nam
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wiele kufrow, do ktérych zlozylismy gruszki. Nagle stangli$my nad prze-
pascia. Ojciec zesunal deske i po tej desce wszyscy procz mnie sig zeslizg-
neli, Ja zeszedlem na dél. Potem nagle staneliémy przy restauracji: ,,Po-
krzepienie w lesie’’; wtedy obudzilem sie i ze zdziwieniem przetartem oczy".

Karol nalezy do typu motorykéw, (zamilowanie do tarica, niespokojne
zachowywanie si¢ w szkole). Ideal stanowi dla niego brutalnoéé i sita, Ten
ideal wyplywa z uczucia slabosci. Dlatego ten watly chlopiec lubuje sie
w krwiozerczych scenach, bije niemilosiernie kolegéw, dlatego imponuje mu
matka, gdy go bije; stad upodobanie do awanturniczych historji jako akty-
wne dazenie do uzyskania znaczenia na nieuzytecznej drodze. W tym wypad-
ku praca wychowawcza ma na celu wykazanie, Ze sila i brutalno$é nie po-
winny stanowi¢ ideatu, Ze istnieja inne, pozytywniejsze wartosci. Chodzi¢
bedzie o przekonanie chlopca, Ze jego uczucie stabosci jest nieuzasadnione,
o pobudzenie jego odwagi i przekonanie go, Ze przez prace oraz cierpliwe
pokonywanie trudnoéci zdola nietylko dla siebie osiagnaé¢ korzysé, ale réow-
niez staé sie uzytecznym czfonkiem spotecznosci.

W poradniach wychowawczych odbywa sie wigc korektura bledéw wy-
chowawczych. Chodzi o przekonanie dziecka, ze trudnosci jego wyplywaja
z mylnego ustosunkowania si¢ do Zycia oraz z nieufnos$ci we wlasne sily.
W jaki sposéb psychologicznie wyksztalcony wychowawca zmierza do tego
celu najlepiej wykaza zaprotokulowane rozmowy z dzieémi.

W poradni zjawia si¢ matka bez dziecka i opowiada, Ze ma 10-letnia
histeryczne cérke. Nie mogla troszczyé sie o wychowanie dziecka {matka
ma sklep), ktére pozostawalo pod opieka wychowawcéw. Ilekroé przeby-
walo poza domem, zawsze zapadalo na zdrowiu. Jeszcze teraz trzeba ja kar-
mié, Lek ja ogarnia, gdy jej w szkole zadaja pytanie. W nocy méwi ze snu
i krzyczy. Cala rodzina z jej powodu jest juz bardzo nerwowa. Ma dorosta,
16-letnia siostre, bardzo inteligentna, jest prymuska w szkole. Matka z na-
ciskiem podkresla, ze starsza corke ona sama wychowala.

Dn. 6 grudnia przychodzi dziecko z matka i nauczycielka-korepetytorka,
(ojciec cierpi na zapalenie rogowki, matka ma ,,stabe’ oczy). Ania slabowita
10-letnia dziewczynka ma skrofuliczny katar spojéwki z lekkim tikiem.
Dziecko bierze ksiazke do czytania i udaje si¢ do przyleglego pokoju.

Matka opowiada, Ze Ania nie chodzi do szkoty: jest zwolniona, gdyz
wykazata pozytywna reakcjg na szczepionke Pirquet'a; chorowala réwniez
na zatrucie kiszek, stracita na wadze 6 kilo; latem bylta z kolonja dziecieca
na wsi, matka bowiem chciala, by dziecko stato sie bardziej samodzielne.
Po powrocie do domu znéw stala sig niesamodzielna. Wszystko musza inni
za nia robié, Nie stucha nikogo, zwlaszcza starszej siostry. Matka zamknela
sklep, by sie catkowicie po§wieci¢ wychowaniu dziecka. Ojciec malo prze-
bywa w domu, jest bardzo nerwowy — jest juz w podeszlym wiekuy,
ma 60 lat, Nauczycielka opowiada, ze dziecko wcale sobie nie ufa.
Przy kazdem zadaniu méwi ,tego nie umiem”; ma straszne sny o cza-
rownicach i duchach, zupelnie nie chce pracowaé, zada, by jej wciaz opo-
wiadaé. Nauczycielka méwi, Ze Ania zachowuje si¢ w szkole inaczej
niz pozostale dzieci, ze si¢ latwo obraza. Ma tylko jedna przyjaciélke,
najchetniej bawi si¢ z dzieémi, ktére chodza do ogrodka dzieciecego. Matka
dodaje, ze dziecko czyta bardzo duzo, najchetniej bajki i, Ze ,,marnuje czas".
Kierowniczka wyjaénia, Ze trzeba dazyé do uczynienia z dziewczynki samo-
dzielnego czlowieka, Gléwna rzecza jest pokazaé dziecku, ze sie¢ w nie wie-
rzy. Tlumaczy matce, Ze nie powinna zwracaé¢ uwagi na to jak Ania je, naj-
lepiej wcale o tem nie méwi¢. Kierowniczka poradni dowiaduje sie, Ze
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dziewczynka dobrze rysuje, chetnie opowiada i Ze napisala raz bardzo
dobry wiersz.

(Matka i nauczycielka wychodza, wchodzi dziecko).

Kierowniczka: Styszatlam o tobie wiele dobrego, miedzy innemi, Zes na-
pisala ladny wiersz. Moze go nam zadeklamujesz?

Dz.: Nie umiem go juz,

Kier.: Moze opowiesz bajke.

(Dziecko opowiada cos$).

Kier.: To bylo bardzo ladne. Moze na przyszly raz przyniesiesz nam
co$, co sama napisata$§? Moze kiedy$ napiszesz ksigzke?

' Dz.: Nie wierze w to.

Kier,: Mozliwem jest, Ze to potrafisz,

Dz.: Z poczatku myslalam, Ze nigdy nie bede znaé sie na zegarze,
a teraz juz si¢ znam,

Kier.: Tak bywa z nami wszystkimi, w koicu widzimy, Ze jednak to
potrafimy. Czy chcesz nam jeszcze co§ opowiedzieé?

Dz.: Niechetnie rachuje.

Kier.: Moze my$lisz, ze tego takie nie potrafisz? Jezeli pomyslisz
sobie: umiem to, i bedziesz uwazaé, to z pewnoscia i z rachunkami sobie
poradzisz. Moze sprobujesz popracowaé nad rachunkami w tym tygodniu
i zrobisz to zupelnie samodzielnie?

Dz.: Bardzobym chciala znéw chodzié¢ do szkoly.

Kier.: Z pewnoscia i to potrafisz. Jeste§ inteligentna dziewczynka.
Jezeli bedziesz éwiczy¢, uda ci sie tak samo, jak innym. Przynie§ nastepnym
razem jaka$ prace.

Dz.: Przyniose caly zeszyt.

Po uplywie szesciu dni, 12 grudnia, dziecko przynosi rysunki, wypra-
cowania oraz ksiazke, ktéra oddaje do dyspozycji poradni. ‘

Kier.: Panie doktorze, niech Pan spojrzy jakie ladne rzeczy Ania
przyniosta. Szczegélnie mnie cieszy, ze mys$lata o innych dzieciach i dla nich
przyniosta ksigzke. Nie rozumiem, Ze wogéle masz trudnosci, gdy tyle rze-
czy pojmujesz. Co ci sprawia najwieksza trudnosé?

Dz.: Wstawanie. Nauka tez jest trudna, zwlaszcza religja. Z jedzeniem
juz sobie radze, Pisownia tez jest trudna.

Kier.: Niewiele znajduje bledéw w wypracowaniach.

(Dziecko wychodzi, wchodzi matka), Matka opowiada, ze dziecko w je-
dzeniu wykazuje bardzo wielka poprawe; pyta czy bedzie mozliwem, by
w nastepnym semestrze znéw zaczela chodzié do szkoly. Kierowniczka po-
radni daje twierdzaca odpowiedz, ale uwaza, Ze dziecko musi czesciej do
poradni przychodzié, v ,

Po uplywie tygodnia, 19 grudnia, przynosi dziecko opis snu oraz wypra-
cowanie: ,Przezycie, gdy bylam mata”,

(Dziecko udaje si¢ do przyleglego pokoju). Matka opowiada, Ze Ania
z jedzeniem juz sobie radzi, ale je powoli, Wstawanie idzie z6lwim krokiem.
Teskni za szkola; w szkole prowokowala dzieci i potem dzieci ja dreczyly.
Kilka dni temu styszala od sasiadki, Ze trad przywedrowal do Europy przez
banany — natychmiast popadla w stan bojazliwego podniecenia. Boi sie
wszystkiego. Pozostawala zawsze pod opieka stuzacych, ktére ja straszyly.
Matka musi byé przy niej; gdy nie miala przy sobie matki, przestawala jesé
i tracila na wadze, Ale teraz juz jest lepiej. Z siostra réwniezi zZyje
w zgodzie, . :

(Matka wychodzi, wchodzi dziecko).
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Kier.: Historja, ktorg o sobie napisala$, jest bardzo ciekawa:

wZ mego przezycia, gdy bylam mala”. :

Gdy bylam matla, nie umialam jeszeze porzadnie méwié, mialam mia-
nowicie jezyk zawsze na podniebieniu, tak jak niemowi. Dlatego poszlam
z nasza stuzaca do doktora, nazywal sie Fréschels. Gdy bytam na ulicy, nad-
jechal karawan; balam si¢ tego okropnie. Zawsze mys$lalam: teraz moze
umarly wyj$é i mi zrobié co$ zlego. Wtedy powiedzialam: ,Leno! Leno!
Predzej! Predzej! Uciekajmy, lekki woéz nadjezdza"! Ciggnelam ja, ile mi
sit starczylo, Tak si¢ balam

Ania,

Sen. Pewnego razu chcialam wejsé na stromy pagoérek, ale nie mogtam;
mama mie wciagneta; tam byl sznur. Myslatam, Ze to jest drut i balam sie.
Zawsze krzycze: wszystko jedno, czy mi sie éni co§ wesolego czy smutnego.

Kier,: Batas$ sie wtedy?

Dz.: Tak, ja sie zawsze bojg. Styszalam o tradzie i teraz boje sie. Nie
jem juz bananéw, :

Kier.: Jezeli nawet ta choroba istnieje, to niekoniecznie akurat ty na
nia musisz zachorowaé. ,

Dz.: Zawsze si¢ boje. Snifam, ze dotknetam elektrycznego drutu i mama
powiedziala: teraz musisz umrzeé!

Kier.: Sg dzieci, ktore mysla, Ze gdy powiedza: boje sie — wtedy wszy-
scy przychodza i troszcza si¢ o nie. Gdyby kazdy sie bal, wtedy éwiat nie
moglby istnie¢. Np. kto§ zostaje na ulicy przejechany, czyz to znaczy, ze
nigdy nie nalezy wychodzié¢ na ulice? Boja sie tylko mate dzieci, ktére na-
tychmiast majg przy swym boku Lene, gdy zawolaja: boje sie.

Dz.: Teraz batam sig, ze jakis czlowiek skrada sie za mna.

Kier.: Wiec wprawiaé sie w stan niepokoju potrafisz juz zupelnie do-
brze; teraz sprébujemy, jak mozna obejé¢ sie bez strachu, Chcesz przeciez
staé¢ sie samodzielna, nieprawda? Moze w tym tygodniu bedziesz sie¢ éwi-
czyla we wczesnem wstawaniu, aby$ juz byla gotowa, gdy nauczycielka
przyjdzie, ’

Dz.: Teraz z powodu $wiat nauczycielka zada mi duzo lekcyj. Teraz
ojciec jest w domu. On jest okropnie nerwowy.

Kier.: W jaki sposob to si¢ objawia?

Dz.: Zapytalam dzi$, czy wolno mi jesé cukier. Powiedzial: nie, i my-
slat, Ze cukier jadlam; krzyczal, ale potem przepraszal,

Kier.: Ty masz dobrego ojca, przeciez przeprosit, Wiec do nastepnego
razu sprobujesz z wstawaniem. Moze opowiesz jeszcze jaki$ sen.

Dz.: Snilam: pewna kobieta wynajmowala pokéj. Miata psa. Gospo-
darz nie cierpial kobiety. Snito mi sie, Ze kobieta byla czarownica i zapro-
wadzila mie do Wiederiskiego lasu, do piekta. Tam stychaé bylo szum, batam
sie. Powiedziala mi: mozesz wszystko zabraé, lecz musisz karmié psa, Zeby
byl tegi; jezeli jednak bedzie chudy, zaczaruje ci¢ w muche i zabije cie. Za-
czarowala mie i krzyczalam, obudzilam sie. Mama méwi, ze jej wlosy deba
staja, gdy w nocy krzycze.

Kier.: W takim razie warto krzyczed!

Dz.: Raz krzyczalam i mama tak sie¢ zlekla, ze sie uderzyla i dostala
reumatyzmu.

Kier.: Moze powiesz mamie, Zeby juz nie wstawala, gdy w nocy be-
dziesz krzyczeé? :
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Dz.: My wszyscy boimy sig, moja siostra takze. Gdy razem spaceruje-
my na gorze, méwi: upadniesz, ‘

4 'I&”ier.: Teraz wszystkim pokazesz, Ze i bez bania si¢ mozZna sobie po-
radzié.

Wchodzi matka. Dziecko prosi, by matka nie wstawata w nocy, potem
pyta kierowniczke, czy mozZe poZyczyé lezace na stole ksiazki,

Kier.: Bardzo mi przykro, ale tego zrobi¢ nie mozna. Ksigzki sa prze-
znaczone dla wszystkich dzieci.

Po uptywie 14-u dni, 2-go stycznia, matka oznajmia, ze Ania powie-
dziala przy stole: ,Nie moge je§¢ zupy, poniewaz bola mig¢ uszy"”, pozostate
potrawy jadla réwniez z wielkim trudem. Matka stara si¢ to ignorowac.
Dziecko nie wstaje wczesniej, $pi w dzien, nauka nie idzie jej do glowy; gdy
matka nie pomaga, nie uczy sie i wtedy ida na marne pieniadze, ktore matka
placi nauczycielce, Kierowniczka sadzi, ze dziecko wdrozy sie stopniowo do
samodzielnej pracy. Tymczasem pomagaé jej bedzie panna L.

Matka okazywala dziecku za malo uznania, bala sie, ze gdy ja po-
chwali, wtedy dziewczynka prace zaniedba; w domu styszy zawsze, ze jest
glupia. Dzi§ w nocy krzyczala i ojciec okropnie ja zbesztat, Bytoby bardzo
wskazanem, by ojciec przyszed! do poradni.

Wchodzi dziecko.

Kier.: Jak ci sie powodzito?

Dz.: Zupelnie dobrze, raz sama wstatam,

Kier.: Moze w tym tygodniu uda sie to dwa razy?

Dz.: Chcialabym by¢ w biurze. Chcialabym mieé maszyne i na niej
pisa¢ zadania.

Kier.: Moze to bedzie mozliwem pézniej, teraz musimy jeszcze pisaé
zadania reka. Dlaczego wlasciwie nie chodzisz do szkoly? '

Dz,: Poniewaz lekarz powiedzial, ze mastapi katastrofa, jezeli nadal
bede chodzi¢ do szkoty, '

Kier.: Ach, on my$lal, ze gmach szkolny sie zapadnie?

Dz.: Jezeli lekarz to powiedzial, musi to by¢ prawda.

Kier.: Zapewne, ale teraz jeste$ silng; nie prawda, panie doktorze?
Pan tez uwaza, ze jest zupelnie zdrowa. '

Dz,: Chcialabym opowiedzie¢ historje.

Kier.: Prosze.

. Dz.: Dziecko i nied4wiedZ: w Ameryce poszlo dziecko do lasu. Stosce
bardzo palito, niedzwiedz polknal dziecko, ktére zywe przebywalo w brzu-
chu niedzwiedzia. Niedzwiedzia zabito i dziecko znéw wyszlo na $wiat.

Kier.: Najlepszem w tej historji jest, ze dziecko zZywe znéw wyszlo na
$wiat. To jest juz wielki postgp. Przedtem databys tej historji zle zakoricze-
nie. W domu jest zapewnie bardzo ladnie, Czy chciataby$ zawsze pozostaé
w domu? .

Dz.: Nie; chetnie chcialabym chodzi¢ do szkoly. Najbardziej lubie
czytanie, $piew i gimnastyke.

Kier.: Jezeli chcesz, to wszyscy mozemy ci poméc, aby$ znéow chodzita
do szkoly. Ale musisz uczyé sie czego$ innego niz baé sie. Teraz rozpocz-
niemy od wstawania, tak?

Dz.: Moge wczesnie wstaé i zrobié¢ male biurko z pudetek.

Po uplywie tygodnia, (9 stycznia) zjawiajg sie: dziecko, ojciec, matka
i 16-letnia siostra,

Matka opowiada, ze Ania dzi§ wczeéniej wstata. Wezoraj juz zupelnie
samodzielnie w ciagu Y5 godziny si¢ ubrala. Ojciec pyta dlaczego dziecko
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ma tik, doktér objasnia to przebytem zapaleniem oczu i méwi, ze poméc jej
mozZe niezwracanie uwagi na tik, Ojciec nie rozumie, dlaczego dziecko krzy-
czy w nocy; skarzy sig, ze jest niepostuszne., Kierowniczka sadzi, ze jezeli
ojciec pozostawi jej wybér, pozwoli by ona decydowala, to Ania zrobi to, co
powinna, Najlepiej jest obchodzié si¢ z nia jaknajuprzejmiej i traktowaé ja
jak dorostego cztowieka.

Ojciec, matka i siosira wychodza z pokoju, wchodzi dziecko.

Dz.: Nie mogtam zrobié¢ biurka, mialam za mato pudetek.

Kier.: Nic nie szkodzi. Styszelismy, Ze sama juz wstajesz, to sie nam
bardzo podobato. Jak sadzisz, poco éwiczymy z toba to wszystko?

' Dz.: Bym to umiata. Gdy bede dorosta, mama nie bedzie wciaz przy
mnie.

Kier.: Zupelnie stusznie! Dotychczas zawsze sadzitas, ze jestes dzi-
dziusiem,

Dz.;: Gdy bytam mata karmiono mnie zawsze; méwitam: gdy bede do-
rosla i bede miata meza, musi mnie karmié,

Kier.: Z baniem sig¢ jest to samo. Sadzita$, ze zawsze musi kto$ byé
przy tobie,

Dz.: Teraz juz sie nie boje.

Kier.: Naturalnie, to nie licuje z samodzielnym cztowiekiem.

Dz.: Boje sie tylko jeszcze w nocy. Co mam uczynié, bym sig nie bata?

Kier.: To mozna zrobié. Postanawia sie wieczorem: teraz bede sie za-
chowywaé jak cztowiek dorosly, nie jak dzidzi.

Dz.: Mysle, ze gdy mig co$ boli i mama przyjdzie, to tez mi nie be-
dzie lepiej.

Kier.: Rozumie sie. Wkrotce znéw chodzié¢ bedziesz do szkoly.

Dz.: Boje sie zlych ocen, bo matka si¢ gniewa.

Kier.: Matka inaczej teraz o tem mys$li. Oceny nie sa tak wazne, glo-
wna rzecza jest, by co$ umieé. Czy$ miala znowuz jaki$ tadny sen?

Dz.: Postanowitam $nié¢ o kocie i $nitam o nim. Snil mi sie pies, na
nim siedzialo dziecko, na kolanie dziecka siedzial kot, potem bili sie i w koni-
cu pies zostal bez oka, kot bez lap.

Kier.: A co sie stalo z dzieckiem?

Dz.: Temu nie wiele sig przytrafito.

Kier.: To juz jest o wiele lepiej, przediem $nilabys, Ze dziecku Bog
wie co sie stalo, Wigc do przyszlego razu bedziesz si¢ nadal éwiczyé we
wczesnem wstawaniu i powtérzysz z panna L. przedmioty szkolne,
dzDz.: Rachuje juz o wiele lepiej. Z przyroda jeszcze niedobrze sobie
radze. ‘

Kier.: Jeste$ inteligentnem dzieckiem i mozesz do lutego to wszystko
jeszcze nadrobié. Teraz juz chyba nie myslisz, ze potrafisz mniej od innych?

Po uplywie tygodnia, 19-go stycznia dziecko przychodzi do poradni
z matka. Dziecko opowiada, Ze ma zapalenie oczu.

Kier,: Tak, to sie zdarza, ale wskutek tego, nie koniecznie trzeba mru-
gaé, Wiesz juz wszysko o czem tu méwimy i moglaby$ juz sama udzielac¢
rad! Jak sadzisz, poco to robisz? Wiesz przeciez, ze mruganie nie jest cho-
roba, tego sie robi¢ nie musi.

Dz.: Pani méwi, ze to robia dzieci, aby sie o nie wiecej troszczono.
U mnie tak nie jest., Mnie co$§ zmusza.

Kier.: Gdy sie przez to chce czegos dopiaé, woéwczas cos$ zmusza.

Dz.: Gdy mi sie o tem przypomina, jest gorze;j.

Kier.: A poniewaz chcesz, by ci przypominano, wiec to robisz.
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Dziecko wychodzi, wchodzi matka, Matka oznajmia, ze w postepowa-
niu dziewczynki niewiele sig¢ zmienito. Ania wprawdzie ubiera sie juz sama.
Weczoraj histeryeznie krzyczala z powodu oczu. Lekarz nie mégl przyjsé wie-
czorem, wigc przez cala noc wszystkich dreczyla. Matka nie wie jak ma po-
stapi¢: Ania byta w oddziale A, Miedzy nig a dzieémi wytworzyl sig zly
stosunek. Dzieci sg teraz w oddziale B; byloby bardzo korzystnem, gdyby
Ania wstapila do oddzialtu A, gdyz w oddziale B dzieci beda nasladowacé jej
mruganie | beda ja wySmiewaé. Kierowniczka poradni sadzi, ze Ania pora-
dzitaby sobie w oddziale A (do oddzialu A chodza dzieci zdolniejsze), de-
cyzja zalezy od nauczymelkl W kazdym razie matka nie powinna o od-
dziale B méwié nic zlego. Amnia zapytata matke, dlaczego jest teraz wobec
niej tak niedobra? Kierowniczka ttomaczy postepowanie dziecka jako pro-
test i niecheé zrezygnowania z przywilejow. Dmecko po raz drugi wchodzi
do pokoju.

Dz.: Chciatabym bardzo péjs¢ do oddzialu A

Kier.: O tem zadecyduje nauczycielka. Nie wa,tpxq, ze bardzo dobrze
potrafisz podazyé za innymi, ale jedna rzecz mie niepokoi: jak sobie po-
radzisz z dzieémi.

Dz.: Zyje z niemi w zgodzie.

Kier.: Wiec nie potrzebu)Q sic nad tem zastanawiaé. Sadzilam, zes
miala trudnoéci, poniewaz zawsze myslalas: réznie sie od innych, trzeba
‘mi ustugiwaé, Wiesz przeciez co§ powiedziata: M6j maz musi mie karmié,
gdy wyjde za maz,

z.: Méwilam takZe: moja cérka musi mie karmid.

Kier.: Aha, czy to juz wystarczy?

Dz,: Moze réwniez méj syn — wiedy bylabym podobna do ksiezniczki.

Kier.: Tak, bylaby$ ksigzniczka,

Dz.: W poniedzialek wstaje o 7-ej i pomagam mamie.

Kier.: To tadnie. Ale zdaje mi sig, Ze nie lubisz, gdy teraz mama mniej
na ciebie zwaza? Céz sig zdarzylo dzi§ w nocy?

Dz.: Miatam okropne boéle.

Kier.: Gdy wotasz matke, bole sie nie zmniejszaja. Z tego powodu
nie trzeba niepokoi¢ catej rodziny. Wszyscy czasem odczuwamy bél,
tego bedziesz musiata ‘sie przyzwyczaié.

Nastepnym razem matka oznajmia, ze dziecko zostalo przyjgte do od-
dzialu A, Nie krzyczy juz w nocy, odrabia zadania samodzielnie, ale
niedbale,

W rozmowie z dzieckiem trzyma sie kierowniczka poradni poréwnania
z ksiezniczka, Ttumaczy wszystkie trudnoéci tem, ze za malo mysli o innych.

W nastepnym tygodniu, ostatnim przed ponownem wstqplemem do szko-
by, otrzymuje Ania polecenie, by uwazaia w szkole jak czesio uda jej sie
byé Ania i jak czesto gra¢ bedzie j jeszcze rolg ksu;zmczkl. W poradni Ania
jest nauczycielka, a kierowniczka uczenica i mruZy oczy, gdy czegos nie
umie, potem jest kierowniczka kolezanka i méwi Ani ,glupia ges”. Ania
rozumie co ma kierowniczka na mysli

Dn. 6-go lutego, po wstapieniu dziecka do szkoly, matka opowiada, Ze
Ania przed po6jSciem do szkoly sama wstala i samodzielnie sie ubrata,

Dziecko oznajmia, ze w szkole wszyscy byli bardzo mili, Prébuje jeszcze
zajmowa¢é sobg otoczenie przez niesamodzielno$é, strach. Wykazuje si¢ Ani,
ze te proby sa starym, ale teraz niepotrzebnym $rodkiem,

Po uptywie tygodnia, 13 lutego, matka opowiada, ze Ani powodzi sig
w szkole doskonale, kilka razy dziennie otrzymuje w szkole pochwale. Wsta-
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je wczesniej, przychodzi punktualnie do szkoly, w domu tylko popelnia
czasem stare bledy. Wszyscy sa zadowoleni i szczesliwi,

W poradniach wychowawczych, do ktérych przychodza zazwyczaj dzieci
do lat 15-u, gtéwna praca spoczywa w reku pedagoga, lekarz jest tylko do-
radca. W ambulatorjach natomiast, do kiérych zgtaszaja sie ludzie dorosli,
psychologja indywidualna zostaje zastosowana jako skuteczna metoda psy-
cho-terapeutyczna. Tam mamy do czynienia z trudnemi do kierowania
dzieémi, tutaj — z ,,dorostemi dzieémi trudnemi do kierowania’ — z neuro-
tykami. Neuroza nie jest wlasciwie choroba w écistem tego stowa znaczeniu,
jest ona raczej blednym trybem Zycia. W przeciwienistwie do Freuda, ktéry
sadzi, Ze przyczyne neurozy stanowi niezaspokojenie zyczen seksualnych,
Adler, twierdzi, ze neuroza wyplywa z dazenia do uzyskania znaczenia. Ce-
cha charakterystyczna neurotyka jest wybitny egocentryzm. Neurotyk trak-
tuje Zycie, jako teren osobistych tryumféw. Pragnie on zawsze odgrywaé
pierwsza role, przewodzi¢, a nie wspélpracowad, by¢ bohaterem, nie pion-
kiem. W tych warunkach zetknigcie si¢ z twardem, realnem zZyciem staje sie
katastrofa, a -doznane trudnosci i niepowodzenia specjalnie przykre. Neurotyk
bedzie sie uchylaé od spetniania wszelkich zadari w obawie, by nie podlegaé
krytyce i w razie niepowodzenia nie narazaé¢ swej ambicji: odosabnia sie,
staje sie nieufnem i podejrzliwem i traktuje ludzi jako wrogoéw. Lekarz
powinien staraé si¢ przedewszystkiem o zrozumienie osobowoSci pacjenta
i wzbudzenie jego zaufania, Takt i intuicja lekarza ukaza mu wlaéciwa droge
i odpowiednia metode. Jeden zmierzaé bedzie do celu, stosujac dobroduszna
ironje (Adler jest tu mistrzem prawdziwym), inny postugiwaé sig bedzie
logicznem zestawieniem faktéw i wyciaganiem wnioskéw, u trzeciego prze-
bijajaca z kazdego stowa ludzko$é i wyrozumialosé skruszy niechgé i uprze-
dzenie pacjenta, Lekarz jest zarazem wychowawca: uzbroi on pacjenta na
przeciwnosci Zycia, nauczy go rozumie¢ siebie i innych, doda mu odwagi,
wzmocnj jego poczucie spolecznosci, ale nie wezmie na siebie rzeczy zasa-
dniczej — aktywnosci. Skoro pacjent zrozumie bledy jakie w dotychcza-
sowem zyciu popetnil, gdy uzna, ze cel do jakiego zmierzal byl falszywy,
.Ze choroba byta dlaf ucieczka przed Zyciem i uchylaniem si¢ od spelniania
obowiazkéw jakie ono naklada, wowczas lekarz spelnit swe zadanie, a dal-
sza praca wylacznie od pacjenta zalezy. Psychologje indywidualna nie kazdy
zdota zniesé. Wymaga ona bowiem surowoéci wzgledem siebie samego, gra-
niczacej z okruciefistwem, nie dopuszcza do zrzucenia odpowiedzialnosci na
cudze barki, zada uczciwego spelniania obowiazkéw. Tem sie poczeéci ttu-
maczy niecheé¢ pacjenta do obrania drogi jaka mu psychologja indywidualna
wskazuje, Sprzeciw pacjenta ma réwniez osobista nute: neurotyk i w lekarzu
widzi swego wroga i uwaza obranie nowej drogi za tryumf lekarza, a swoja
porazke. ,

Uspolecznianie jednostek aspolecznych, dodawanie im odwagi, zache-
canie do przezwyciezania trudnosci, wzbudzenie przekonania iz ten ,kto
przezwycigza — wygrywa' (Adler) jest celem pracy psychologji indywi-
dralnej w poradniach 1 ambulatorjach.

Pamietajcie
O Funduszu Wdow i Sierotl

]
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Z PRAKTYKI SZKOLNE].

SYSTEM DALTONSKI
W SZKOLE POWSZECHNEJ W LEBIEDZIEWIE.

Dzisiejsze poczynania szkoty Lebiedziewskiej majq na celu zwalczenie
rutyny i stworzenie nowych, lepszych warunkéw pracy; wyrosly one poza-
tem nie z checi nasladowania wzoréw zagranicznych lecz z potrzeb szkoly.
Lebiedziewo jest prowincja. Szkola ma fatalnie niedogodne warunkj pracy.
Oddzialy prowadzone systemem daltoriskim sa bardzo liczne. Oddzial I
liczy 58 dzieci, oddziaty VI i VII potaczone 40—40 dzieci. Brak lokali odpo-
wiednich do prowadzenia nauki nowym systemem, bo szkola miesci sie
w 3-ch po miescie rozrzuconych lokalach, brak sprzetu szkolnego, brak
miejsc do siedzenia, brak odpowiedniej ilosci podrecznikéw i pomocy nau-
kowych, brak laboratorjéw specjalnie na ten cel przeznaczonych i urza-
dzonych.

Uczniowie nas;j to dzieci wiesniacze i robotnicze, zle ubrane'i zle odzy-
wiane; 15-ro dzieci z VI i VII oddz. mieszka w odleglosci od 4-ch — 10 km.
i codzieri uczeszcza z domu na nauke. ‘

Azeby unormowaé warunki pracy, porobilismy w I rzedzie nastepu-
jace zmiany:

1) Co do lokali szkolnych. Oddzialy prowadzone systemem dalton-
skim umiescilismy w budynku gtéwnym, gminnym, skladajacym si¢ z 2 klas
i kancelarji.

. 2) Co do sprzetéw. Ze zbiérek wlasnych zaopatrzyliSmy szkole w ta-
blice (oddzial I), w duze, wygodne stoty z tawkami (oddziat VI i VII) two-
rzac sale szkolng o charakterystycznym wygladzie pracowni. Zaniecha-
lismy ustawiania lawek rzedami, ustawiajac je naokolo scian sal szkolnych.

3. Co do podrecznikéw i bibljoteki. Poniewaz chodzito nam o wybér
ksigzek dostosowanych do pracy laboratoryjnej, zaprojektowali$my ustale-
nie ksiazki szkolnej bezptatnej — w nastepujacy sposéb:

Na zebraniu rodzicielskiem przeprowadziliémy projekt zaloZenia bi-
bljoteki podreczniké6w naukowych i szkolnych, a mianowicie zaproponowa-
lismy, azeby kazdy ojciec zamiast kupowaé¢ nowe ksigzki corocznie, zlozyl
w roku biezacym 1931-32 na cel ksiazki dziecka 3 zl., bez wzgledu na to do
ktérego oddziatu dziecko chodzi, z tym warunkiem, zZe ksigzki na rok przy-
szly otrzyma dziecko bezplatnie. Azeby rodzicom ze wzgledu na kryzys go-
spodarczy wydanie 3 zt. nie sprawito zbyt duzej trudnosci, postanowiono roz-
tozy¢ place na raty po 30 gr. miesigcznie. Wszystkie ksigzki zostaja wciag-
niete do ksiegi inwentarzowej, a kazdy uczen jest obowigzany ksiazki szkol-
ne, dotychczas posiadane, zlozyé na rzecz szkoly. Przytem dawne wypisy
zmieniliémy na nowele oryginalne piéra najcelniejszych pisarzy polskich.

W ten sposéb moglismy zawrzeé z ksiggarnia umowe, na podstawie
ktérej zakupiliémy ksigzek na sume 680 zl., splacajac je ratami.

Skromny ten zapas podrecznikéw stal si¢ podwaling naszej planowej
pracy. Azeby rozszerzyé ilo§é materjaléw pomocniczych zebraliémy mozli-
wie najwigcej czasopism, dziennikéw, postugujac si¢ artykulami i obrazami
. z odnos$nej dziedziny naukowej oraz ,llustracje Szkolna”, Do tego doda-
lismy wlasne encyklopedje i stowniki do uzytku dzieci.

3) Co do planéw pracy i podzialu godzin ulozylismy je tak, aby daé
czas na samodzielna prace dziecka, nie ciaé¢ czasu przeznaczonego na prace
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na réwne godziny, ograniczajace rozmach i wzycie sie w prace. Zajecia co-
dzienne podzielone w ramach obowiazujacych przedmiotéw, mimowoli wy-
kraczaja poza nie w indywidualnych i twérczych wysitkach dziecka, ktére
majac mozno$é swobodnej dziatalnosci idzie w pracy dalej anizeli wskazuje
program, osobliwie w dziedzinie ulubionego przedmiotu.

W oddziale I-ym niema réwniez podzialu na godziny i pétgodziny, na-
tomiast obowigzuje tygodniowa norma 15 godzin pracy przedpotudn., w co
nie wlicza si¢ zajeé popotudniowych, na ktdre dzieci przychodza do$é czesto
azeby przez gry, éwiczenia gimnastyczne i $piew zzyé sie razem, wytwo-
rzy¢ mila, gromadzka spéinie.

Dzieci I-go oddz. pracuja 2 — 3 godz. dziennie. Moglyby pracowaé po
3 godz. dziennie, o co zawsze prosza, lecz narazie istnieje przeszkoda nie
do pokonania, a to brak sali szkolnej wolnej, bo sale s3 na zmiang. Tam,
gdzie pracuje oddzial I-szy przychodzi oddzial II-gi.

Przedstawiam w ogdlnych zarysach kontury caloksztaltu pracy w ta-
kich warunkach, jakie stwarza przecieine Zycie szkoly powszechnej, ktéra
rozbita w 3-ch budynkach rozrzuconych po calem miasteczku, koncentruje
nowe préby pracy w budynku szkolnym o 2 salach szkolnych i kancelarji,
ktora zamienia sie czesto na sale wykladowa religji, czytelnie uczniowska
a nawet na poczekalnie dla dzieci, je$li zawczesnie na nauke przyjda. Roz-
ktad zaje¢ przewiduje sprawe przemeczenia ucznia, ale narazie nie moze
daé¢ takich warunkoéw, jakie winna mieé natezona, skupiona i spokojna
praca,

Ulatwiona bylaby praca, gdyby mozna rozpoczaé racjonalne badania
psychologiczne w polaczeniu ze stala pomoca lekarska. Dazymy do wy-
walczenia stalej opieki lekarskiej, bo obecnie lekarz przybywa przecigtnie
2 razy do roku w celu skonstatowania higjeny w ogélnym rzucie oka.
Nauczycielstwo nadrabia braki, zajmuje sie higjena dziecka, ale badania
psychologiczne oparte na metodycznej obserwacji sa raczej fragmentaryczne.

Wracajac jeszcze do sprawy rozkladu godzin, naleiy zaznaczyé, ze
w tygodniu jest jeden caly dzieri przeznaczony na prace systemem daltoni-
skim z prawem wyboru przedmiotu w obu oddziatach VI i VII-ym z zakre-
su: jgz. polskiego, nauki o Polsce, geografji, historji, przyrody. Nie wszyst-
kie bowiem przedmioty prowadzi sig systemem daltoriskim. Nowe préby
stosuje sie powoli i ostroznie, aby nie narazi¢ dziecka przez niebaczny
eksperyment (o ileby si¢ nie udal) i nie opdZni¢ jego postepéw w nauce.

Dlatego tez jez. polski w oddz. VI i VII prowadzi si¢ jednoczesnie syste-
mem daltoriskim i klasowym, Systemem klasowym prowadzi si¢ gramatyke,
¢wicz, ortograf, i czytanie utworéw celniejszych pisarzy polskich ze wzgle-
du na wychowawcze znaczenie lektury, czego sie nigdy nie osiagnie w tak
wysokim stopniu przy nauczaniu systemem daltoniskim. :
, Systemem daltoniskim prowadzi si¢ natomiast wszelkiego rodzaju ¢éwi-

czenia stylistyczne.

Przy pracy samodzielnej nad wyznaczonem zadaniem budzi si¢ inicja-
tywa, pomystowosé, poczucie odpowiedzialnosci, przytem wprawa w po-
prawnem, estetycznem i stylistycznie wzbogaconem pisaniu,

Przyroda prowadzona systemem daltoriskim, oparta na bogatych do-
$wiadczeniach, staje sie nauka pociagajaca i bardzo ciekawa. W dokfadnem
przeprowadzeniu doswiadczen przeszkadza czasem brak dostatecznej ilosci
przyrzadéw laboratoryjnych. Skromne laboratorjum zakupione przez ofiar-
ne grono Naucz. za cene 300 zl. jest za szczuple, i dlatego powstala



PRACA SZKOLNA 163

obecnie Sekcja Pomocy Naukowych zlozona z nauczycieli i starszych ucz-
nidéw Samorzadu Szkolnego, ktéra ma za zadanie sporzadzaé przyrzady
laboratoryjne do nauki przyrody. Na przeszkodzie w tej pracy stal brak
czasu oraz brak wlasnego warsztatu.

Nauke geografji, historji i nauki o Polsce przeprowadza si¢ réwniez
systemem daltoriskim, osiggajac doskonale wyniki pracy. Dzieci badaja
i pracuja samodzielnie, rysuja plany, mapy i wykresy. Najtrudniej prowa-
dzi¢ historje. Przedmiot ten ze wzgledu na swe znaczenie wychowawcze
poirzebuje czestych konferencyj ustnych, bo tylko osobowo$é nauczyciela
wplynaé moze najlatwiej i najskuteczniej na osobowoséé ucznia.

Oddziat VI i VII otrzymuje co tydzien przydzial pracy z poszczegol-
nych przedmioléw. Zakres tych planéw zalezy od zasobu materjalu nauko-
wego, podrecznikéw, pomocy naukowych., Im mniej podrecznikéw, tem
skromniejszy zas6b przydzialu pracy. Nie zmienia to jednak istoty pracy,
bo w miarg powigkszania sie ksiggozbioru wzbogaca sie tresé przydziatu
pracy.

Plany pracy ogélnej i szczegotowej zostaly opracowane podczas gorli-
wej wspolpracy samoksztatceniowej Grona Nauczycielskiego w latach po-
przednich. Plany pracy licza si¢ z warunkami materjalnemi szkoty. Wzory
takich przydziatéw pracy z poszczegolnych przedmiotéw podaje ponizej ty-
tulem przykladu:

Oddzial VI. . : Miesiac: Wrzesien.
PRACA TYGODNIOWA Z GEOGRAFJI.

1 Tydzien.
Temat: Antarktyda,

Wstep: W tym roku szkolnym poznamy wszystkie czgsci §wiata na kuli ziemskiej.
Jak wiecie jest ich 6: Europa, Azja, Afryka, Ameryka, Australja i Antarkdyda. — Ta
ostatnia czeéé éwiata t. zw, Antarktyda zostala najpb6iniej odkryta. W odkryciu Antarktydy
brali udzial uczeni wszyskich narodéw, ktérzy wspodlzawodniczyli ze soba w poznawaniu
tej czesci ziemi, Antarktyda rozposciera si¢ dokola bieguna poludn. i odkrycie jej koszto-
walo duzo ofiar. Starajcie si¢ poznaé te najpdzniej odkryta czesé ziemi, a dowiecie sig
bardzo ciekawych rzeczy. v

Zagadnienie 1, O ile chcecie poznaé jak wyglada Antarktyda i dlaczego tak péino
ja odkryto, przeczytajcie z Encyklopedji Powszechnej str. 263, 264, 265, 266 i po uwaznem
przejrzeniu ilustracyj Encyklopedji i przeczytaniu oznaczonych sironic napiszcie o tem,
o czem sie¢ dowiedzieliscie, . )

Zagadnienie II. Przestudjujcie uwaznie mape Antarktydy!

Zagadnienie I1I. Historja Antarktydy jest ciekawa. Poznacie ja po przeczytaniu
267 str, Encykl. Powsz, (tom I).

Zagadnienie IV, Z posréd innych narodéw brala Polska w odkryciu Antarktydy
czynny i wybitny udzial, Poznacie dziatalno$é polskich uczonych jesli zechcecie przeczytac
broszure Arctowskiego i Dobrowolskiego ,Udzial Polakéw w podrézach i odkryciach geo-
graficznych”,

. Zagadnienie VI. Narysuj mapke Antarktydy.

Praca pismienna. 1) Gdzie leiy Antarktyda. 2} Jak wyglada Amtarkiyda? (Lad,
klimat warunki zycia, ludzie. ewierzeta), Aszeby doktadniej opisaé Anmtarkiyde pod
wzgledem geograficziym, politycznym, przyrodniczym, przeczytajcie bardzo dokladnie.
by umieé to poZniej opowiedzieé z geogr. Sawickiego cz¢s¢ p. t. Anfarktyda i ,Wyprawy
polarne” Dobrowolskiego.

Zr6dtla 1) Encyklopedja Powszechna str. 263, 264, 265, 266, 2) ,Udzial Pola-
k6w w podrdzach i odkryciach geograficznych” Dobrowolski-Arctowski, 3) ,,Wyprawy
polarne” Dobrowolski, 4) Geografja dla oddz. VL. Sawicki str, 3 — 4.
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Miesiae Listopad Oddzial VI

Tydzien I § IV,
PRACA Z JEZYKA POLSKIEGO (dwutygodniowa)

Temat: Kaszubi—polscy rybacy
(dalszy ciag pracy o ludach rybackich).

Wstep, Poznaliscie dobrze zycie rybakéw w dalekich krainach pélnecnych, Dzis
dobrzeby bylo gdybyscie poznali dokladnie nasze, polskie morze. Nie wystarczy znaé
cudze Zycie i cudze obyczaje; mégthy kto powiedzieé, ze ,,cudze chwalicie, swego nie zna-
cie, sami nie wiecie co posiadacie”., Mamv swoie wlasne, polskie morze Baltyckie, a nad
tem morzem zyje dzielny lud rybacki, odwazny, $mialy i bardzo mily. Poznamy wiec
najpierw to morze, te miasta i wioski, ktére naokolo polskiego morza leza i naleza do
Polski.

Zagadnienie 1. WidzieliSmy juz pickne obrazy morza Baltyckiego. Dzis§ przyj-
rzyjmy sie im uwaznie raz jeszcze i opiszemy swoje wrazenia odniesione z ogladanych
obrazow, Azeby zapoznaé sie¢ z morzem, jak glebokie jest morze polskie, ma ile km. sie
ciagnie granica polskiego morza, jaki charakier ma to morze i jakie korzysci przymosi,
przeczytajcie rozdzial z Nauki o Polsce.Janellego na str. 14 i Fedorowicza ,,Czem jest
Gdarisk dla Polski" od strony 1 do 9-¢j i od str. 13 do 14-tej.

Zagadnienie II, Dobrze bedzie jesli wezmiecie do reki dzielo Bernarda Chrzanow-
skiego p. t. ,Z wybrzeza na wybrzeze” i przeczytacie uwainie tresé od str. 8 — 12-tej,
Napiszcie jak wyglada wybrzeie morskie i jakie tam sa znaczniejsze miasta i porty
polskie, Przeczytajcie od str. 9 — 15 dzielko p, t, ,,Na kaszubskim brzegu",

Zagadnienie I1I. Azeby zrozumieé jak waiZny dla Polski jest dostep do morza
i jakie znaczenie ma Gdansk dla Polski, przeczytajcie uwaznie rozdzial z broszurki Fe-
dorowicza p. t. ,,Czem jest Gdansk dla Polski" str, 15 — 18-tej.

Zagadnienie 1V. A teraz skoro wiecie jak wartosciowy jest Baltyk dla Polski, za-
znajomijeie si¢ @ przeszloscia historyczna tego pigknego brzegu morskiego. W tym celu
zapamigtajcie dobrze tre$é dzieltka p. t. ,,Na kaszubskim brzegu' od str. 15—25-¢j czesé
p. t. ,Dzieje”. Nastepnie przeczytajcie poczatek powiastki Greinerta p. t. ,O Marcinku
Kaszubie" czg¢$é¢ od str,. 1 — 17-ej. Dowiecie sie jaki lud zamieszkiwal dawniej brzeg bat-
tycki polski, jakie przeszed! dzieje i kto jest jego odwiecznym wrogiem? Poznacie ten °
cichy, dobry lud rybacki, jego zwyczaje i obyczaje, zalety jego, milo$é goracg do kraju
ojczystego — Polski, .

Zagadnienie V. Azeby przekonaé sie kio i dzisiaj jest wrogiem zacigtym Kaszu-
bow - Polakéw, przeczytaj broszurke Fedorowicza p. t. ,Czem jest Gdansk dla Polski”,
str, 18, Czytajcie uwaznie w ,,Gospodarzu Polskim" o walce Polakéw z Niemcami o naro-
dowosé i religje, o korytarz gdanski 1 napiszcie jak sie zapatruje na te walke Niem-
cow z Polakami.

Wrzesien, 151X 1931 r,

Oddziat VII,
PIERWSZA PRACA Z JEZYKA POLSKIEGO.,

Temat: Jesien

Wstep, Zbliza si¢ jesien, Odmienna to pora roku od lata i wiosny, Dlatego przy-
patrzymy sie blizej, jakie sa w miej pieknosci. Ale zanim opiszecie swoje wrazenia
1 sposirzezenia, zauwazcie pilnie jak opisuja jesien ludzie utalentowani, poeci i pisarze.

Zagadnienie I, Dlatego tez przeczytajcie uwaznie na str. 25 czyt, Reitera p. t
wKrajobraz jesienny”, Przeczytajcie ma sitr, 60, utwér p. t ,Chwila byla przedwie-
czorna”. Przeczytajcie z powiesci Rodziewiczéwny p. t. ,Lato lesnych ludzi” od str. 190
do str, 235 ostainia cze$¢ powiesci i zauwazcie wszystko to, co opisuje jesien, Przeczy-
tajcie urywek z powiesci wielkiego pisarza Wtadyslawa Reymonta: Opis jesieni na str, 15
Wypiséw IV oddzialu p. t. ,Roboty jesienne w polu”, Przeczytajcie z Plomyka Nr. 4
wiersz ,,Jesienia" 1 ,Mateczko moja" na str, 19 1 15 ksiazki Galle Radwanowa.

Zagadnienie II. Przypomnij sobie wszystkie wiersze o czasie jesiennym a jezeli
zauwazysz jaki opis jesieni mapisz o tem. Jezeli bedziesz czytaé to, co ¢i wskazane. to
czytaj bardzo powoli i po kilka razy. Wypisz wszystkie nieznane wyrazy co do jednego
i zapamigtaj po wyjasnieniu co one znacza, Zapytaj ¢ wszystkc czego mnie rozumiesz.
F'o;vy\pisui wszystkie ladne porownamia. Napisz. kiéry opis jesieni najbardziej ci sig po-
dobal,
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Zagadnienie 111. Zauwaz jakie wyrazenia bral kazdy autor, aby opis jesieni byl
bardzo tadny. Napisz jakie barwy widzisz w tych opisach.
' Zagadnienie 1V, WyjdZ na pole kilka razy w tygodniu w pogodne dni jesienne
i zbieraj razem wszystkie sposirzezenia, a w koficu opisz jak mozesz majpigkniej po-
godny dzieni jesienny.

Zagadnienie V. Wyucz si¢ napamigé¢ jakiego wiersza o jesieni,

Zagadnienie VI. Przegladnij wszystkie tygodniki, ktére masz w szkole, wyszukaj
wseystkie obrazy przedstawiajace jesieni i opisz jeden z nich.

Zagadnienie VII. ,Narysuj krajobraz jesienny",

Pazdziernik, 13.X 1931 r.
Oddzial VI
PRACA TYGODNIOWA Z PRZYRODY.

Temat: Mierzenie p6] i objetosci metoda fizyczna
i wyznaczenie ciezaru wltasdciwego,

Wstep: Przypomnij sobie w jaki sposéb w nauce rachunkéw oblicza sie powierzch-
nie i objeto$é przedmiotéw. Zapewne w powyzszem obliczaniu nie bgdziesz mieé trud-
noéci. Dla przypomnienia sobie tego obliczysz pow. i obj. dowolnych cial. Ale, azeby
obliczyé powierzchnie nieforemmnego pola i objgtosé mieforemnej bryly musimy sie uciec do
metody fizycznej, W jaki sposéb przeprowadza si¢ obliczanie powierzchni i objetosci do-
wiesz sie przez przeczytanie wskazowek na str. 33, 34, 35, 36, Nastepnie z latwoscia wy-
konasz eksperymenty,

Eksperyment I. Oblicz powierzchnia nieforemnej deseczki, blachy, tektury, papie-
ru i plétna,

Eksperyment 1. Przyjrzyj si¢ rys. 27 e Fizyki ,Koz. i Moycho". Oblicz objgiosé
klucza, kamienia, garsei piasku., Oblicz (objeto$é) pojemnosé kieliszka, tyzki, buteleczki
z woda.

Zagadnienie, Wiedzac o tem, ze ciala maja rozmaity cigzar — co wykazaly ekspery-
menty przy wazeniu cial — sprawdZ jeszcze to samo w inny sposth, Pomocnem ci bedzie
przed eksperymentem przeczytaé str. 38 i przypatrzeé sig rys. 29 z , Fizyki" Zlobickiego.

Eksperyment 111, Zauwaz co si¢ dzieje jezeli wrzucisz do wody kamier, drzewo,
ofow, korek. Co dzieje sie jezeli do wody wlejesz nafty, oliwy. Zwrdéé uwage dlaczego
tak jest? Zwaz 1 dm® wody, drzewa, oliwy, natfy.

Praca pismienna: 1. Obliczanie powierzchni pél wykonaj pismiennie. 2. Napisz
jakie znasz miary powierzchni. 3, Oblicz powierzchnie nieforemnych pél i mapisz w jaki
sposob to uczynile§? 4. Opisz przebieg doswiadczenia wedlug rys. 27 z rozmaitemi cia- -
fami. 5. Jakie znasz miary objetosci? 6. Oblicz objetosé twojego piérnika, 7, Opisz w jaki
spos6b mierzy sig objegtosé gazéw? 8, Jak poznajesz, kiére ciala ciezlde, ktére lekkie?
9. Opisz eksperyment wedlug rys. 28, 10. W jaki sposéb wyznacza sig ciezar wlasciwy
cial? 11, Na podstawie tablicy oznaczajacej ci¢zary wlasciwe cial, wylicz ile wazy 1 dm?®
wody, 12, Ile cm?® drzewa, wody, zelaza, nafty potrzeba na 5 gr.

Zagadnienie: Narysuj eksperyment wedlug rys, 27 i 28 z Fizyki, Koz. i Moyche.

Zrédla: Fizyka Kozinski i Moycho str. 33 — 40, Fizyka Zlobickiego.

W sobote rano, lub w przeddzien zajeé otrzymuje kazde dziecko po
jednym przydziale pracy z kazdego przedmiotu. Kazdy przydzial odbity na
szapirografie na biatych arkuszach papieru. Rozdaje si¢ poszczegolne przy-
dzialy z informacjami, czesto urzadzajac 10 min. konferencje ustng na te-
mat opracowywanego przedmiotu., Nastepnie rozpoczyna si¢ praca. Juz
z chwilg rozdania przydzialéw zaczyna si¢ skupienie uwagi dzieci nad te-
matami. Mily to naprawde widok, gdy dzieci z tematami w reku szukaja
spokojnego miejsca, by sie oddaé rozwazaniom, Niema ani nakazu spokoju,
ani gloénych uwag i nawotywan do pracy, bo sama przez si¢ wytwarza sie¢
atmosfera zainteresowania i spokoju.

Dzieci zaczynaja pracowaé i zwykle ida najpierw do pracy nad swym
ulubionym przedmiotem, zostawiajac inne na pézniej. W obu salach cicho,
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tylko od czasu do czasu stychaé przyciszony glos czytajacego, lub cichy
krok dziecka zmierzajacego do stotu z ksigzkami, do szafy laboratoryjnej,
do obrazkéw wiszacych na $cianach i rozlozonych na stolach.

Nauczycielki i nauczyciele siedzacy, jako doradcy, na uboczu maja du-
Zo interesujacej pracy. Dla oczu nauczycieli widoczna jest praca kazdego
dziecka, samodzielna walka z trudnosciami, Co chwila przybiega dziecko
do pani prowadzacej przedmiot, nad ktérym pracuje, pyta o wskazéwki,
radzi sie, prosi 0 pomoc w wykonaniu trudnego doswiadczenia. Wie przy-
tem doskonale, ze to ono samo ma prace samodzielng wykonaé, musi wy-
kazaé swa dzielnosé, pomystowosé, inicjatywe, wiedzg.

Podczas pracy niema specjalnych przerw; wolno odpoczaé uczniowi,
jesli czuje sie zmeczony, mozna przegladaé dzienniki z obrazkami i ilustra-
cje, mozna zje$é drugie $niadanie i wyj$¢ na wolne powietrze, ale przedtem
trzeba wykazaé sig praca, bo préznowaé nie wolno ani chwili,

Nikt nie napedza do pracy. Dziecko pracuje wedlug sil i moznosci.
Slabiej i powolniej my$lace — powoli, bystre, inteligentne, rzutkie —
szybko i produkcyjniej, ale zawsze praca ma ogromna wartos§¢ wycho-
wawcza,

Praca nasza w Szkole Powszechnej w Lebiedziewie juz po 6-u miesia-
cach swego istnienia wykazala dobre wyniki, Smialo mozemy o niej pisa¢,
azeby daé dowdd, Ze niedostatki i kryzys nie ztamaly ducha Nauczyciela.

Nie ostabily naszych hartownych sil niewdzieczne warunki materjalne.
Uragajac ciezkiej codzienno$ci wstaje mlody, tworczy Duch nauczyciela,
nie baczac na twarde i niewdzigczne warunki bytu, prezy ramiona ku no-
wemu czynowi, przekresla ,wczoraj" i tworzy lepsze, stoneczniejsze Jutro,
lamiac stara, zaplesniala rutyne. :

Ir. Durejkowa
Kier, Szkoly Powsz. w Lebiedziewie

PRZYRODA W SZKOLE METODA ZAMIERZEN *),
POMAGAJMY PTAKOM!

Hasto to stalo sie zamierzeniem naszego III-go oddzialu w listopadzie
biezacego roku szkolnego. Ukonczyliémy juz roboty na zagonkach: wyrwa-
lisSmy len i marchew, zebralidémy nasiona fasoli, iberysu i nasturcji. Wow-
czas zwrociliSmy uwage na zimowanie ré2 w naszym ogrodzie i koniecznoéé
specjalnego zaopiekowania si¢ niemi, aby mogly znie§¢ mrozy, Niektore
dzieci wiedzialy, Ze nalezy réze przykryé, ale wiadomosci te byly bardzo
skape i niedokladne. Wobec tego zaczeliémy gromadzié materjal, aby moc
rozwiagzaé niepokojace nas zagadnienie: ,Jak i kiedy zaopatrzyé réze
na zime?"

W trakcie tej roboty dzieci czesto przynosity do klasy rézne spostrze-
Zenia przyrodnicze, poczynione poza szkola. Ktérego§ dnia jedna z dziew-
czynek oznajmila nam, ze sypala ptaszkom okruszynki. Inne dzieci za-
reagowaly w ten sposéb, Ze zaczely opowiadaé, co ktére z nich kiedy-
kolwiek zrobilo, aby poméc ptakom w przelrzymaniu zimy. Przytaczaly
konkretne fakty, opisywaly sposéb zachowania sie zglodnialych ptakéw,

#) Patrz artykul Z. Gasiorowskiej w Nr. 4-ym.
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méwily, Ze w zimie trzeba ptaszkom dawaé jesé, bo wtedy jest im o wiele
trudniej o pozywienie, niz w lecie i t. d. i t. d.

W czasie tej pogawedki dzieci okazywaly niestabngce ani na moment
zainteresowanie przedmlotem rozmowy. Postanowilam wyzyskac to dla
zapoczatkowania w naszej szkole akC]1 dozywiania ptakéw w zimie.

Jeden chlopiec wystapit z tem, Ze on widzial w parku ,taka budke”,
do ktore] sypano ziarnka, r6zne nasionka, okruszki, a ptaki przycho:lz1-
ty i jadly. Kilkoro innych dzieci twierdzito to samo, z ich stéw jednak
wywnioskowalam, Ze maja na mysli raczej skrzynki do zagniezdzania sie,
a nie karmiki. Narazie zostawilam to bez rozréznienia, natomiast posta-
ralam sie, aby dzieci uprzytomnily sobie, ze podobme jak pomagamy rézom
W naszym ogrodzw przetrwaé do wxosny, tak i ptakom staraja sig ludzie
zlagodzié surowa i grozna zime, sypiac im codziei pokarm.

Teraz pro;ekt' — Prosze pani, i my mozZemy zrobié takie budki dla
ptaszkow. .. — nie dal na siebie czekaé.

Przyjeliémy go, a poniewaz lada dziern mégl spaéé snieg i chwycié
mréz, wiec niezwlocznie przystapilismy do wykonania tego zamierzenia.

Przedewszystklem wyjaéniliémy sobie, co kto rozumial pod wyrazem:
wbudka” i dla przedmiotu naszej pracy ustaliliémy nazwe: ,karmik”. Na-
stepnie na podstawie rysunkéw wybralismy do zrobienia dwa typy karmi-
kéw stosunkowo prostej konstrukcji. Chcieliémy zrobié dwa karmiki je-
dnego typu i dwa drugiego. Przytem jeden karmik mial byé przeznaczo-
ny dla I-go oddzialu.

Wydobyliémy pozostala z ubieglego roku dykte. Teraz nasunelo sie
pytanie: — Czy wystarczy nam tej dykty na cztery karmiki? Nalezalo
obliczy¢. Ale jak? Dzieci podaly rézne sposoby. Z poéréd nich celowo
uwzglednilam przedewszystkiem ten, kiéry prowadzil do odpowiedzi przez
wyliczenie powierzchni.

W rezultacie dowiedzieliémy si¢, Ze dykty mamy dosyé. Nie zwle-
kajac narysowalismy na grubym papierze $cianki karmikéw (w rozmiarach
naturalnych), poczem wybrahsmy najdokladniej wykonane, przenieslismy
je na dykte i zaczeliémy wycinac,

W miare, jak robota karmikéw posuwala sie naprzéd, stawala sie
coraz bardziej aktualna sprawa gromadzenia pokarmu dla ptakéw.

— Trzeba przynosié zyto, pszenice, a po éniadaniu zsypywaé okru-
szynki do jakiego§ pudelka — zdecydowaly dzieci.

" Wrybrali$my gospodarzy: Danusie i Wladka, ktérzy mieli sie tem
zajac.

Nalezalo jednak zastanowi¢ sie, czy dla wszystkich ptakéw, ktore
moga z naszej pomocy ko'rzystac, takie pozywienie bedzie odpowiednie.
Uporzadkowalismy wiec i rozszerzyll nasze wiadomosci o tem, jakie piaki
przebywaja u nas w zimie i czem si¢ one Zywia. Z gatunkéw krajowych

opracowaliémy: wrong, kawke, sroke, wrébla, szczygla, sikorg; z przy-
lotnych: gila, jemioluszke i czeczotke, W zwiazku z tem dzieci poznaly
przystosowania, dzieki kiérym moga te ptaki przetrwaé u nas zime oraz
uéwiadomily sobie role ptakéw w rozsiewaniu owocéw zaréwno suchych,
jak 1 miesistych,

Tymczasem karmiki byiy na ukoriczeniu i nagwalt nalezalo ustali¢
miejsce, gdzie je zawxesnny Przy tej okazji uwzglednilismy pokrdj
drzew, ktéremi przy umieszczaniu swych karmikéw mogliémy rozporza-
dzaé. Za najodpowiedniejsze dla naszych celéw uznaliémy $wierk i krza-
ki bzu w zacisznym kacie ogrodu.



1638 PRACA SZKOLNA

Jednoczesnie na lekcjach polskiego kazde dziecko pisato pamietnik do-
wolnie wybranego ptaka, spedzajacego u nas zime. Materjal do tego
pamietnika ‘dzieci czerpaly z wiadomosci, jakie zdobyly na lekcjach przy-
rody, z czytanek, wiaZacych si¢ z naszem zamierzeniem, a opracowy-
wanych réwniez na lekcjach polskiego oraz z wlasnych poczynionych kiedy-
kolwiekbadz obserwacyj. Jako przyktad tej pracy niechaj postuzy pamietnik,
napisany przez Jerzyka D.

Pamietnik gila.

Dnia 18 listopada. Bylo to na jesieni. Ja, nieduzy gilek, przyleciatem
na zime do Polski. Poniewaz w zimie ma péinocy jest zimno bardzo, a w Pol-
sce zawsze cieplej i mam tu wiecej poiywienia, niz na poétnocy. Czy wiecie,
co ja najlepiej lubie? Lubie owoce jarzebiny. Pozatem jadam tez jemiole,
berberys i jalowiec. Kiedy przylecialem do Polski, spotkala mnie niemita
przygoda., Ot6z pewien chlopiec rzucil we mnie kamykiem, lecz nie tra-
fit, Prawda, chlopcy, Zze to nieprzyjemna rzecz? Wy napewno nie rzu-
cacie kamykami w ptaszki,

Dnia 9 stycznia. Jeszcze sa przymrozki, a mnie gilowi zimno, jak moge
tak sig rozgrzewam, latam sobie po calym ogrodzie. Raz chciala sie bié¢ ze
mna jemiotuszka, bo ja jej nadepnglem na jemiole. Ale ja sie nie datem, bo
ucieklem, pézniej rozgladam si¢, a tu widze cale drzewo jarzebiny obsy-
pane jest czerwonemi koralami, wiec polecialem tam i zaczalem jesé,

Dnia 20 stycznia. Mréz szczypie, zimny wiatr dmie. Niektdore ptaszki
wchodza do malych budek zawieszonych na drzewkach. Pomyslalem: polece,
poszukam, moze i ja znajde taka budke dla siebie. Nad wieczorem przyfru-
nelem do duzego ogrodu. Poérodku stal bialy dom jasno oéwietlony. Byla to
Wigilja. Przez okno widzialem zgromadzona rodzine i pigkna choinke.
Rozejrzalem sie, tuz w poblizu na drzewie wisi budka. I odtad mam i ja
mieszkanko, ktére mnie chroni przed mrozem i wichrem. Zawiesily je
dzieci z biatego domku.

Gil Czerwonobrzuszek.

Dzieci bardzo lubily odczytywaé to, co napisaly o wybranym przez
siebie ptaku, Te, ktére stuchaly, samorzutnie ocenialy i korygowaly
prace swych kolezanek i kolegow. ‘

Karmiki zawiesiliémy przed Bozem Narodzeniem, Uradziliémy przy-
tem, ze dwoje dzieci, wybranych na przeciag jednego tygodnia, bedzie
sypaé pokarm rano i po lekcjach, a gdy sie ich dyzur skonczy opowiedza
one lub przeczytaja calej klasie o tem, co robily i co cickawego przez te
sze$é¢ dni zauwazyly w zwiazku z dozywianiem ptakéw. Te ,sprawozda-
nia" tygodniowe nalezaly do najprzyjemniejszych, a pod wzgledem wy-
chowawczym najbardziej dodatnich momentéw naszego zycia szkolnego.

Przez pierwsze dni pokarm zostawal prawie nietkniety. Dzieci mart-
wily sie, Ze zaledwie kilka wrébli odwiedza nasze karmiki, dochodzily
jaka moze byé tego przyczyna. A oto jak pisze o tych klopotach jeden
z dyzurnych w swoich notatkach.

Dnia 14.1, Dzié chcielismy plachte zrzucié¢ z drzewa, bo tam w ogro-
dzie na drzewie wisi plachta i wréble sie boja i mato ich teraz przychodzi
do karmika.
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Dnia 17.1, Dzi$ bylem w ogrodzie i widziatem cztery sikorki na drze-
wie kolo karmika, I widzialem w ogrodzie kota., Z tym kotem to jakis -
porzadek trzeba zrobié, bo on straszy ptaszki”.

Wreszcie, mimo odwiedzin kota, ptaki przyzwyczaily sig do tego,
Ze codzien sypaliémy im pozywienie i liczniej korzystaty z naszej pomocy.

Jakie si¢ dzieci cieszyly, jesli wéroéd pospolitych wrébli udalo im sie
spostrzec barwng sikorke lub innego ptaka.. Nie zalowaly czasu, nara-
zaly si¢ na zziegbniecie, aby tylko podpatrzeé jakis ciekawy szczegol z zy-
cia swych skrzydlatych przyjaciol.

Dalszym etapem tej opieki nad ptakami moglo byé zbudowanie i za-
wieszenie skrzynek do zagniezdzania si¢ ptakéw. Wkrotce tak sie oko-
licznosei zlozyly, Ze sprawa ta stala si¢ w naszej klasie aktualna.

Oto w polowie stycznia Jedrek K. wystapil niespodzianie z propozy-
cja zalozenia Kotka Przyrodniczego. Dzieci przyjely ten projekt z zapa-
tem. Catla klasa chciata do Kétka nalezyé. Zorganizowalismy wiec Kaotko
Przyrodnicze. Na pierwszem zebraniu dzieci postanowily chodzi¢ na wy-
cieczki do parkéw miejskich. Najpierw poszliémy do Ogrodu Saskiego.
Tu zwrécily nasza uwage pozawieszane ge¢sto na drzewach skrzynki dla
ptakéw. Nazajutrz wywiazala si¢ o tem rozmowa w klasie. Okazalo sig,
Ze jeden z chlopcé6w bedzie robit podobne skrzynki w domu dla zawiesza-
nia ich. w swoim ogrédku, tylko tak mu ,schodzi i schodzi’’. Stwierdzili-
$my, ze jesli domki majg byé dla ptakéw pomoca w zagniezdzaniu sie,
to posSpiech w robocie jest konieczny, W rozmowie tej zaprojekiowali-
$my zbudowanie kilku domkéw do naszego ogrodu szkolnego.

Ogélna linja postepawania podczas realizowania tego projektu mato
sie¢ réznila od tej, po ktérej szliSmy przy robocie karmikéw, Z tego po-
wodu uwazam za zbyteczne opisywaé szczegélowo co i jak przedsiebra-
lismy, aby wykonaé nasze skrzynki.

Obecnie w ogrodzie szkolnym juz wisi sze§¢ domkéw dla ptakow.
W jednym zamieszkaly sikory. Zawitaly réwniez, ku wielkiej naszej ra-
dosci, szpaki,

Nakoniec dodam, ze praca, ktéra tutaj przedstawilam, umozliwi-
ta 'mojej klasie zetknigcie sie¢ z akcja ochrony przyrody na szerszym tere-
mie. Mianowicie, kiedy przed Wielkanoca uczennice seminarjum, przy
ktérem znajduje sie nasza szkola, urzadzily ,Dzien Ochrony Przyrody”,
dzieci wydelegowaty do ,panienek” dwie dziewczynki i dweéch chlopcow,
ktérzy opowiedzieli, co nam udalo si¢ dotad w tym kierunku zrobi¢. Po-
zatem mamy w najblizszym czasie przystapi¢ do Ligi Ochrony Przyrody,
o ktérej to organizacji dzieci juz niejednokrotnie styszaly i naogol zdaja
sobie sprawe z charakteru jej dziatalnosci. .
Marja Szybicka.
Szk. éwicz, przy Pafistw, Semimar, Naucz,

im, Orzeszkowej w Warszawie,

Pamietajcie
o ,Domu Rodzinnym w Zakopanem?"
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MIERZENIE CZASU.

Mierzenie czasu nalezy do jednych z najtrudniejszych zagadnien z dzie-
dziny nauczania arytmetyki elementarnej. Przy liczeniu szeregu nastepuja-
cych po sobie uderzen np. re¢ka o powierzchnie stotu, dzieci zapoznaly sie
poraz pierwszy z ustaleniem zawartosci zbioru zjawisk, ginacych w czasie,
Dzieci czesto si¢ spotykaja z podobnem zjawiskiem, z chwila jednak, gdy
przystepujemy do pracy, wlasciwym objektem, ktérym operujemy, sa warto-
Sci zastepcze. Liczenie pojedyriczych uderzen odbywa sie droga posrednia,
liczymy z dzieémi znaki, ktéremi uméwiliémy sie odwzorowywaé owe zjawi-
ska, ginace w czasie. W tym okresie pracy mamy oczywiscie do czynienia
z konkretem o charakterze rysunkowym, czyli wykonywujemy prace na
poziomie przedszkola. Przy mierzeniu czasu trudnosci sie zwiekszaja,
Wprawdzie samo odwzorowanie nie przedstawialoby juz wigkszych trudno-
$ci, ale przeciez w danym razie nie mamy moznosci ustalenia jakiejkolwiek
jednosiki. Czas plynie, i zaden znak widoczny i zrozumialy dla dziecka nie
dzieli go na okresy mniejsze, nic dziecku nie znaczy poczatku czy tez kornca
jakiejkolwiek jednostki czasu, Musimy zapoznaé dziecko z tak trudnem po-
jeciem jak nieprzerwany bieg czasu, a précz tego jeszcze odnalezé sposob
wyodrebnienia czeéci stalej t. j. jednostki miary.

Dzieci spotykajg i odczuwaja noc i dzien. Dla nas jest to okres czasu,
ktorego poczatek i koniec oznaczony zostaje dzieki badaniom astronomicz-
nym, dziecko patrzeé¢ bedzie na to skomplikowane zjawisko swojemi oczy-
ma. Doba, jako taka naturalnie nie istnieje, istnieje tylko diuga chwila, prze-
znaczona na zabawe, druga na spanie. Te okresy czasu sa dziecku w pewnym
stopniu znane, nazywane sa: wczoraj, dzié i jutro, lub tez: jutro, teraz i wczo-
raj. Dziecko naturalnie absolutnie nie interesuje si¢ dtugoscia dnia i nocy
Iub tez zmienna diugoécig tych okreséw. Wiasne zmeczenie jest dla dziecka
jedynym probierzem, czy jest juz koniec dnia, czy nalezy i§¢ spaé. Dziecko
odczuwa réwniez gléd i czesto upomina sig o regularne przestrzeganie przez
starszych pory jedzenia. Wyczuwaé sie tu daje wyrazny wplyw uregulowa-
nego sposobu zZycia, opartego o normy zegarowe. Regularny podzial dnia
wedlug pory positkéw daje nam okazje do ustalenia z dzieémi pewnych
stalych okreséw czasu: to i owo dzialo sie przed lub po obiedzie.
Mamy wigec dwa pojecia, ktore postaramy sig wyjasnié: 1) dzien, t. j.
jaki$ blizej nieokreslony okres czasu miedzy dwiema nocami, 2) przed
i poobiedzie. Dla przeprowadzenia jakiegokolwiek obliczania tych war-
tosci odwzorujemy je rysunkiem. Nastepujace po sobie paski ciemne
i jasne jednakowej dlugosci sa dla nas obrazem, nastepujacych po sobie
kolejno nocy i dni, Na tym poziomie traktujemy dnie i noce jako okresy
czasu jednakowej dtugosci. Po kilkumiesiecznej pracy, rozszerzajac powoli
zakres, dochodzimy powoli do tygodnia, przy czem naturalnie zbiegnaé sie
to musi z opracowaniem liczby siedem. Odczytywanie tych obrazéw-wy-
kreséw mozemy ulatwié przez dopelnianie go rysunkami dzieci (patrz ry-
sunek Nr. 1), Dziecko rysunkiem zaznacza, ze tego dnia jechalo dorozka
drugiego bylo w ogrodzie i t. p.

2) Réwnolegle z tym wykresem wprowadzimy drugi. Na tym wykresie
wystepuje podzial dnia na dwie czesci, Punlktem podziatu jest chwila posil-
ku poludniowego. Naturalnie méwimy tu ciagle o dzieciach miejskich, kt6-
rych dzieri nie pokrywa si¢ z wlasciwym dniem stonecznym. Na wsi, gdzie
dzieci maja ciagle okazje obserwowania slorica, prace nalezy naturalnie po-
prowadzié¢ w sposéb zgola odmienny. Manipulujemy tym wykresem w spo-
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s6b podobny jak poprzedmm Pasek papieru podzielony jest na dwie réwne
czesci. Na $rodku mieéci si¢ rysunek miseczki: to pora obiadu. Zajecia,
odbywajace si¢ bezposrednio przed lub po obled21e, sa ilustrowane przez

rys. 1.

dzieci samodzielnemi rysunkami. Rysuneczki umieszczane sa w krateczkach
tuz przed lub za rysunkiem miseczki. (Patrz rys. Nr. 2). Posuwamy sig
wstecz i naprzéd. Notujemy, co dzieci robily jeszcze wczesniej, lub jeszcze

2 1

pézniej w przedszkolu lub w szkole *). Powoli pasek pokrywa si¢ rysun-
kami; mozemy odczytaé z nich, co dziecko robilo przed przyjéciem do szkoty,
co — po powrocie, kiedy poszlo spaé i t. d. Kilka nastepujacych po sobie dni
ilustrujemy paskami, paski te spajamy razem, umieszczajac je spirala na pa-
liku, Staramy si¢ ta droga uzmyslowié dzieciom nieprzerwany bieg czasu
(patrz rys. Nr. 3).

Musimy jednak znalezé jeszcze droge od obrazu czasu w ksztaime pa-
ska do tego obrazu, z ktérym dziecko spotyka si¢ w Zyciu codziennem. Mu-
simy doj$é do uktadu kolistego, zegarowego. Pasek, ilustrujacy dzien kroimy
na czesci iukladamy w kole w ten sposéb, azeby rysunek miseczki znalazt
sie w miejscu, gdzie w zegarze znajduje si¢ 12. W rezultacie otrzymujemy
tarcze zegarowa, na ktorej zamiast cyfr mamy obrazki, ilustrujace
przezycia dziecka w przeciagu jednego dnia. Przerwa nocna wymaga natu-
ralnie specjalnego oméwienia, Wprawdzie na rysunku miedzy 1lustrac1q, A
przedstaw1a1ch pbjscie spaé, a nastepna, na ktorej widzimy myjace sie
dziecko, niema dluzszei przerwy, ale ustalamy z dzieémi, ze przerwa
jest i to bardzo dluga i ze dziecko czas ten przespalo. Jezeli na $rodku
tej tarczy umieSc'my mala wskazéwke, to otrzymamy pomoc nau-
kowa pierwszorzednedo znaczenia. Poslugiwanie sie podobnym zegarem
na terenie ochron dalo jak najlensze wyniki. Godziny byly Scisle
zwigzane ze wspomnieniami przezyé dziecka, kolejno§é faktéw i rozmie-
szczenie ich na tle dluiszego okresu czasu byly przez dzieci §wietnie
rozumiane.

Dalsza praca w tym kierunku odbywa si¢ juz w drugim roku nau-

rys. 2.

1)  Wlasciwem polem podobnych éwiczen jest przedszkole, jezeli jednak dzieci wsta-
pily bezposrednio do szkoly, wskazane jest by podobne éwiczenia przerobiono w tempie
przy$pieszonem na tymze terenie.
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_ czania systematycznego. Bardzo fatwo
_— przekonaé dzieci, ze poslugiwanie
. si¢ tylko jedna wskazéwka nie jest
—] wystarczajace, zZe dorosli ulatwiaja
— sobie sytuacje, postugujac sie jakas
— tajemnicza drugs wskazéwka, ktéra
—] nazwali§my ,kolega dlugoszem”. Za-
— poznanie si¢ z rola ,kolegi dlugo-
sza" rozpoczaé musimy od zaintere-
sowania dzieci ruchem duzej wska-
z6wki. Rozdajemy dzieciom rysunki
tarcz zegarowych na ktérych niema
wcale wskazowek; obok tarczy jest
miejsce na do$é¢ obszerny dopisek.
Dzieci otrzymuja polecenie doryso-
wania wskazéwek o pewnej porze
dnia w zwiazku z jakiem$§ zdarze-
niem dnia codziennego. Jak staly
wskazéwki w chwili, gdy mama po-
dawala obiad? Jak staly, gdy mialas
i$¢ spaé?

Obok tarczy dzieci dopisuja obja-
énienie. Po kilkakrotnem przeprowa-
dzeniu podobnego éwiczenia, dzieci za-
czynaja si¢ interesowad zegarem, wy-
prowadzaja wnioski, kiedy, jakiego
dnia w zwiazku z jakim faktem obiad
byl spézniony, uczert wyszedl za p6z-
no z domu i t. p. Zegar staje si¢ do-
radca, postugiwanie sie¢ nim latwe
i interesujgce. Z wiasnego doswiad-
czenia zaznaczy¢ musze, ze ¢wicze-
nie podobnedo typu to nie ,,zaznaja-
mianie dziecka z zegarem”, ale rze-
czywiste wprowadzenie zegara w zy-
cie dziecka. Po$rednio otrzymujemy
jeszcze uboczny rezultat bardzo waz-
ny dla caloksztaltu naszej pracy: uczy-
my w spos6b racjonalny postugiwania
sie zegarem, co musi w gruncie rze-
czy podnies¢ punktualnosé naszych uczni. A to jest rezultat nie do po-

gardzenia ), C. Oderfeldowa.

(T il ./

rys. 3.

DYSKUS]JA.

1, Czem powinny byé roboty reczne?

Bezwarunkowo przedmiotem nauczania, udzielanym ma specjalnych
lekcjach w pracowniach lub klasach najprymitywniej chociaz przagdzonych,
Aby nie byly nadal ,kopciuszkiem”, czems, co placze si¢ w progra-

1) Towarz. Ochron. dla dzieci Wyzn. Mojz. demonstrowalo podobny zegar na wysta-
wie szkolnej w r, 1916.
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mach i przeraZenie budzi wéréd wielu nauczycieli, musza si¢ zmienié wa-
runki, towarzyszace nauczaniu tego przedmiotu. Czesto prowadza roboty
reczne ci, ktdrzy nie wiedza co robié na takich lekcjach (mysle o nizszych
klasach szkot powszechnych). Nikt ich tego nie nauczyt, bo w seminarjach,
pedagogjach czy nawet na specjalnych kursach wiele o robotach méwiono,
wiele technik rzemie$lniczych poznano, jednak nie przerobiono materjatu
dla nizszych klas najodpowiedniejszego, nie powiedziano co robi¢ w tych
najmlodszych klasach z dzieémi, ktérych raczki stabe i niezgrabne, mysl
nietgga, a wyobrazenia mgliste. Twierdzeg, iz niewielu mamy nauczycieli,
ktorzy w' warunkach trudnych [przepelnione klasy — brak narzedzi)
umieja, i moga nauczyé dzxec1 czynno$ci, nie przez program a Zycie samo
narzucanych.

Nic wigc dziwnego, iz mimo calego szeregu publikacyj z dziedziny
nauczania robét recz., mimo kolosalnych wysitkéw organizatoré6w naucza-
nia tego nowego przedmiotu, mimo licznych wyzszych i nizszych kursow,
mimo powaznego odnoszenia sig Ministerstwa do wszelkich na tem polu
poczynati, mimo fachowych pism, wytworzony przy mauczaniu lub pomi-
janiu w nauce tego przedmiotu chaos, utrudnia doszukanie si¢ w praktyce

szkolnej tych waloréw wychowawczych, jakich sie spodzxewano PO Wpro-
wadzeniu zajeé tych do szkoly.

Roboty reczne wprowadzone do szké! nie przymosiy oczekiwanych
rezultatow. Przyniostaby je ]edyme tatwa do wykonania, nie oderwana od
zycia i szablonowa, ale od Zycia klasy lub szkoty zalezna robota. Naj-
tatwiejsze, na]prymltywme]sze czesto przedmioly, shuzace do radosne)
zabawy albo do powazniejszej pracy lub nauki, oto ogélny tych poczynar
program,

Program ten wykluczyé musi sporzadzanie przedmiotéw z géry nakre-
slonych, jednych dla wszystklch szk6l — chyba, ze to rbedq rzeczy ogdlnie
lubiane, praktyczne i- celowe, Ze nie beda one pigtrzyé sig po gabxneta:h
w stosy, n1ewyzyskane, biedne i opuszczone, nikomu niepotrzebne rupleCIe

Smiem twierdzi¢, iz nie brak luksusowo urzadzonych pracowni, ale nie-
che¢ i wrogie a nieuzasadnione nastawienie wiekszosci nauczycielstwa,
jak réwniez nieodpowiadajace celowi przeszkolenie nauczycielstwa na kur-
sach, stoja na przeszkodzie wprowadzeniu tych ze wszech miar pozytecz-
nych zajeé do szkoly powszechnej. [ ofo wytwarza sie meczqce i dzieci i nau-
czycielstwo pozorowanie, iz sie poziytecznie pracuje w tym kierunku.

A jednak moznaby bylo do$é latwo zmienié¢ ten stan rzeczy i doprowa-
dzi¢ w szkole umilowanie majstrowania do tego chociazby stopnia, ktéry
mialo ongi$ ,laubzegowanie”,

Taka pasje pracy celowej a praktycznej wytworzyé w innej dziedzi-
nie (technice), a cel rohot recznych bylby catkowicie osiagniety.

Kobyta bednarska, oénik, néz, diétko, lub jeden warsztat stolarski —
strug, pita i kilka najprostszych, najkonieczniejszych narzedzi, wigcejby
daly, anizeli luksusowo urzadzone pracownie o licznych warsztatach i du-
zych kompletach drogich a rzadko uzywanych narzedzi. Nie zbytnie
rozbudowanie programu bez uwzglednienia pigtrzacych sie trudnosci,
ale jakos¢ i dobér prymitywéw w warunkach powszechnie w polskiem
szkolnictwie spotykanych zdecydu;a, o tem, czy roboty wejda w krew i Zy-
cie mtodziezy, czy ja zapalg do zajeé praktycznych, czy te stana si jesz-
cze jednym przedmiotem, odbierajacym dzieciom za mlodu rado$é¢ i chee
czynu,

Y W ramach dyskusji na poruszony przez kolege A. Wrockiego temat
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nie moge szczegolowo przedstawié planu, jaki mi dtugoletnia praktyka
szkolna nasuneta. Ogélne wskazania nie trudno bedzie treécia szczegolowa
wypelnié,

Na wstepie zaznaczylem, iZ na nauczanie robot recznych musza byé
wyznaczone oddzielne godziny i Ze roboty nie moga byé doczepione do
innych przedmiotéw, majac wyraznie okreslone, swoiste zadania do spel-
nienia. Powinny one jednak przenikaé calte zycie szkolne — temu zyciu
podlegaé przy czynnem poparciu grona nauczycielskiego szkoly. Nauczy-
ciele innych przedmiotéw muszq sie nauczyé poslugiwaé niemi i, nie jak to
dotqd bywa, spycha¢ wszystko na barki jednego nauczyciela. Zadaé to la-
two — trudniej zrobié. Poznajmy istote i znaczenie rob6t — uczmy sie od
nrobociarza’ sami i jego jednak pouczajmy. Nie'zadajmy nadzwyczajno-
$ci, podsuwajmy mu w odpowiednim czasie tematy, wejdzmy do pracowni,
rozejrzyjmy sie po niej, zawifimy rekawy i staimy z mlodzieza przy
warsztacie. Roboty dopéty beda ,kopciuszkiem"” w szkolach powszech-
nych, dopéki nauczyciele innych przedmiotéw nie zejda do pracowni. Nau-
czyciele robét specjalizuja si¢ w swym przedmiocie, nie odwracajac sie od
idnr}ych! dziedzin wiedzy — musi byé i ,vice versa”. Dotad tego nie wi-

zimy

Ponadto jednak na lekcjach robét recznych musi uczer poznaé dobrze
narzedzie, nauczyé sig wladaé niem i konserwowaé je. Musi poznaé wla-
$ciwosci materjatu, by umiejetnie operujac narzedziem, budowat i two-
rzyl. I to wymaga pewnych éwiczen, nabycia koniecznej wprawy. Im pry-
mifywniejsze narzedzie i im mniej narzedzi przy danej pracy mozina
uzyé — tem predzej i fatwiej to poznanie przychodzi, tem szybciej widaé
rezultaty dobrze pojetej i zrozum’anej pracy w przedmiotach wytworzo-
nych, Na te czynno$¢ poznawania i ¢éwiczenia musi byé wyznaczone-
minimum czasu dla ucznia,

Stad ptynie konieczno$é podzialu lekcyj robét recznych na 2 grupy:

1. Systematyczne szkolenie w poznawaniu materjalu, narzedzi i tech-
nice obrébki danego materjatu, oraz przysposabianie narzedzi do pracy
(ostrzenie — konserwacja).

2. Wytwarzanie w zwiazku z pkt. 1. lub niezaleznie od niego przed-
miotéw wysuwanych przez zycie szkolne lub Zycie domowe ucznia.

W pierwszym wypadku nauczanie moze byé gromadne, w drugim — gru-
powe lub indywidualne.

Koriczac dodam, iz nauczanie robét recznych w tym drugim wypadku
musi sie odbywaé przy dzieleniu klas na grupy, nieprzekraczajace liczbo-
wo 25 uczniéw w kazdej. Nauczanie robét recznych w klasach przepetnio-
nych nie da zupelnie korzysci a przyniesie szkode. Tolez warunki naucza-
nia robét recz. w szkolach powszechnych, o ile maja daé¢ pozylywne do-
datnie rezultaty, musza sie radykalnie zmienié. W jakim kierunku ma
p6jsé ta zmiana to wynika z powyzszych rozwazan.

2. Jakie sq zadania Instytutu i Kurséw robét recznych (programy,
stuchacze, wykladajacy, szkoly ¢wiczen). Instytut przygotowuje nauczy-
cieli do nauczania robét r. w szkolach srednich i zaktadach ksztalcenia
nauczycieli. Stuchacze Instytutu rekrutuja si¢ przewaznie z nie — nau-
czycieli, O ile w szkotach $rednich ogélnoksztalcacych moga z powodze-
niem tacy abiturjenci Instytutu nauczaé robot recznych, to ci sami nie mo-
ga, mojem zdaniem, udzielaé tej nauki w zakladach ksztalcenia nauczy-
cielii. Tu potrzeba ludzi znajacych szkole powszechna, Miedzy naucza-
niem bowiem starszej mlodziezy a nauczaniem dzieci do lat 10-u — 12-u ist-
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nieje ogromina réznica. O tem pamieta¢ musi nauczyciel, przygotowujacy
powierzona mu mlodziez do zawodu nauczycielskiego. Tem wigcej o tem
mys$le¢ musi, iz nauczyciel szkoly powszechnej ma uczyé juz nietylko pi-
sa¢ i czytaé, ale musi byé przygotowanym do nauczania wszystkich przed-
miotéw. Bo i tak by¢ powinno. Dzieci najwiecej korzystaja gdy sie niemi
przynajmniej przez jeden rok szkolny opiekuje jeden nauczyciel.  Two-
rzenie z nizszych oddzialéw szkél powszechnych pewnego rodzaju ,,aka-
demij”, gdzie co godzina inny specjalista usiluje wzbudzi¢ zainteresowanie
do swego przedmiotu, nie dalo nigdzie dotad, o ile wiem, dobrych rezultatéw.
Wobec powyzszego Instytut Robét R. nie moze przygotowaé dobrze
nauczycieli dla zakladéw ksztalcenia nauczycieli, natomiast moze ich do-
brze przygotowaé do szkét $rednich ogélnoksztatcacych (mam tu na mysli
dotad obowiazujacy program Instytutu).
' Kursy robét recznych przeszkalajace w robotach recznych i rysun-
kach czynnych nauczycieli szkét powszechnych, moga to zrobi¢ dobrze, je-
éli wyktadowcami beda prelegenci, znajacy warunki nauczania w tych szko-
tach, majacy poza soba praktyke w szkolach powszechnych. Uczac na ta-
kich kursach — musza uczyé ludzi dorostych, myélac jednak o dzieciach.
Na kursach takich polem doswiadczalnem, gdzieby zarazem nabywana
wiedze praktycznie stosowaé mozna bylo, winna byé szkola éwiczen. Bez
czestych zejsé ku dzieciom wiedza nabywana bytaby znéw, jak wiele innych,
oderwana od zycia, stalaby sie¢ gromadzeniem mniej lub wigcej pozy-
tecznych wiadomosci, wyposazajac przytem stuchacza w zreczniejsze
rece. Zle si¢ wiec stato, mojem zdaniem, iz zwinieto szkole éwiczen przy .
Instytucie, przy ktérym czynne sa stale roczne i krétsze kursy robét r. dla
nauczycielstwa szkol powszechnych. Trudnosci, na jakie napotyka nauczy-
ciel, uczacy robot recznych w szkole powszechnej sa ogromne, mozliwosci
zastosowania nabytych wiadomosci — zbyt nikte, Przy mnauczaniu robét recz.
na kursach zapomina si¢ o dzieciach — tych mlodszych od lat 7 — 10.
I w tem tkwi przyczyna, jedna z wielu, iz w szkotach powszechnych robét
recznych sig nie uczy, tylko sig¢ udaje, iz coé sie robi. _
Zrewidujemy nasz stosunek do robét recznych, wolajmy o kursy —
ktéreby nam daly mozno$¢ stosowania nabytych wiadomosci w naszych

szkotach.

3. Uwagi, dotyczqce: a) praktycznej strony tego zagadnienia na te-
renie szkoly oraz b) tresci czasopism poswieconych robotom recznym.

Nauka robét recznych w starszych oddzialach szkoty powsz., (6-ym —
i 7-ym) oraz w szkotach Srednich bywa naogét porzadnie prowadzona, o ile
nauczyciel przeszed! odpowiednie przeszkolenie, Najgorzej wyglada ta spra-
wa w oddz. 1 — 5 szkol powszechnych. Przewaznie robot sie¢ nie uczy.
I stan ten si¢ nie poprawia. Tu wiec wymagana jest reforma gruntowna
programéw i technik nauczania. Sprawy tej zaniedbaé nie mozna. Sadze,
iz miarodajne czynnikj jaéniej t¢ sprawe w programach oméwia a nauczy-
cielstwo na krétkich wakacyjnych kursach przeszkoli¢ zechca dla tych spe-
cjalnie klas. .

Bez przeszkolenia takiego na krétkich 2 — 4 tygodniowych kursach —
sprawa nie posunie sie naprzéd. Program takich kurséw obejmowalby sto-
sowanie robét recznych w caloksztalcie nauki szkolnej na terenie klasy.
Bylyby to wiec kursy, obejmujace program jednej ew. 2 lub wiecej klas.
Zaleznie od tego trwalyby krécej lub dtuzej. Korzys¢ przyniostyby bez-
watpienia. Nauczyciel szkoly powszechnej, ten ,omnibus” jak go nazy-
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waja, nie meblowalby swej glowy roznemi i wieloma nowemi wiadomoscia-
mi, ale ma takich kursach przerobily kilkadziesiat konkretnych przykla-
déw przy nauce zawsze znajdujacych zastosowanie. Mozliwo$é zmiennoéei
i rozmaitosci zagadnieri wylanialaby si¢ wéréd pracy na kursie.

Dalsza pomoca stuzylyby przyklady na tamach pisma ,Roboty
reczne j rysunki”, ktére zagadnieniu nauczania tych przedmiotéw w kla-
sach od 1-ej — 5-ej poswiecalyby najwigcej miejsca. I znow nie bawié sie
w teorje, ale dawacé krétkie a jasne przyklady, Nie nalezy sie obawiaé, iz we
wszystkich szkolach identyczne przedmioty robié beds. Podobne byé moga.
Kwartalnik ,,Praca reczna w szkole” omawialby zagadnienia zwiazane z nau-
czaniem robét recznych starszej mlodzieiy, podczas gdy tamto pismo statoby
na poziomie dostgpnym nietylko specjalistom.

Niezadowolony entuzjasta.

ZREWIDUJMY NASZ STOSUNEK DO ROBOT RECZNYCH.

Pod powyzszym tytulem ukazal sig¢ artykul w N-rze 2 niniejszego pis-
ma. Ukazal si¢ bardzo na czasie, bo w okresie reorganizacji szkolnictwa,
kiedy na plan pierwszy wysuwa si¢ zagadnienie wychowania, a nawet rzuca
sie hasia wychowania przed nauczaniem w szkole, Dlatego artykul powy:z-
szy zastuguje na uwage, bo jest on wyraznym przykladem niezrozumienia
istotnych zalozern wprowadzenia rob6t recznych do szkoly, chce wige robo-
tom recznym przypisaé opaczne stanowisko w dzisiejszej szkole, chociaz
. nie mozna mu odméwié trafnosci kilku uwag.

Z samego wslepu widaé, ze autor artykulu co$ o zadaniach robét
w szkole styszal, przytacza bowiem szereg czolowych nazwisk teoretykow
i praktykow w tej dziedzinie, wysuwajac przy tem czynnik wychowawczy
rob6t recznych zupelnie trafnie na plan pierwszy. W dalszej czesci swych
wywodéw zarzuca autor, ze ,roboty reczne stangly zasadniczo na gruncie
izolacji robot od reszty przedmiotéw nauczania”, Ze ,mialy wynie§¢ stara
szkote z krainy werbalizmu, formalizmu do raju Szkoty Pracy”, ze ,fatal-
nie zostala zainterpretowana zasada szkoly pracy, ktdrej symbolem stala
sie strugnica, narzedzia i nauczyciel specjalista do robét w szkole”, co po-
ciagneto w konsekwenciji wydanie specjalnego programu do robét recznych,
programu, kiéry jest martwy (sic!) i prowadzi ,,0d deseczki do patyczka®,
lub odwrotnie, wbhrew temu, co tresé zycia szkoly, klasy i innych przedmio-
tow dyktuje”.

Czy nie jest to grube nieporozumienie i niedopatrzenie. Wracamy prze-
ciez do spraw, ktére juz dawno rozpatrzono i ktére maja swoje historja
wychowania ustalone stanowisko, umotywowane dociekaniami psychologow,
pedagogéw, oraz myslicieli-spolecznikéw. Wracamy do zagadnienia, czy ro-
boty reczne maja istnieé jako oddzielny przedmiot nauczania w szkole, czy
tez zejé¢ do roli §rodka pomocniczego przy nauczaniu innych przedmiotow.
Nie jest to zagadnienie nowe, bo powstato juz dawno przed wojna $wiato-
wa, a nawet bylo powodem walk obozéw S$wiata pedagogicznego. Wojna
przerwala te dyskusje, a do$wiadczenia wojny wykazaly potrzebe przygo-
towania praktycznego miodziezy w kierunku technicznym.

I z chwila, gdy stangliémy wobec zagadnienia tworzenia wlasnego szkol-
nictwa, zdecydowalisémy, Ze roboty reczne powinny istnieé¢ jako oddzielny
nrzedmiol nauczania w szkole, majac za zadanie wychowaé, przygotowujac
rownoczeénie mlodziez do zycia praktycznego, a usprawniajac zmysly
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i zaznajamiajac z narzedziami, maja posluzy¢ temsamem do latwiejszego
stosowania nowych metod nauczania, a wiec i metody szkoly pracy.

Wprowadzono wiec nauke robét recznych do szkeél, jako oddzielny
przedmio!l nauczania. Dzisiaj, kiedy przezywamy nowa ere w tworzeniu sie
szkolnictwa polsklego, w okresie wybujatego rozwoju techniki na zachodzie,
oraz fakin, Ze nasi sasiedzi polozyli duzy nacisk na rozwéj technicznego
przygotowania swoich obywateli, rozumiejac jego donioste znaczenie w przy-
gotowaniu czlowieka do zZycia, musimy jasno zda¢ sobie sprawe z potrzeby
ksztalcenia w tej dziedzinie mlodziezy choéby w zakresie elementarnym
Nie znaczy to jednak, aby metode szkoly pracy mieli stworzyé¢ ,,robociarze’,
bo ci moga tu tylko wspotdzialaé, Nad tem zagadmemem muszg myS$leé,
pracowac i eksperymentowaé wszyscy nauczyciele i wszyscy, interesujacy
sie nauczaniem i szkola, ,,Robociarze'’ nie sa wiec catkowicie odpowiedzialni
za tworzenie i realizowanie nowych metod nauczania w Polsce. Majg tu
bardzo duzo do powiedzenia nauczyciele przedmiotéw pedagogicznych, na-
uczyciele szko! éwiczen a takze specjaliSci przyrodnicy, fizycy, chemicy,
poloniscr 1 t. d., oraz szerokie rzesze nauczycielskie. I stad to Instytut Robot
Recznych otwiera swe bramy dla wszystkich grup W. K. N. i pozwala stu-
djowaé to, co sie robi w zakresie rob6t recznych w I. R. R., by wciagnaé sze-
rokie rzesze nauczycieli do pracy nad tem zagadnieniem; stad to M. W. R.
i O. P. tworzy kursy wakacyjne z zakresu nauczania robét recznych.

Stwierdzamy ponadto, Ze autor artykutu zapomnial napewno o tem, zZe
w Polsce mamy szereg osobistosci pracujacych wybitnie nad rozwiazaniem
powyzszego zagwd_nienia (Rowid, Zarzecki, Szuman, Nawroczynski, Ziemno-
wicz, Przanowski i inni) oraz, Ze rozwiazania tego zagadniania praktycznie
nie dokonal dotyczas zaden naréd, panstwo, ani spoleczeristwo w takiej
mierze, aby zadowoli® teoretykow i szerszy §wiat nauczycielski.

Widzimy wiec jasno, Ze od teorji do praktyki jest bardzo daleko i wiele
znajdzie si¢ jeszcze wybitnych jednostek, ktére w tym zakresie beda praco-
waly, zanim zagadnienie to zostanie racjonalnie i praktycznie rozwiazane.

Wracajac do sprawy robét recznych, jako oddzielnego przedmiotu na-
uczania w szkole, musimy stwierdzié, Ze sa one u nas w Polsce przez wladze
nasze dobrze przemyélane i dobrze widziane, w czem godzimy si¢ z opinja
autora artykulu, Lecz wlasnie dlatego niezrozumiata dla nas jest sprawa
alakowania programéw, wzglednie ich martwoty. Czy autor artykulu wie
o tem, Zze program r. r. jest taki wtasnie, jakiego autor sobie zZyczy, t. j. ra-
mowy, a nie martwy? Czy autor wie o tem, ze w zwigzku z dotychczasowym
programem Ministerstwo Wyznan Rel. i Osw, Publ. wydalo szereg okolni-
kéw, jak nalezy program realizowaé, oraz interpretowaé poszczegélne jego
punkty? Czy wiadomem jest autorowi, Ze ramowoéé programu i potrzeby
dostosowania go do warunkéw miejscowych uregulowano réwniez 'special-
nym okélnikiem — jezeli nie — to prosze skorzystaé ze sposobnosm i za-
poznaé sig chocby z jednym z odnosnych okélnikéw, drukowanych réwniez
w znanem plsmle Praca reczna w szkole” Nr, 1, str, 57 w roku 1927, a wéw-
czas przekona sie autor o nieaktualnosci swych Zarzutow.

Jezeli wejrzymy w postulaty metodyki r. r. to znajdziemy tam wysu-
nieta na stanowisko naczelne zasade celowosci, o ktérej autor z powatpie-
waniem wspomina. Przez celowoéé pracy oczywiécie autor rozumie cele
bezposrednio-praktyczne, podajac jako przyklad produkcje stereotypowych
podstawek, trzonkéw, torebek, ktérych wykonania dziecko nie widzi potrze-
by, kwestjonuje wigc aktywno$é dziecka. Chodzi o ,,wewnetrzny stosunek
dziecka do jego pracy” — o prze§wiadczenie dziecka, ze nie oderwany zZy-
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ciowo lfz‘a}’l:ylon kieruje choéby najmniejszym odcinkiem robét, lecz realna
poirzeba®, '

Powiedzenie to zdradza brak znajomosci metod nauczania przedmioty,
powierzchowne traktowanie sprawy, bez glebszego jej zrozumienia,

Autor artykutu ,,zna" roboty reczne jeszcze z tych czaséw, kiedy tkwi-
lismy w ,,szwedczyznie”, a wiec wiele lat wstecz,

Owe stereotypowe modeliki w nowych metodach naucz. r. r. juz nie
istnieja oddawna, ustepujac miejsca ¢wiczeniom i pewnym zagadnieniom,
ktére w zwiazku z éwiczeniami wysuwaja sig, a ktére musza byé rozwiazane.

Nawiasem zaznaczamy, Ze ,szwedczyzna'’ posiada olbrzymie zalety
wychowawecze, ktérych nikt kwestjonowaé nie moze, ,

Roinica jednak w metodach nauczania naszych i szwedzkich jest tak
duza, ze $mialo nazwaliémy ja rewolucyjna.

Zdajemy sobie jasno sprawe, Ze od powszechnej realizacji form i me-
tod nauczania r, r. jesteSmy w praktyce dalecy, stwierdzamy jednak, Ze to co
zrobiliSmy, to poczatek wielkiego dziela, ktérem jest wspélpraca przy wy-
chowaniu twérczych i Zyciowo zaradnych obywateli. Poczatek pracy tej w
szkole nie zawsze jest szcze$liwy, lecz na to sklada sie caly szereg przyczyn.
Czasami jest winien sam nauczyciel, ktéry lekcewazy przedmiot, ewentual-
nie, ktéry nie posiada odpowiedniego przygotowania. Jednak praca najlep-
szego nauczyciela zalezna jest od warunkéw, a do dobrych warunkéw pracy
nauczyciela r. r, zaliczamy: ‘

1) uéwiadomione i przychylnie nastawione do nauki r. r. spote-
czenstwo;

2) uswiadomionych i-przychylnie nastawionych do nauki r. r, kierow-
nikéw, dyrektoréw i inspektoréw szkolnych;

3) odpowiednie ustosunkowanie si¢ wspétkolegéw nauczycieli;

4) odpowiednio urzadzone i wyposazone pracownie;

5) fachowe kierownictwo praca przez doéwiadczonych i godnych zau-
fania instruktoréw.

Do zrealizowania tego wszystkiego jeszcze daleko. I stad to rezultaty
pracy nauczycieli r. r, nie zawsze sa dodatnie, stad rodzi si¢ niezadowo-
lenie, ktére przejawia sie choéby w formie wspomnianego artykulu, w kto-
rym ,ktos" skarzy sie na to, Ze kolega robociarz nie chce zrobi¢ potrzebnej
drabinki, czy gablotki, méwiac ,,Ze to nie sa roboty”. Mozemy stwierdzi¢, ze
jezeli takie zajécia maja miejsce w szkole, sa one dowodem nieporozumie-
nia, bo zaden nauczyciel r. r. nie odmowi swej pomocy, jezeli zwrécimy sie
do niego w swoim czasie i w odpowiedniej formie o wspélprace. -

Pamigia¢ jednak nalezy, ze tylko systematyczna praca, oparta na pod-
tozu zainteresowania dziecka, uwzgledniajaca stopniowanie trudnoéci pla-
nowoéé w rozkladzie catoéci oraz ciagloéé, moze cel osiagnaé. Mial wiec
racjg nauczyciel r, r., ktéry nie zgodzil si¢ na to, aby kilku chtopcéw przer-
walo prace nad modelami a robilo drabinke, potrzebng do przedstawienia.
Czyby polonista zgodzil si¢ na to, gdyby nauczyciel r. r. wszedl do klasy
w czasie lekcji, na ktoérej bedzie np. wypracowanie klasowe, na temat
przez nauczyciela odpowiednio oméwiony i przygotowany, i zazadal, aby
kilku chtopcow przerwalo klaséwke, a opisalo np. zasady strugania dlugich
desek migkkiego drzewa, lub choéby budowe i poszczegolne nazwy pily, lub
struga, bo on to chce wywiesié u siebie w pracowni. OdpowiedZ jasna,
a przeciez i fo jest do zrobienia, i wlasnie w myS$l zasad nowej szkoly i po-
stulatéw korelacji w nauczaniu, powinien polonista i na taki temat czas zna-
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lez¢ i znajdzie go napewno, o ile o Zyczeniu kolegi naucz. r. r. wie wczesniej,
by daé go do opracowania w tym czasie i na tym poziomie, gdy uzna to za
stosowne, Narzucaé i Zadaé tu nie mozna,.

To samo odnosi si¢ do nauki robét r. i ,drabinki" autora. Nauczyciel
r. r. musi znaé Zyczenia kolegéw daleko wczesniej przed ewentualnym ter-
minem, w ktérym praca ma byé wykonana, aby mogl si¢ zorjentowaé, czy
ze wzgledu na program i dobro nauki, bedzie mégt w tym czasie zadosé-
uczynié¢ Zyczeniom kolegow.

Zdaje sie, ze to jest jasne.

Poruszona przez autora sprawa ksztalcenia nauczycieli robét recznych
wymaga szerszego oméwienia, Przedewszystkiem nalezy wyjasni¢, ze w In-
stytucie R. R. studjuja nauczyciele z praktyka i absolwenci seminarjéw nau-
czycielskich, ktérzy stanowia olbrzymia wigkszo§é sluchaczy. Procent ma-
turzystéw gimnazjalnych jest bardzo maly, jak to stwierdzono w wywia-
dzie z Dyrekcja Instytutu R, R. Poniewaz atakuje sig tych ostatnich, po-
staramy sie sprawe rozpatrzeé. Zarzuca si¢ wiec maturzystom gimnazjal-
nym studjujacym w Instytucie, Ze studja ich sa niczem, bo nie daja ani przy-
gotowania pedagogicznego, ani rzemieslniczego, ze nawet dwuletnia prakty-
ka w szkole po ukoriczeniu Instytutu, a nawet ,egzamin pedagogiczny”
w uniwersytecie jest niczem, gdyz maturzysta pozostaje maturzysta. Tak
niepowaZne stawianie kwestji nie wytrzymuje krytyki, bo czy autor czyni
ten sam zarzut wszystkim nauczycielom szkél $rednich i seminarjéw na-
uczycielskich, nauczycielom wszystkich specjalnosci, ktérzy jako maturzy-
sci gimnazjalni wstapili na uniwersytet, by tam studjowaé taka czy inng
specjalnoéé, by i8¢ nastepnie do szkoly i po dwuletniej praktyce zlozyé ten-
Ze sam ,egzamin pedagogiczny”, ktéry dla nich jest wystarczajacy?
Wszakze praktyki pedagogicznej w uniwersytetach niema, ani nawet meto-
dyki przedmiotu, ktéra wlasnie Instytut R. R. daje. Pod tym wiec wzgle-
dem Instytut R.R. nie przygotowuje gorzej swych stuchaczy do pracy w szko-
le od uniwersytetéw, biorac nadto pod uwage fakt, Ze stuchacze korzystaja
z 13 roznych typow szkdl warszawskich przydzielonych dla praktyki pe-
dagogicznej. Czy zaé przygotowanie w dziedzinie specjalnosci w zakresie
robét r. jest wystarczajace lub nie, fo nie podlega dyskusji niespecjalistow,
a takim jest autor.

Wszyscy blisko tych spraw stojacy dobrze wiedza, ze pod wzgledem
przygotowania specjalnego w niczem nie ustepujemy zagranicy, a w wielu
wypadkach przewyzszamy nawet takie panistwa jak Szwecja lub Danja,
ktére zapoczatkowaly ten szlachetny kierunek nauki i wychowania w szkole,
nie méwiagc o szeregu innych panstw europejskich jak Francja, Wtlochy,
Wegry, Czechostowacja i t. d. Zadne z tych panstw nie ma tak szeroko po-
myslanej i postawionej uczelni dla nauczycielir. r., jak to jest u nas w Polsce,
Niewiele tez spoleczenistw moze poszczyci¢ sie posiadaniem az dwu orga-
nizacyj nauczycieli rob6t recznych i trzech czasopism specjalnych z tego
zakresu,

Towarzystwo Milosnikéw Robét Recznych jest organizacja pomyslana
dla szerszych warstw spoleczeristwa, informuje wigc o najnowszych zdoby-
czach w tej dziedzinie, Sekcja Nauczycieli R. R, i R, Zwiazku N. P. ma ob-
stuzyé nauczycielstwo, a ,,Mlody Technik" przeznaczony jest dla mlodziezy.
Wszystkie te organizacje prowadza swe prace wedlug powzigtego planu
i konsekwentnie zdazajg do jego realizacji. Sekcja Nauczycieli R. R.
i R. pracuje w kontakcie z Sekcja Pedagogiczng Z. N. P. i bierze czynny
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udzial w jej pracach, z ktérych wymienie cho¢by wspélprace w Kongresie
Pedagogicznym w Wilnie. W ub. r. Sekcja Nauczycieli R. R, i R, byla tez
zaproszona przez Min. W. R. i O. P, do zaopinjowania w sprawie projektow
nowych programéw z zakresu nauki rob. recz.

W dwumiesieczniku ,,Roboty Reczne i Rysunki' Sekcja poruszyla sze-
treg tematow natury psychologicznej, oraz tematéw, majacych na celu zbli-
Zenie nauki robét recznych do innych przedmiotéw nauczania w szkole, Wy-
mienie tu kilka. Sg to: Szkola pracy — W. Snopek; Praca reczna w szkole
powszechnej — E, Krysinska; Prace reczne w szokle twérczej — M. S, Za-
stosowanie pracy recznej przy nauczaniu przedmiotéw ogoélnoksztalcacych
w szkole — Fr, Wodyk; Czuwajmy — Al Ligaszewski; Roboty reczne ja-
ko $rodek koncentracyjny nauk przyrodniczych — S, Malec; Kacik przyrod-
niczy — G, Wuttke; St, Malec i Guzek; Nauka robét recznych i nauczanie
przyrody —Dr, J. Antoniewiczéwna; Rola nauki robét r. i rys. w wycho-
waniu obywatelskiem — St. Gabriel; Stosunek przyrodoznawstwa do robét
recznych, jako przedmiotéw nauczania szkolnego — Jarmulski; O twér-
czo$ci w nauce — Z, Wierciak; Z nad stoly, az do gwiazd — J. Kaden-Ban-
drowski; Nauczanie r. r. a zainteresowanie dziecka — W. Snopek; Stosunek
robot do rysunkow i odwrotnie — St. Gabriel; Regjonalizm, a nauka robét
i rysunkéw — Cz. Karp; Nasze obowiazki i zamierzenia — St, Gabriel i t. d.
Pomijamy tu wszystkie artykuly natury praktycznej, ktérych réznorodnosé
dostarcza nauczycielstwu bogatego materjatu, ulatwiajacego prace.

Kwartalnik ,,Praca reczna w szkole' to organ bardzo powazny, poru-
szajacy nietylko tematy prakiyczne, lecz zagadnienia glgbsze metod i przy-
czyn prowadzenia prac recznych w szkole, jest zwierciadlem najnowszych
zdobyczy w dziedzinie nauki robot r. u nas i zagranica, jest informatorem
dla szerokich rzesz absolwentéw Instytutu i W. K. N-u.

W piémie dla mtodziezy ,,Mtody Technik’ pojawia sig¢ szereg artyku-
l6w o charakterze prakiycznym, majacych na celu stuZenie pracami recz-
nemi innym przedmiotom nauki, jak fizyce, przyrodzie i t. d.

To samo da sie powiedzieé o ksigzkach z zakresu naukir. r. Sg tu takie,
ktére idg wyraznie w kierunku zblizenia nauki r. r. do potrzeb szkoly i in-
nych przedmiotéw nauczania, wiekszo$¢ z nich jednak, jak autor stusznie
zaznaczyl, to podreczniki dla nauczycieli, zawierajace wskazowki technicz-
ne i rzeczowe z zakresu jakiegos rodzaju robét r. I dobrze, ze tak jest, i taki
byt cel tych publikacyj, cel podtrzymania nauczycielstwa w nowych a bar-
dzo trudnych poczynaniach wprowadzenia prac technicznych do szkoly.

Jak z powyzszego wynika, nauczyciele robét recznych pracuja wszech-
stronnie i daza do tego, aby ich praca odpowiedziala nowoczesnym wyma-
ganiom metodycznym weszla w krew i Zycie szkoly i stala si¢ jej podstawa,
szczegblnie w klasach mlodszych.

Zarzqd Sekcji Nauczycieli R. R. i R.

Zw. N. P.

W ZAKONCZENIU DYSKUSJI. Redakcja posiada jeszcze kilka artykulow dysku-
syjnych na temat nauczania robdt recz. jednakie ze wzgledu na to, Ze nie wnoszq one jui
nic nowego, a miejsca w Pr. Szk. mamy wogéle malo, oddalismy na zakoriczenie glos
Zarz. Seke. Naucz. R. R. i na tem dyskusje zamykamy. :

W wyniku dyskusji nasuwajq si¢ nastepujace uwagi:

1) Zagadnienie nauczania jakiegokolwiek przedmiofu moie byé
racjonalnie ujete fylko pod kqtem widzenia psychologicznych mozliwoéci dziecka, od hté-
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tych uzaleinione sq korzysci wychowawcze i dydaktyczne, jakich dostarczyé moze ten czy
inny przedmiot objety programem. Sprawa ta zostala w dyskusji tu i éwdzie uwzgledniona,
jednakie niedos$é wyrainie., Niemoiliwq jest rzeczq rozpalrywaéé znaczenie rob. recz.
w oderwaniu od $cisle okreslonego terenu pracy:czem innem jest nauka r.r.
wpierwszych oddz. szk powsz, czem innem w oddz. star-
szych i wszhk. $rednieij.

2) Nie chodzi o abstrakcyjnie pojetq sprawiedliwoéé w stosunku do wszystkich przed-
mioléw nauczania, nie chodzi wigc o to, czy rob. recz. majq byé, czy nie ,kopciuszkiem"
w programie. Takie ujecie sprawy grozi przesunieciem dyskusji na plaszczyzne zupelnie
niewlasciwq; nie mozna bowiem wszystkim przedmiotom nauczania zapewnié w programie
calkowitego réwnouprawnienia.

3) Zwiqzanie nauki szkolnej z potrzebami iycia dziecka i klasy jest dzisiaj zasadq,
ktérq pedagogja wspétczesna stara sie realizowaé przedewszystkiem na niiszych stopniach
nauczania (dzieci lat 7-u — 10-u) nietylko w zwiqzhku z nauczaniem
rob. recz. ale w zwiqzku 2z catoksztaftem nauczania Rob.
recz. sq zatem w tem samem polozeniu,co wszystkie inne przedmioty.
Trudnosci, z takiem ujeciem nauczania rozwiqzuje zupelnie konkretnie Metoda pr o-
Jektéw, Fktéraw dyskusji zostala calkowicie pominieta. '

4) W ujeciu met. projektéw metodycznosé— auwiecscisle, logiczne
1 systematyczne sfopniowanie trudno$ci w obr¢bie kaidego przedmiotu — nie jest pierwszq

. 1 jedynq zasadq kierujqcq wyborem materjalu. Zrzekajq sie jej potrosze wszysthkie
przedmioty nauczania narzecz innych korzyici wychowawczych: mo g q
si¢ jej wyrzec w tym stopniu i rob. reczn na niiszych
poziomach szkolnych uwzgledniajqc jq w szerszym zakresie na poziomach
wyiszych,

5) Fabrykowanie ,,pomocy naukowych' samo przez sie nie zblizy dziecka do pracy
recznej i tabrykowanie takie naleiy écisle ograniczyé do wlasciwego zakresu na wiasci-
wym poziomie; sprawa fa wymaga obszerniejszego uzasadnienia.

6) Wyksztalcenie i przygofowanie nauczyciela rob. reczn. odpowiedzieé musi tym
samym wymaganiom, co wyksztalcenie wszystkich innych nauczy-
cieli specjalistéw. Specjalista moie mieé nawet dyplom uniwersytecki i tytul
naukowy, a nie nadawad sig¢ do pracy z malemi dzieémi. Czego innego zatem wymaga sie od
nauczyciela pracujgcego w niiszych oddzialach a czego innego od naucz. pracujgcego
w oddz. wyiszych. Réinica nie jest wcale réinicq war o éci— sqtobowiem r 6 2-
nice jakoséciowe W kaidym razie szkolenie nauczycieli specjalistéw bez
uwzglednienia i bez znajomosci okreslonego terenu przyszlej pracy jest rzeczq chybiong
w stosunkudo kazidego specjalisty

Redakcja.

POMOCE NAUKOWE.

LICZYDLO ,ELBE"” NA CZTERY DZIALANIA DO NAUKI
RACHUNKOW

W KLASIE PIERWSZEJ SZKOL POWSZECHNYCH

W dniach ostatnich ukazalo si¢ w sprzedazy nadzwyczaj ciekawe i po-
mystowe liczydto do nauki rachunkéw w oddziale pierwszym szkol po-
wszechnych,

Posiada ono zalety liczydta Lay'a, natomiast jest pozbawione jego wad.
Moze byé uzywane do mnauki rachunkéw na podobienstwo liczydla Lay‘a
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i wtedy posiada uklad czwérkowy. Jednakze pod wplywem najnowszych
pradéw w nauczaniu rachunkéw w klasie pierwszej system Lay'a jest za-
rzucany. Pojawia si¢ nowy sposéb oparcia nauki nie na ukltadzie czwoér-
kowym, lecz na piatkowym, jako latwiejszym do opanowania przez umyst
dziecigcy. System ten propagowany przez Rusieckiego daje wicksza
tatwoéé uzmystowieniu nauki liczenia dla dzieci najnizszego stopnia nau-
czania. Jest on skojarzony bardzo éci$le ze znanemi pojeciami rachun-
kowemi dzieci majmlodszych. Dla przykladu wystarczy wziaé liczbe
palcow u reki, system dziesietny monetarny (5 i 10 groszy) i t. d. Wlasnie
wymienione liczydlo w sposéb bardzo szczesliwy opiera nmauke rachunkéw
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na postugiwaniu si¢ systemem piatkowym. Druga zaleta tego liczydia jest
uklad liczmanéw. Znajduja si¢ one w trzech prowadnicach, przyczem
zagubienie liczmanu jest niemozliwe.

Do nauki dodawania i odejmowania stuza dwa gérne (zabarwione) sze-
regi liczmanéw, za$ do opanowania zasad i techniki mnozenia i dzielenia
_ stuza wszystkie trzy szeregi po 10 kamienj w kazdym, Sposéb nauki rachun-
kéw na liczydle ,,Elbe” moze byé ukladany dowolnie, zgodnie zreszta z me-
todyka nauczania rachunkéw. Liczydto wykonane jest solidnie. Przyrzad wy-
godny w uzyciu, mocny, niepsujacy si¢. Wyrabiany w dwu odmianach, r6z-
nigcych sig jedynie wielkos$cia, umozliwia nauke w ten sposéb, ze na duzym
przyrzadzie okazowym, wiszacym na tablicy, wykonuje sie zadanie, ktére
jest przerabiane przez dzieci na innych malych liczydetkach.

Gléwne zalety liczydla podane zgrubsza powyzej, kwalifikuja przyrzad
do uzycia w kazdej szkole. Oceniajac zalety wymienionego przyrzadu, Mini-
sterstwo Wyzn. Rer. i Oéw. Publ. polecito go do uzytku szkolnego.

A. Walenta.

TANI STATYW DO LUP WSZELKIEGO RODZAJU.

Najdrozsze czeéci to — korki ($rednica 20—25 mm i gwint (a) o drob-
nych nacleciach ($rednica 4—5 mm) umocowany w desce ¢. Dolny korek
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o dlugodci 22—25 mm stuzy jako $ruba do regulowania ostrosci, gorny jest
krotszy i stuzy jako oparcie dla drulu d (grub. 2 mm), ktérego koniec jeden,
zagiety pod prostym katem, wbity jest do korka, drugi zas tworzy kétko,
w ktére wklada sie lupa. Naciecia gornej czesci gwintu trzeba wygladzié pil-
nikiem tak, by gorny korek przesuwat sie luzno. Dla zmniejszenia tarcia, sty-

&

3l 7

2. 1.

kajace si¢ powierzchnie obu korkéw nalezy oklei¢ papierem z polyskiem,
zwrociwszy ku sobie glansowane powierzchnie. Objekty umieszcza sig¢ na
korku f przyklejonym na desce. :

Dla lup w rogowej oprawie stuzy drut d* (rys. 2), ktérego jeden koniec
zagiety mn.-wigc. pod prostym kalem a réwnolegle do deski, whity jest do
korka g wpoprzek jak pokazuja punktowane linje. Na ten korek wklada
sie lupe w ten sposéb, ze wchodzi on miedzy blaciki raczki.

Ostrég, 1930.

M. Lopuszarniski.

SPRAWOZDANIA | OCENY.

" G. KERSCHENSTEINER. Charakter jego pojecie i wychowanie, z IV-0 poprawionego
wyd. niemieck. przetlom. Alfred Tom. Bibljoteka dziel pedagogicznych, Nr: 28, Nakl: Na-
Naszej Ksiggarni, Sp. Ake, Zwiazku Nauczyciel. Polsk, Warszawa, 1932, Str, 206:

Poniewaz Kerschensteiner widzi cel wychowania w ksztalceniu charakteru, przeto
samo pojecie charakteru staje si¢ dla miego centralnem i podstawowem zagadnieniem
w jego systemie pedagogicznym, Zadaniem, ktére autor wyznacza sobie w przedmowie do
ksiazki, jest zbadanie jaki zaséb sil psychicznych stanowi 6w zadatek, z ktérego moze
rozwinaé sie charakter a mastepnie uzyskanie wytycznych, do ktérych ma si¢ zastosowaé
wychowanie w rodzinie, w szkole, wreszcie i samowychowanie, azeby moglo osiagnaé po-
my$lne wyniki,

Z ujetych w ten sposéb zadan wynika uklad ksiazki, ktéra rozpada sie ma 3 glowne
czesei: I, Badania charakterologiczne, II, Predyspozycje do charakteru moralnego, III. Wy-
chowanie charakteru moralnego, Czg¢éé IV-a obejmuje uwagi, dodatki, objasnienia — sta-
nowi przypisy do catosci.

W czeéci I-ej autor rozpoczyna od analizy tresci pojecia na tle rewizji rbinych
pogladéw, poczawszy od Platonma az do Herbarta, W ostatecznym wyniku tei wedréwki
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po literaturze filozoficzno-etycznej olrzymujemy rtozréinienie pomigdzy ,animalnym eca-
datkiem charakteru" i ,drugs grupa dyspozycyj”, kiérg autor nazywa ,zadatkiem ducho-
wym". Do pierwszej zalicza Kerschensteiner grupe ,wrodzonych dyspozycyj do uczué, in-
stynktow i popedow” (str. 30), do drugiej — ,,0bok dochodzacych stopniowo do dziatania
praw $wiadomosci... grupe tg stanowié beda pewne dyspozycje do uczué i woli” (str, 33).
W obu zatem grupach spotykamy dyspozycje do uczué, nie wiadomo jednak jaka zachodei
rézinica pomiedzy dyspozycjami do uczué, ktére zaliczyé nalezy do ,animalnego” zadatku
charakteru, a dyspozycjami do uczué, ktére naleza do ,zadatku duchowego”. Spotykamy tu
réwniez rozwazania na temat czem jest indywidualno$é, charakter i osobowo$é; wiec
indywidualnoéé to poprostu osobnicza jedynosé, charakter istnieje o tyle, o ile indywidual-
no$¢ odznacza sie trwaloécia, jednoscia i konsekwencja w postepowaniu, wresecie osobo-
woséé to charakter, ktéry zrozumial swa odrebnosé, kiéry ja potwierdza i pragnie dopro-
wadzié¢ do doskonaloéci (str. 38). Jak widzimy w odrézinieniu tych pojeé odgrywa role
stopniowanie wartoéci i samowiedzy. Pojecie wartoéci odréznia autor od pojecia moralno-
§ci, ktéra jest ,postawa szczegblna, poledajaca ma tem, ze przyznajemy warto§ciom berx-
wzglednie waznym wyzszoéé nad wszelkiemi innemi wartosciami w postepowaniu®, Z tych
krétkich urywkéw widocznem jest, ze obracamy sie tu w «dziedzinie pojeé filozoficzno-
etycznych, a nie w dziedzinie pojgé psychologicznych. Widoczne tez jest spirytualistyczno-
dualistyczne stanowisko autora w rozréznieniu czynnikéw ,animalnych” i ,,wysszych dy-
spozycyi”, w wywodach na temat ,duszy racjonalnej i irracjonalnej (str, 19), ktére za-
mieszkuja piers kazdego czlowieka®,

Rozdz. II-gi czgéci 1-ej poSwiecony jest przegladowi teoryj temperamentéw i typbw
indywidualnosci; przeglad ten rozpoczyna si¢ od Hipokratesa i Gallena, nastgpnie oméwio-
ne sg kolejno poglady wszystkich wybitniejszych psychologéw i filozoféw francuskich oraz
niemieckich — z uwzglednieniem wspolczesnych teoryj Junga, Kretchmera i Adlera; za-
den jednak z wymienionych autoréw nie pocigga blizej Kerschensteinera, ktéry na jednej
plaszczyznie rozpatruje zaréwno spekulacje filozoficzne jak wspolczesne kierunki badas.
W rozdziale nastepnym autor poswigca jeszcze troche miejsca Dewey'owi, przyjmujac jego
poglady jako gléwna podstawe dla swych dalszych rozwazad, Tak wiec w rozdz, IV-ym
czesci Il-ej dochodzimy do ustalenia 4-ch gléwnyeh skladniké6w duchowego zadatku cha-
rakteru, ktéremi sa podlug autora: sifa woli, jasnosé sqdu, subtelnosé i wzruszalno§é, Spo-
tykamy jeszcze nawr6t do Platona i prébe pogodzenia pogladéw autora z jego pogla-
dami, t. j. odnalezienia u Platona owych ,czesci duszy” odpowiadajacych wymienionym
skladnikom charakteru,

Dalsze rozdzialy poswigcone sq kolejno tym wlasnie sktadnikom: roede. V zatytulo-
wano ,,Sila woli”, rozdz, VI ,,Jasno$é sadu”, rozdz. VII ,Subtelnosé”; rozdz. VII1 ,,Wzru-
szalnosé"”, )

Stanowisko autora w stosunku do zagadnienia woli nielatwo jest zrozumieé, gdy2 nie
jest ono wolne od sprzecznoéci; z jednej bowiem strony Ker, zaznacza, Ze . balamutng jest
rzecza nazywanie wola — popeddéw, poruszen(?) czy instynktéw” (str. 81), z drugiej —
stusznie twierdzi, ze jednem ze Zrédel sily woli jest wrodzone dazenie do samorozwoju
poszezegbdlnych popedéw lub funkecyj psychicznych” (str. 88). Niewiadomo zatem w
jakim ostatecznie stosunku pozostaja do siebie popedy i wola, Trudno réwniez zgodrié sig
z dowodzeniem, ze ,gdy motywy wywoluja kilka niezgodnych ze soba sklonnosci naste-
puje walka sklonnosci.. kiéra moie skoniczyé sie zwycigstwem jednej z mich — jest to
chwila decyzji woli” (str. 82); otéz $cieranie sie niezgodnych ze soba daznoéci mote
przeciez poprostu zakofczyé sie zwyciestwem daznosci silniejszej, bez momentu $wia-
domego wyboru i decyzji, ktére to momenty uwazane sa zwykle za mnieodlaczne od
akiéw woli,

Nielepiej przedstawia sig¢ rozdzial o jasnosci sadu; i tutaj odczuwaé si¢ daje brak
zdecydowanej postawy i konsekwencji; pod wplywem Dewey'a autor zaznacza, Ze myélenie
gaczyna sie od osobiscie odczutej trudnosei, 2 ktdra stykamy si¢ pray wykonywaniu jakie-
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gokolwiek dziatania (str, 92), z czego wynikaloby, ze punkt cigzkosci rozwazan przenie-
siony bedzie na samo znaczenie funkcji myslenia i na jej rozwéj; tymczasem autor prze-
rzuca sie nagle w kierunku formalnym, robi wycieczki w dziedzing logiki i sylogizmow,
Ostatecznie autor dochodzi do wniosku, Ze cecha, ktéra nazywa jasnoscig sadu ,zalezy
przedewszystkiem od pewnej wrodzonej, nie dajacej sie¢ dalej rozwinaé zdolnosci,... ktéra
moznaby tez nazwaé imtuicja" (str. 96).

wSubtelnodé” (rozdz VII) to ,fatwosé i réznorodnosé przejmowania sig duszy wobec
tysigcznych... polozes i warunkéw, wynikajacych z wzajemnego obcowania ludzi w spole-
czenstwie” (str. 100), wreszcie ,wzruszalno$§é” (rozdz. VIII) to stopien, rozciaglosé i trwa-
nie cechujace przejecie sie¢ duszy spostrzezeniami i wyobPazeniami” {str. 109). Ramy spra-
wozdania nie pozwalaja na glebsza dyskusje z autorem, nalezy jednak podkresli¢, ze za-
réwno okreslenia obu wyréznionych cech — jak wyznaczenie sfery ich dzialania nasuwa
duzo zastrzezen i watpliwoéei; np. trudno zgodzié sig z twierdzeniem, ze wazruszalno$é
rapewniaé ma zawsze trwalo§é dzialania, gdyz latwos$é podlegania wazruszeniom réwnie
dobrze wplynaé moze na zmiane kierunku dzialania,

W rozde. 1X-ym autor zestawia swoje poglady z pogladami Herbarta, polemizuje
z nim, wymawiajac mu jego intelektualizm a nawet brak konsekwenciji.

Cze$é I1-ga poswigcona jest praktycznemu zagadniemiu ksztalcenia charakteru, a ra-
czej — zastrzega sig¢ autor ,ostrozniej bedzie wyrazié si¢ jego ,rozwijaniu lub wychowy-
waniu”, Jest to niewatpliwie jedno z majtrudniejszych zagadnien, z czego autor zdaje
sobie sprawe, jak o tem $wiadcza jego wlasne slowa ma str. 139, przekonywamy sig, co
sa warte w potocznej pedagogice tak picknie wypracowane systemy przepiséw ma ksztal-
cenie charakteru, O wicle jest latwiej pisaé keiazki o ksztalceniu charakteru, niz charakte-
ry wychowywaé® Nalezaloby dodaé, Ze i pisanie ksiazek na ten temat, o ile chcemy
oprzeé je na podstawach naukowych, wcale latwem nie jest, gdyz psychologja nie dala
nam dotychezas odpowiedzi na najbardziej podstawowe dla zagadnienia ksztalcenia cha-
rakteru pytania, dotyczace np. sposobéw okre§lania sity dyspoeycyj, stopnia ich zmienno-
fci, érodkéw ustalamia ich i t. p. W braku podstaw naukowych rozwazania i wskazowki
na temat ksztalcenia charakteru obracaé si¢ musza z koniecznoéci w zakresie doswiadczert
i pogladéw osobistych, luznych przykladéw przygodnie i w réznych warunkach zgroma-
dzonych.

W trzech rozdzialach omawia Kerschensieiner wychowanie w rodzinie, w szkole —
wreszcie samowychowanie. W rozdz. XI, poswigconym wychowaniu w rodzinie, autor roz=
waza skrajne stanowiska jakie zajmuja wychowawcy w sprawie zasady wolnosei i swo-
body dziecka; tak wiec wychowawcy ,trwozliwi” lekaja si¢ prébowania sil dziecka; z oba-~
wy, Ze zrobi ono krok falszywy, ciagle niem kieruja; druga kategorja to, jak ich nazywa
autor ,niefrasobliwi” — wyznawcy niczem mie krgpowanej swobody. Najwybitniejsi ich
przedstawiciele to Tolstoj, Ellen Key, Montessori, Najliczniejsi, ktérych Ker, nazywa ,po-
$rednikami” zajmuja stanowisko umiarkowane, wreszcie wychowawcy rozwaini, opieraja
wszystko na zaufaniu, staraja sie zrozumieé wychowanka, wniknaé w jego zamiary i bu-
dzi¢ w nim podwéjne zaufanie: do samego siebie i do wychowawcy. Ich droga jest majlep-
sza, Od wychowania w rodzinie autor oczekuje obudzenia i rozwinigcia zdolnosci do czci,
gdyz czest dla ludzi jest pierwszym stopniem, prowadzacym do czci dla wartosci abstrak-
cyjnie pojetych, Takie wyniki daé moze jednak tylko wychowanie w rodzinie, w ktorej
przestrzegane sa formy wzajemmego szacunku, i ktérej czionkowie posiadaja istotne war-
tosei,

W rozdziale traktujacym o wychowaniu w szkole Kerschensteiner powtarza poglady
gnane juz z innych jego prac, rozwinigte szezegblowo zwlaszcza w ksiazce, znanej nau-
czycielstwu polskiemu z przekladu, p. tyt. ,Pojecie szkoly pracy”. Dosé bedzie zatem pray-
pomnieé, ze autor podkresla wartoéci wychowawcze t. zw. spolecznosci pracy, ewiazkow
pracy, ktére posiadaja wspélne cele, uswiadamiaja je sobie i wysitki swe organizuja dla
realizowania tych celéow.
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Ostatni rozdz. XIII poswiecony jest samowychowaniu, Sadze, ze zbyt poiny jest
termin (okolo 20-0 roku Zycia) wyznaczony przez autora jako okres rozpoczynajacy wy-
chowanie autonomiczne; terminu wogble ustalié tu niemozna, w kazdym razie, jakkolwiek
zaleiny jest on gléownie od czynnika indywidualnego rozwoju, obserwacja i znajomoéé
zycia wskazuja, Ze juz w okresie dojrzewania i w okresie mlodzlenczym spotykamy sie
u dzieci z samowychowywaniem.

Ujecie samowychowania przez autora budzi powaine zastrzezenia; oto co czytamy
na ten temat na str, 176. ,,\Wychowywaé samego siebie to znaczy samego siebie uratowaé,
samemu wystapié¢ przeciw sobig, samego siebie wydiwignaé z trzesawiska miskich popg-
déw oraz instynktéw, samego siebie uwolnié od szpetnych nawykéw, zlych zadz i ¢. d..."
Ten obraz i tego rodzaju ujecie samowychowania, wylacznie pod katem widzenia awal-
czania siebie, moze byé odpowiednie chyba 4ylko w jakichs specjalnych wypadkach, nie
moze stanowié¢ zasady ogélnej; a przecxez samowychowanie powinno byé udziatem
kazdego czlowieka i o to tez zapewne chodzi autorowi, Niewiadomo dlaczego instynkty
majg byé zawsze ,miskie” a daznoéci czlowieka majq byé zawsze ,ztemi zadzami”. Ton,
ktéry obiera Kersch. zanadto przypomina banalne kazania i odlegle, bodaj Ze sredmio-
wieczne, zasady '

Trudno zatrzymywaé sig diuzej nad $rodkami samowychowama, ktére autor poleca;
pisanie dziennika mie wydaje si¢ $rodkiem wlasciwym dla kazdego. .Na)wquszy nacisk
kladzie autor na dobrowolng przynmleznosc do jakiegos zwiazku, stowarzyszenia, do ja- .
kiej§ organizacji, z ktora si¢ wspéldziala { wspélpracuje. Poglad jednak na stosunek
jednostki do takiego zespolu budzi znéw powazne sprzeciwy: ,cale samowychowanie —
pisze Kersch. ma str. 186 — zyskuje swa planowa stalosé jedymie tylko przez to, ze sto-
sownie do naszych sklonnosci moralnych — bez ;akxegokulwwk wzgledu na nasza wlasna
osobg — poéwigcamy si¢ obcej, cudzej sprawie",

Pomijajac juz inne niekonsekwencje zawarte w tych zdaniach, podkresli¢ nalezy, ge
warto$é wychowawcza owej dobrowolnej przynaleinodci do wybranego zespolu polega na
tem wlasnie, Ze jego zadania i cele staja si¢ sprawa wlasna a nie cudza, ze sa ideologi-
cznie i uczucjowo bliskie — dnaczej zreszta nie moznaby zrozumieé ani momentu wybory,
ani wspéldzialania. Mimowoli nasuwa si¢ uwaga, ze o wiele blizszemi ludzkiej psychice
sa poglady psychoanalitykéw, kiérzy nie weywaja do zabjania ,niskich nstynktéw" lecz
wskazuja mozliwosé ich uwznioslenia, kierowania ich w lozyska spolecznie poiyteczne
i poiadane. Autor jednak trzyma si¢ zdala od wspoéltczesnych kierunkéw psychologiji,
wybral dawne wzory psychologji spirytualistycznej i droge zawilej spekulacji myslowej,
opartej na zalozeniach dos§é kruchych a przyjetych jako zupelnie pewne.

Ttumaczenie poprawne; pewne miejasnosci i zawilosci mysli tu i owdzie napotykane,
przypisaé naleZy raczej autorowi niz tlumaczowi.

Wobec braku ksiazek poswigoonych zagadnieniu charakteru praca Kersch, moze sta-
nowié lekturg pomocnicza dla sluchaczy zakladéw ksztalcenia mauczycieli, pod warun-
kiem krytycznego jej oswietlenia przez wykladajacych. )

M. Librachowa.

BERTRAND RUSSELL: O wychowaniu. Tilumaczyla z oryginalu angielsldego
Dr. Janina Hosiassonéwna. Biblj. dziel pedagogicznych. Nr. 29, Nakl. Naszej Ksiegarni.
Warszawa, 1932, Str, 256,

Nazwisko autora, jednego z najwybitniejszych matematykéw obecnej doby, wy-
woluje zaciekawienie: co moze mie¢ do powiedzenia o wychowaniu mysliciel z tak odes
dalekiej i odmiennej dziedziny? W pytaniu tem odzywa si¢ rozpowszcchnione mniema-
nie, ze umysly wybitnie zdolne do abstrakcji — obce sa zazwyczaj sprawom realnego
zycia, z ktérem wychowanie tak $cisle jest zwigzane. Ksiazka Russell'a jest jcdnym
z dowodéw, ze ogblnie przyjgte opinje mie zawsze okazuja sig sluszne: w pracy tej wi-
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da¢ mietylko znajomo$é wspétczesnej psychologiji i dalekie od dyletantyzmu orjentowanie
si¢ w teorjach pedagogicznych, ale réwniez Zywe zainteresowanie 2Zyciem spoleczaem
i jego trudnemi problematami. Russell jest optymista w najlepszem znaczeniu tego wy-
razu: jego stosunek do zycia jest dodatni, ale nie zaslania mu oczu ma zlo isiniejace.
tylko pozwala wierzy¢ w mozliwos¢ skutecznej z niem walki. Wierzy on w postep,
w rozwéj wiedzy w przyszlosci tak $wielny, ze pozwoli on czlowiekowi nictylko nad
przyroda zapanowaé i zapewni¢ warunki materjalnego dobrobytu catej ludzkosci przy
niewielkim stosunkowo wysitku pracy, ale mawet wlasna nature przeksztalci¢ i udo-
skonali¢ w kierunku stworzonego przez siebie idealu, Przyczyny zla tkwia w nas samych:
nicsprawiedliwo$é spoleczna, wojny, choroby, nedza i inne trapiace $wiat kleski wyni-
kaja z kollektywnej glupoty, tchérzliwosci, egoizmu. Nie staé nas dzi§ jeszcze ma to,
zeby sie wyzwoli¢ z ‘ich wiezdéw, jednak mozemy i powinniémy przez wychowanie
ksztalci¢ ‘pokolenie przyszlych twércéw lepszedo i pickniejszego 2ycia. Szukajac podstaw
dla ,stusznej” koncepcji doskonalosci ludzkiej, Russel znajduje je w tych cechach
charakteru, ktore sa pozadane w kazdym czlowieku bez wzgledu na indywidualne réz-
nice temperamentu, zdolnoéci, upodoban.

Takiemi cechami wedlug miego sa: Zywotnosé, odwaga, wrazliwosé i inteligencja.
Zywotnos’é'uwarunk;owana przez dobre zdrowie fizyczne, jest jednognaczna ¢ ,radoseia
zycia” i poczuciem jego wartoéci; odwaga wyzwala czlowieka z podlegania niewolniczym
obawom, przesadom rzbiorowym i wlasnym namietnosciom lub niedolestwy, czyni go
prawdziwie wolnym; wrazliwoéé i powstajaca z niej uczuciowosé rozszerza ciasny krag
osobistych zainteresowani przez udzial w zyciu innych jednostek i w Zyciu zbiorowem
ludzkoscl; inteligencija wreszcie postugujac sie zywotnoscia i odwaga, a zjednoczona
w $cistem wspéldzialaniu z uczuciem, skierowuje zycie ku celom godnym wysitku i po-
maga w ich urzeczywistnianiu.

Szezegblnie silny nacisk kladzie Russell na wyrabianie w dzieciach odwagi, Strach
jest wedlug niego ,psychologicznem #rédlem doktryn spoltecznych, propagujacych okru-
ciefistwo i nietolerancje”. Mysli, ktére wypowiada ma ten temat zastuguja na glebsza
uwage wychowawcow.

Z jasno okreslonego celu wynikaja konsekwentinie gléwne postulaty wychowawcze
Russell'a, Na czele stawia on zasade demokratyczna: powinniémy dazyé do stworzenia
syslemu wychowania, kiéry kazdemu dziecku da moznoéé korzystania z najwyiszych
débr, jakie istnieja. Nie chodzi tu o ,martwy poziom jednostajnosci’, dazenie do niego
byloby niedorzecznoécia. Ale mie moZna uznaé za zadowalajaca takiej metody wycho-
wania, ktéra w zadnym razie nie moze byé powszechna,

Drugiem wymaganiem jest zupelna niezalezno$é wychowania od wzgledéw po-
litycznych, wyznaniowych czy nacjonalistycznych. Zadne cele uboczne nie powinny za-
slaniaé wychowawcy najwysszego idealu, ktéry przyswieca jego pracy, Russel wypowiada
si¢ co do tego punktu bez kompromiséw: wychowanek nigdy nie powinien byé trakto-
wany jako $rodek do celu, lecz jako cel sam w sobie.

W tem co sig tyczy charakteru udzielamej wiedzy zajmuje on stanowisko po-
érednie pomigdzy kierunkiem wylacznie utylitarystycznym a ;ego przeciwnikami, Nauki
stosowane jak: fizyka, fizjologja, psychologja — musza staé sie¢ glownym skladnikiem
wychowania, jezeli jego celem ostatecznym ma byé¢ zbudowanie nowego $wiata, bo bez
nich pobudowaé go mie zdolamy. Ale z drugiej strony nie mozna dopusci¢ do tego, by
wartosci bezwzgledne duchowego izycia zaniedbane zostaly lub nawet zginely w walce
przeciwko zlu, Zreszta, wiele sporéw toczacych sie dokola zagadnicmia, co przede-
wszysthkiem nalezy uwszgledniaé w nauczaniu: uzyteczno$é udzielan:aj wiedzy, czy jej
warto$é absolutna, — uwaza Russell za nierealne. Polegaja one na niejednakowem
rozumieniu poje¢ i zniklyby przy dokladniejszem zdefiniowaniu tego, co nazywamy ,,po-
sytecznem" albo ,wartoscig duchowa”,
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Po rozwazaniach ogélnych nad celem wychowania i jego zadaniami — przedsta-
wia Russell konkretny projekt takiego systemu ksztalcenia charakteru i nauki w szkole
i uniwersytecie, ktéry urzeczywistnialby jego teorje, W zakresie metod nie spotykamy
u niego mysli nowych, sa to poglady mniejwigcej wspolne wszystkim wybitniejszym
dzisiaj tcoretykom wychowania i uzasadnione przez wspolczesna psychologje. Trzeba
jednak podnie$é jako duza zalete ksiazki sposéb przedstawienia tych pogladow: sta-
nowig one cato$¢ doskonale przemyslana i ujeta w formie zwartej, prostej i jasnej.
Podkreslono tu i uwydatniono to, co zasadnicze i najwazniejsze bez analizowania szcze-
golow drugorzednych i czesto spornych. Russell kieruje sie w pogladach na zycie
i wychowanie tak zwanym ,zdrowym rozsadkiem", ktéry nie jest bynajmniej tak po-
spolita wlasciwoscia, jak sadzi wiely, i o ktorym Ferriére powiada, ze jest to najcenniejszy
rodzaj intuicji, wlasciwej tylko wybitnym umyslom. Obok tej jasnoéci sadu drugim nie-
zmiernie cennym indywidualnym rysem Russell'a jest jego niezaleznc$é myslowa, nieu-
straszona odwaga gloszenia wlasnych przekonan, W zakoficzeniu powiada autor: ,Gdy
wychowamy mlodziez wolna od strachu, zakazéw, zahamowanych i buntujacych sie in-
stynktéw — bedziemy mogli otworzyé przed nig swiat wiedzy marozciez bez 2admych
skrytek trzymanych w ciemnoéciach, a jesli mauczaé bedziemy rozumnie, zdobywanie
wiedzy stanie sie raczej radoscia niz trudnem zadaniem.. Wiedza jest wybawicielem
naszym e pod jarzma sil natury i niseczycielskich namigtnosci, bez wiedzy §wiat naszych
nadziei mie moze byé zbudowany. Pokolenie, wychowane w mestwie i wolnoéci, bedzie

mieé jeszcze émielsze i dalej siegajace nadzieje niz mozemy mieé my — kiérzy weiaz
jeszcze walczyé musimy z zabobonnym strachem, czyhajacym na nas w glebiach pod-
$wiadomoéci, Nie my — lecz wolni mezczyZni i wolne kobiely, ktérych wychowamy

ujrza $wiat nowy, majprz6d w swych nadziejach, a potem w calym przepychu rzeczy-
wistosei”,
J. Krahelska.

PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIECKICH.

SCHULREFORM Nr.1, 2 1932 r. Dr. Anton Sieberer przedstawia przebieg walki
o szkole jednolita we Francji,

Dr. Espe zastanawia sie nad stosunkiem, powojenmego pokolenia Francuzéw do
Niemiec i Francii.

Karol Linke omawia warunki, w jakich celowe jest utrwalanie wyrazéw podstawo-
wych przy nauce pisowni, Sg to warunki nastepujace: 1) zrozumienie wyrazu; 2) prawi-
dlowe wymawianie; 3) prawidlowo$é obrazu wzrokowego; 4) proces pisania; 5) wy-
éwiczenie.

W Nr. 2-gim Ludwig Paulik przedstawia plan pracy samorzutnej w szkole wiejskiej.
Tylko na tej drodze mozliwe jest rozwinigcie samodzielnosoi, krytycyzmu, uksztaltowanie
nowej jednostki ludzkiej, pracujacej twoérczo i znajdujacej radosé iycia w tej pracy.
Przedewszystkiem nalezy zastosowaé forme do tematu. Np., forme swobodnej rozmowy
mozZna zastosowaé przy mauce przyrody, jako wstepne omoéwienie tematu i rozktad pracy,
podzial zadad miedzy uczniéw. Nauczyciel musi mieé okreslony cel i kierowaé rozmowa
tak, by mie przeszla w beztresciwa paplaning dzieci. ,

Przy zastosowaniu formy ,swobodnej pogawedki” malezy wzia¢ pod uwage —
z jednej strony — indywidualno§é nauczyciela, jego uzdolnienie, mast. liczebno$é¢ klasy
{nie wiecej niz 35 ucznidéw), typy deieci — wykluczone sa typy trudnych do prowadzenia
i mieuspolecznionych, Rowniez konieczne jest wspéldzialanie domu ze szkola.

Urzadzenie klasy musi byé dostosowane do tej metody, a wige: pomoce szkolne,
jak mapy, globus, tablice chronologiczne; dostepne dla dzieci tablice do pisania; skrzynki
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z klockami, piaskownice, gablotki, podreczniki, slowniki, encyklopedje, atlasy, dzieta
irédlowe z historji, geografji, etc.

Ustawienie lawek swobodne, najlepiej w podkowe, Nalety przygotowaé dzieci
przez odpowiednie nastawienie psychiczne, pobudzajac do pytan, zachecajac do objaénies,
do poszukiwan samodzielnych, Karmos¢ ulega przeobrazeniu — lecz dzieci nie naduzy-
waja swobody ruchéw, gdyi radosny ton pracy i przystosowanie postepowania do indy-
widualnosci psychiki dzieci wytworza karno$é mniej sztywna, Pobudzaé nalezy krytycyzm

" dzieci, Nie zrazaé si¢ chwilami milczenia, malezy dzieciom da¢ czas do namyslu, Nau-
czyciel powinien dazyé do tego, by praca odbywala sie porzadnie; w wypowiedzeniach sie
dzieci, propozycjach — konieczny jest porzadek, planowos¢ — zaréwmo co do tresci jak
i formy (kolejnos¢, porzadek wypowiadania sig, zachowanie przepiséw — wstawania do
odpowiedzi i t. d.). Zachowanie si¢ dzieci musi byé opanowane. Przestrzegaé nalezy po-
prawnosci mowy,

Nr. 2 — 1932 r. Leopold Scheuch podaje rozdzial z przetlumaczonej z francu-
skiego ksiazki Roberta Dottrens'a p. t. ,Zagadnienie inspektoréw w nowem wycho-
waniu”, Oto jakie fizyczne i duchowe cechy sa wymagane od idealnego inspektora
szkolnego, Powinien odznaczaé sie dobrem zdrowiem, bo to jest warunkiem pogody
i optymizmu; ma by¢ punktualny i prakiyczny; byé dobrym méwea; wybitnym wycho-
wawca 1 mnauczycielem; posiadaé nieposzlakowana przeszlosé, byé wspélpracowni-
kiem, doradca i1 przewodnikiem nauczycielstwa, wspélpracowaé z mim, nie graé roli
zwierzchnika, lecz byé szczerym wspé6lpracownikiem o rozleglym widnokregu umystowym.
Winien orjentowaé sie w $wiecie, otaczajacym szkole; zdawaé sobie sprawe z charaktery-
stycznych wlasciwosci wsi i miasta. Inspektor musi i w stosunku do samego siebie byé
krylycznym, Mie¢ odwage cywilng do stawania w obronie szkoly i nauczyciela. By¢
w razie potrzeby surowym, zachowaé niezaleznosé sadu, nie uzalezniaé si¢ od partyj
politycznych. Nauczyciel powinien mieé $wiadomoéé, ze inspektor go rozumie i mie szuka
wylacznie bledéw i usterek w jego pracy. Inspektor powinien byé mtody duchem, —
z chwila, gdy czuje, Ze nie podaza za duchem czasu, winien sie wycofaé ze swego stano-
wiska, Nakoniec — inspektor musi zawsze zachowaé optymizm bez wzgledu ma spotykane
trudno$ei — musi mieé¢ bardzo opanowane nerwy, gdyz powolanie jego wymaga pogody
ducha i réwnowagi.

W numerze 3-im 1932 r. Fadrus poSwigca artykul wstepny rozwazaniom nad te-
stamentem pedagogiczno-spolecznym Goethego.

A. Nickel sktada hold pamieci Kerschensteinera.

Paulik podaje plan lekcyj krajoznawstwa w szkole wiejskiej, zaczynajac od obser-
wacyj czasu, przesuwania sig cienia, oznaczenia stron éwiata, nastepnie przechodzi do
oméwienia planu miejscowoéci rodzinnej i okolicy. )

DIE QUELLE — Nr. 10, 11 — 1931 r. Margareta Seemann opowiada o klasowej
skrzynce pocztowej. Uczenice pisaly listy do mnauczyciela, listy wyjmowano ze skrzynki
umieszczonej w klasie i odczytywano. Najpierw czytaly je i poprawialy dzieci, Listow
brudno i miepoprawnie pisanych nauczyciel mie przyjmowal. Niekiedy mauczyciel odpo-
wiadal na listy, co sprawialo dzieciom wielkq rados¢, Skrzynka pocztowa ogromnie sig
przyczynila do podniesienia poziomu poprawnosci pisowni i stylu, Wprowadzona byla
poczatkowo w kl. IlI-ej, nastepnie w 4-ej. Sprawozdaweczymi uwaza za mozliwe wprowa-
dzenie jej juz w drugiej polowie drugiego roku nauczania.

Hon — zdaje sprawe z tego, jak si¢ przedstawia praca nauczyciela i jego spo-
leczne stanowisko. Dane liczbowe, dotyczace pracy nauczyciela austrjackiego przedsta-
wialy sie nastepujaco: przed r. 1931 ogélem od 40 godz. 48 min, do 48 godz. 30 min, pracy
tygodniowo; po r, 1931, gdy nastapila zwyzka godzin lekeyjnych — od 4440 — do 48,
30 po wliczeniu wszystkich prac i zajeé dodatkowych.
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Rosa Ziefreund opowiada, jak przez odpowiednie zastosowanie pochwaly i nagany
osiggnela poprawe ucznia, ktéry w szkole mial opinje najbrudnicjszego dziecka.

‘Bruno Zwiener przedstawil sposéb zastosowania cynfolji i gipsu do robienia od-
ciskow monet, plaskorzezb, medali,

DIE QUELLE — Nr. 219932 r. Dr. Josef Marold poswigea artykul stopniom ze
sprawowania i pilnosci mna Aémadectwach ukonczenia szkoly

Nr. 3. — Dwa artykuly poswuqcone setnej rocznicy $mierci Goethego.

Klose — omawia temat: , Dzien ksiazki w plerwsze] klasie szkoly elementame;
Radzx tu zwrécié uwage dzieci na obchodzenie sie z ksiazka.

_Burger poswigca artykul pamigei Kerschensteinera, _Zaznécza, te w ojczystem
miescie wielkiego pedagoga, Monachjum, dzielo jego orgamizacyjne zostalo zniweczone,
natomiast Wieden rozwija pomy$lnie jego idee.

NEUE BAHNEN Nr. 12 1931 r.

Erich Meyer przedstawia prace spolnoty szkolnej, zlozonej z ucznibw réinych
rocznikow (w szkole wiejskiej). Dzieci byly podzielone na grupy — kazda grupa miata
przewodnika bardziej uzdolnionego, ktéry pomagat slabszym kolegom i przestrzegal po-
rzadku, Dopuszczone bylo przechodzenie z jednej grupy do drugiej celem lepszego do-
boru, Dzieci pracowaly twérczo: ukladaly samodzielnie cale ksiazki, mp. bajki, wiersze
na tematy $wiat dorocznych, uroczystosci. Najczestszym tematenr opracowar bylo kole-
zenistwo, Deieci same ulozyly inscenizacje¢ bajki, zorganizowaly przedstawienie, ma ktére
zaproszono rodzicow. :

Duch wspéldzialania kolezenskiego i samopomocy ujawnil sie wybitnie w czasie
dalszej wycieczki, Gdy jeden z uczniéw zachorowal, inni samorzutnie wystarali sie o ko-
nie dla przewiezienia kolegi. Gdy innemu ktoé ukradl nowa bluze, dzieci zlozyly sie na
kupienie nowej, by oszczedzi¢ koledze przykrosci w domu, W ciagu lat 10-ciu jeden
czy 2 razy zdarzyla sie koniecznosci usunigcia elementéw mepozqdanych ze szkoly.

W ciagu 10-ciu lat uczniowie, ktorzy szkole opuscili, w dalszym ciagu utrzymywali
z nia lacznos¢ i pomagali w pracy. ' »

Heinrich Hagen krytykuje schematyczne traktowanie lekcyj czytania. Nauczyciel
winien braé¢ pod uwage materjal czytanki i wybieraé¢ takie éwiczenia, ktére do danej
czylanki lub poszczegolnych jej czesci najlepiej si¢ nadaja. Moze to byé swobodna roz-
mowa, inscenizacja, opowiadanie, dwiczenie slownikowe, pytania dzieci, czytanie z po-
dzialem na role, krytyka utworu, objaénienie wyrazéw ma podstawie calego zdania,

Jesef Tille radzi przeprowadzaé éwiczenia jezykowe pewnemi szeregami, np. na
zastosowanie 1-go przypadku; 3-go — i t. p. Droga utrwalenia tych polaczeri osiaga po-
prawno$é wyslowienia,

Fritz Heege zdaje sprawe z tego, jak uczniowie wspélpracowali w 1-ym roku nau-
czania, szczegblnie przy nauce czytania. Lepiej czytajacy éwiczyli stabszych kolegéw na
wzorach, danych przez mauczyciela. W ten sposéb poziom klasy zostal wyréwnany,
a wspolpraca wéréd dzieci dala wydatna korzy$é moralna.

Nr.1—21932r.

Dr. Reinhold Lehmann zdaje s-prawe 2 tego, jak Stany Z]ednoczone Ameryki Pot-
nocnej troszcza si¢ o swoje dzieci. Rzad troszczy sie o fizyczny i moralny dobrobyt dzieci.
Na 45 miljonéw dzieci Ameryka posiada 1.500.000 bardzo zdolnych, Specjalne konfe-
rencje kongresu sa poswiecone sprawom opieki nad dzieémi, a konferencja r. 1930 opra-
cowala ,karte praw dzieci” ktorej tres¢ zamyka si¢ w 19-ti paragrafach. ,,Gdyby nam sie
udato wychowaé jedno pokolenie zdrowych, wyksztalconych, dobrze wychowanych dzie-
ci, — tysiace zagadnien przestaloby istnie¢ dla rzadu. Jedna dobra opiekunka szkolna
zdolna jest zaoszezedzié dziesieciu policjantow”, W roku 1931° trzynascie stanéw amery-
kaniskich obradowalo na tematy, opracowane w Waszyngtonie.



PRACA SZKOLN A 191

Nr. 3 — narzec. Max Jungnickel — pamigci Goethego poswieca krétka impresje.

Rosa Peter w artykule swoim zwraca uwage na role kuchni szkolnej w twoérczej
pracy szkolnej. Kuchnia powinna byé dostepna wszystkim klasom, nie zaé tylko jako
pracownia przy mauce gospodarstwa domowego dla starszyeh rocznikéw. Kuchni¢ szkolna
mozna i nalezy wyzyskaé jako teren doswiadczalny i obserwacyiny, poczynajac od naj-
mlodszych rocznikéw. Dostarcza ona mnéstwa zagadnien rachunkowych fizycznych, a na-
stepnie i jezykowych.

DIE ARBEITSSCHULE Nr. 3 — marzec.

A. Zacharias pisze o gazetce dla rodzicéw, jaka szkola wydaje celem utrzymania
staleo kontakiu z rodzinami dzieci, Nazywa on ja ,zlotym mostem miedzy domem
a szliola". Gazetka jest odbijana ma powielatzu. Na iresé jej skladajg sie wyjasnienia
ogolne, dotyczace metod nauczania i przedmiotéw, wykladanych w szkole, — zawiado-
mienia o zarzadzeniach, zebraniach i t. p, sprawach hiezacyeh, ktére dotycza dzieci i po-
winny byé wiadome rodzicom. Stala rubryke stanowia prace pismienne, rysunki. dzieci,
ktérych reprodukcie rodzice poznaja w gazctce. Redaguje i, wyda;e gazetke rada peda-
gogiczna, Srodki na wydawnictwo pochodza przewaznie ze sprzedazy gazetki — jest
bowiem platna. Kolportazem zajmuja si¢ uczniowie, ktérzy otrzymuja za to pewne pie-
ni¢zne wynagrodzeme. ; .

Erhard Gézt proponuje wyzyska.me upodobania dzieci do albuméw z wierszami, —
na lekcjach robét. Dzieci same zszywaja, oprawiaja, zdoblq albumy i komponuja, sym-
boliczne rysunki — rebusy — zamiast wierszy, : .

ZEITSCHRIFT FUR PAEDAGOGISCHE PSYCHOLOGIE Nr. 1——slyczen 1932 r.

Ernst. Haase podaje wyniki badad nad przyczynami orpuszc;ama lekeyj praez
uczniéw w zwiazku z zagadnieniem drugorocznosci, Procent uczniéw, opuszezajacych
lekcje z meuspra.wxedhwxonych przyczyn w stosunku do drugopodznosm przedstawda sig
na,stepujqco' :

ani razu nie zostalo na -d'rugi rok . . 255%
raz pozostawionmych bylo . . . . . , 343%
" dwukrotnie powtarzajacych klase . . . 23,6% '
trzy razy pozostajacych . . . . . 16,4%
"Pod wzgledem zachowaria si¢ bylo uczniéw: '
nicdbalych i ospalych . . . 392%

: sktonnych do figlow i psot . 21,5%
- Co do inteligencji:

zdolnych . . . 215%
stabych . . . 12,7%
é§rednich ., . . 658%
- Powéd opuszczania ‘ekeyj:
lenistwo . .. . 481%
ospalos¢ . .. . 304%
Rodzice byli przyczyng opuszczania lekeji w . 532%
obojetny stosunek crodzicow byl w . . . . . 5%
przeciwni opuszczaniu lekeyj byli . . . . . 26,6%
Zajeoie rodzicow: o,
niewykwalifikowani robotnicy . . 45,6%
_rzemie$lnicy e e e e e . 126%
przemystowey . . . . . . . . 111%
urzednicy e e e e e e e . 13%
samotne kobiety . . . . . , . 18 %

dzieci nie majace rodzicéw, sieroty . 1,3%



192 PRACA SZKOLNA

Nr. 2 — luty. Dr. Hugo Rosenthal pisze o poczatkach dojrzatosci plciowej u dziec
zydowskich, Wielu badaczy stwierdzito, ze dzieci zydowskie robig lepsze posiepy w mauce
od dzieci chrze$cijaniskich. Lecz przewaga ta dotyczy dzieci zydowskich do 12 r. zycia,
gdyz od tego wieku tempo postepéw stabmie i dzieci zydowskie zwolna zaczynaja po-
zostawaé wiyle. Jest to w zwiazku z fem, Ze okolo r. 12 zaczyna sie u dzieci zy-
dowskich dojrzewanie plciowe, co, jak wiadomo, nastepuje u nich o rok wezesniej miz
u pozostalych. Poniewaz rozwéj fizyczny dzieci zydowskich jest naogél slabszy —
jezeli chodzi o rozw6j szkieletu, mieéni, systemu naczyniowego, zmystéw i nerwéw, mic
deiwnego, e rozw6j plciowy podwbjnie ma nich ciaty i wplywa ujemnie na postepy
w pracy szkolnej.

Nr. 3. A, Wolff pisze o wychowawczem znaczeniu Goethego,

Schlechtweg polemizuje z Kernem na temat techniki powtarzania, ktérej zwolenni-
kiem jest Kern, (spraw. z tego art. ,Praca Szkolna” pomiescila w swoim czasie), Benno
Kern uwaza, ze szkola pracy jako taka zbyt malo zajmuje si¢ utrwalaniem wiadomoszi
przez ucznibw; proponowal caly szereg éwiczeni, ktére stosowane w ciagu kilku mie-
sigcy, pomoglyby uczniom w przyswojeniu dat, wiadomosci, regul, wymaganych na egza-
minach, Schlechtweg zarzuca Kernowi reakcyjne stanowisko, nazywajac jego metody na-
wrotem do obkuwania i tresury umyslowej i twierdzi, ze szkola pracy przez-rbine éwicze-
nia samodzielne, daje uczniom sposobno$é do poglebienia i utrwalenia nabytych wiadomo-
$ci. Kern w tym samym zeszycie w odpowiedzi powoluje si¢ na opinje publiczna i na mie-
dostateczne wyniki egzaminéw, na ktérych uczniowie, ksztalceni metods szkoly pracy, wy- -
kazuja luki w wiadomosciach, Nie zaprzecza zastug szkoly pracy, lecz #ada jej uzupelnie-
nia jako jednostronnej — przez éwiczenia i powtérzenia, utrwalajace w dostatecznym
stopniu wymagane na egzaminach minimum wiadomosci,

Bogumita Lipkéwna.
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