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Podstawy wychowawcze
szkoty Decroly’ego.

Kiedy sie¢ méwi o szkole Declory’ego ma
si¢. zwykle na mysli nietyle system wy-
chowaweczy, ile orgamzac;e ptacy i me-
tody nauczania w jego szkole, Ale meto-
d¢ czy dydaktyke teoretycznie tylko i zaw-
sze czeSciowo wyodrgbnié mozna jako
specjalne zagadnienie; realnie rzecz bio-
rac, kazda metoda nauczania i jego orga-
nizacji w szkole wyrasta zawsze z jakichs$
ogélnych zalozen, wiaze sie z ta wigksza
caloscia, ktéra nazywamy pedagogika.
Chcac wigc m6wié o teoretycznych podsta-
wach szkoly Decroly'ego, trudno poprze-
sta¢ na tych kilku zasadach, ktére De-
croly niejednokrotnie formutowal, uzasad-
niajac swa metode i program nauczania.
Trzeba siggnaé¢ glebiej, do ukrytych pod-
staw wychowawczych, ktérych metoda by-
ta jedynie wyrazem. Tu jednak napotka-
my powazne trudnosci, gdyz Decroly nie
wydal zadnej pedagogiki, nie zatroszczyt
si¢ — jak inni reforma.torzy — o caloéé
swego systemu, o jego synteze. Nie mogac
liczy¢é na pomoc z pierwszej reki, t, j. na
wcredo” samego twércy zreformowanej
szkoly, nalezy. ob]a‘c mysla te jego szkole
jako .calos¢, wezué sie w intencje reformy,
w formy pracy, w tresé nauczania i —
z tych poszczegélnych ogniw, spo;onych

rostego

w calo$¢ ideologja wychowawcza,
kierownicze zasady pedagogiczne.

Mam wyraznie przed oczyma wywola-
ng z pamieci szkote Decroly’ego taka, ja-
ka znalam przed wojna, w Brukseli, na ul,
Ermitage, w dzielnicy Ixelles.

Jako jedna z najwazniejszych podstaw
wychowania w tej szkole uwazalabym po-
szanowanie praw dziecka i prawa jednost-
ki. Pod tym wzgledem Decroly jest wyra-
zicielem ducha swego czasu, a wiec lzbe-
ralizmu i indywidualizmu.

Moze dlatego wlasnie nie zna)dulemy‘
u niego mozolnie precyzowanych celow
i ideatéw wychowania, ktore kazdy prawie
pedagog czuje sie poniekad obowwlzanym
ustalaé. Dosé czesto bowiem wéwezas sie
zdarza, ze owe cele rozrasta]a sie do tak
wielkich rozmiaréw, Ze zaslaniajg soba
dziecko: idealy i cele ogladane oczami do-
czltowieka, rzutowane w idealna
przyszlo§¢ wysuwaja si¢ na plan pierw-
szy, a dziecko staje sie poprostu mater-
)alem, potrzebnym do realizowania za-
mierzonej akcji. W szkole Decroly'ego na
pierwszym planie jest dziecko. Nie stuzy
ono do niczego, ]emu natomiast sluza wy-

ysnué

.chowawcy, szkota i metoda jako pomoc

w jego duchowym rozwoju. Wychowanie
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w szkole Decroly’ego nie jest urabianiem
dziecka dla celéw uznanych za najwaz-
niejsze, kiére dzisiejsze dziecko ma kiedys
realizowaé, lecz jest wlasénie nastawione
na potrzeby duchowe dziecka, pozwala mu
zyé wfasna(' terazniejszoScia, ujmowana na
poziomie jego duchowego wzrostu. Wyra-
zem fego stanowiska jest np. ogélnie zna-
ra zasada metodyczna, zwana: ,,0érodka-
mi zainteresowan”, stanowiaca — jak wia-
domo +— w -szkole Decroly’ego podstawe
programu; te oércdki zainteresowarn sa
wyktadnikiem troski o to, aby tresé nauki
szkolnej ukladana byla pod katem widze-
nia potrzeb dzieciecego umystu. Wzieto
wiec pod uwage ogélna ewolucje zainte-
resowanl, ktéra zostala mniej wiecej usta-
lona  przez psychologéw i opisana jako
szereg nastepujgcych po sobie okreséw
rozwojowych, i na tej podstawie wybrano
materjal dla programu, nie ukladajac go
po linji ,,przedmiotéw* lecz po linji zagad-
nier bliskich dziecku, zwiazanych z jego
zyciem, nasuwajacych sie jego doswiad-
czeéniu, _ _
.Mamy juz dzisiaj sporo préb systema-
tyzowania - materjalu programowego pod
tym , katem widzenia; najradykalniejsza,
najdalej w tym kierunku idaca, jest ame-
rykafiska metoda projektéw. Jest ona
w poréwnania z met. Decroly’ego znacz-
nie bardziej zblizZona do Zycia, zaintere-
sowania zostaly bowiem zaktualizowane
a wskutek tego zrdznicowane, wyrwane
z szablonowego uktadu. Trzeba jednak pa-
mietaé, Ze na owe czasy koncepcja oérod-
kéw ' zainteresowania Decroly‘ego - byla
préba. rewolucyjna i oryginalng, zrywaja-
ca émialo z rutyna szkolna.

To wysuniecie na plan pierwszy dziec-
ka i‘jego potrzeb duchowych ma wyrazne
znamiona liberalizmu, ktérego podstawy
sprowadzaja sie ostatecznie do uszanowa-
nia praw czlowieka a w dziedzinie peda-
gogiki — oczywiscie — do uszanowania
praw’ dziecka.

Liberalizm pozostaje w $cistym zwiazku
z indywidualizmem, Jak wiadomo — in-
aywidualizacja nauczania i pracy dziecka
v szkole Decroly’'ego miata bardzo szero-
kie zastosowanie. Przypisa¢ to mozna
po czesci wplywowi pewnych ubocznych
przyezyn: zasada indywidualizacji zostala
przeniesionia z terenu, na ktérym Decroly
rozpotzal swa prace pedagogiczno - szkol-
.ma; a’mianowicie ze szkoly dla dzieci nie-

dorozwinietych, Jest rzecza ogélnie znana,
Ze nauczanie w takiej szkole, ze wzgledu
na réznice w poziomie. dzieci, na bardzo
rézne tempo ich pracy, musj by¢ sila rze-
czy zindywidualizowane, Zze wlasciwie nau-
czyciel pracuje tam z kazdem dzieckiem
oddzielnie a wyniki pracy uczniéw ocenia
ze stanowiska indywidualnych mozliwoéci.
Tak wiec duch indywidualizmu, ktéry kaz-
dy w atmosferze szkotly Decroly’ego od-
czuwal, wynikal z jednej strony z ogélne-
go nastawienia psychicznego tego refor-
matora, z jego . $wiatopogladu, z drugiej
za§ — umocniony byl przez okolicznosci
dodatkowe, przez doSwiadczenia zebrane
na specjalnym terenie pracy. - -

Zasada indywidualizacji wplywala bar
dzo widocznie juz chociazby -tylko na-zew-
neirzny wyglad klasy. Klasy byly nielicz-
ne, po kilkanascioro dzieci; nie.bylo kla-
syeznie uszeregowanych lawek, dzieci gro-
madzily si¢ przy- stotach, grupkami ogla-
daly pomoce naukowe, obserwowaly ak-
warja - czy terarja, wertowaly stowniki
czy atlasy, gromadzily materjal dla opra-
cowania wybranych tematéw, zachowujac
zawsze osobisty, bezpoSredni kontakt
z nauczycielem, | ' :

I znowu wypadnie powtdrzyé, ze dzisiaj
mamy inne systemy organizowania pracy
szkolnej pod katem widzenia jej indywi-
dualizacji, System daltoriski na swéj spo-
séb rozstrzygnal to zagadnienie a przy
swej gietkosci pozwala indywidualizacje
rozciagnaé badz na jednostki, badz na ze-
spoly. Praca zespolowa jest charaktery-
styczna forma organizacji pracy w meto-
dzie projektéw;. jest ona czems$ posredniem
miedzy praca klasy, traktowanej jako nie-
podzielna calo$é a uczeniem radykalnie zin-
dywidualizowanem, kiedy to kazde dziecko
brane jest oddzielnie pod uwage; posiada
ona niewatpliwie wartosci.- wychowawcze,
polegajace na wyrabianiu solidaryzmu, po-
czucia zbiorowej odpowiedzialnosci a wiec
cech tak bardzo waznych i potrzebnych
dla wszelkiej kooperacji. Forma ta nie
byla wprawdzie obca szkole Decroly’ego,
zasadniczo jednak indywidualizacja posu-
wala sie tam dalej — ku kazdemu dziecku.
W tem wlasnie dopatrywano sie .glownej
przeszkody zastosowania metody Decro-
ly'ego w publicznych szkolach elementar-
nych Brukseli, w kiéfych liczebnosé klas
stwarzata dla zasady indywidualizacji po-
wazne przeszkody, = '
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Mamy dzi§ zatem na drodze rozwoju pe-
dagogiki szkolnej nowe koncepcje ulatwia-
jace indywidualizacje nauki szkolnej. De-
croly jednak byl jednym z pierwszych lub
moze wogble pierwszym, kiéry poza zbio-
rem, zwanym klasa, zobaczy! oblicza po-
szczegblnych dzieci. Jak dalece usilowano
w jego szkole te indywidualne oblicza po-
znaé, swiadcza o tem miedzy innemi cha-
rakterystyki dzieci, ktérych prébki znaj-
dujemy w ksiaZce p. Hamaide. Podkresli¢
nalezy, Ze charakterystyki te pomyslane
byly zupelnie oryginalnie, nie bylo bowiem
woéwczas tylu co dzisiaj wzoréw, nie bylo
rozpowszechnionych réznego- rodzaju ar-
kuszy obserwacyjnych. Tworzono wszyst-
ko wlasnemi sitami. :

Indywidualizm nie - wyklucza — rzecz
prosta — zasady uspoleczniania dzieci,
i dazenie do uspolecznienia nie bylo tez
obce szkole Decroly’ego. Nie wigzalo sig
ono jednakze z pewnemi zewnetrznemi,
specjalnie ku temu przeznaczonemi for-
mami organizacyjnemi’ w postaci samo-
rzadow, wyboréw, urzedéw, zgromadzen
i.t. p. form, przeniesionych badz co badz
z zycia ludzi dorostych do zycia dziecka,
lecz rozptywalo si¢ w calej atmosferze
szkoly i z atmosfery tej promieniowato na-
stepnie na dziecko, dzialajac gléownie na
jego Zycie uczuciowe i na podéwiadomosé.
Dziecko nie tyle éwiczylo si¢ w opanowa-
niu formalnej strony Zycia spolecznego, ile
raczej odczuwalo -atmosfere doskonalego
sharmonizowania grona mnauczycielskiego.
Bylo to wiec oddzialywanie wychowawcze
polegajace na statym przyktadzie. Nielicz-
ne grono nauczycielskie (méwie o czasach,
w ktérych bywalam czestym gosciem
w szkole przy ul. Ermitage) stanowilo ze-
spol doskonale rozumiejacych si¢ wspol-
pracownikéw, dla ktérych éciste porozu-
mienie si¢ i harmonja byly wynikiem we-
wnetrznej, przez wszystkich odczuwanej,
potrzeby, Czynnika urzedowosci w stosun-
ku do grona nauczycielskiego nie mozina
si¢ bylo doszukaé¢; momentu nadzorowa-
nia, kontroli czy zwierzchnosci kierownika,
ktory byl badz co badz twérca szkoly, przy
dluzszej obserwacji codziennego zZycia
szkolnego absolutnie si¢ nie ‘wyczuwalo,
ani w stosunku do wspétpracownikéw, ani
w stosunku do dzieci, Nastréj, panujacy
w szkole, najlepiej chyba ckreslimy jako
rodzinno - przyjacielski, rozgrzewajacy
wewnetrznem cieplem zaréwno nauczyciel-

stwo jak dzieci. Ten sposéb uspotecznia-
nia, wyrastajacy z uczuciowego- podioza,
jest przynajmniej w stosunku do miod-
szych dzieci napewno najlepszym sposo-
bem. T. zw. ,rygor”, wyrazajacy sie¢ w ze-
vnetrznych $rodkach narzuconych' dzie-
viom w celu opanowania ich, byl z ducha
swego obcy szkole Decroly’ego. Z tego tez
powodu robila ona podobno na ludziach,
przyzwyczajonych do innego zewngtrznego
wygladu szkoly, wrazenie nieladu; bylo to
jednak wrazenie powierzchowne, gdyz we-
drowki dzieci po szkole wiazaly sie zwy-
kle z jakims okreslonym celem, z okreslo-
na potrzeba, wywolana pracg dziecka lub
jego zainteresowaniem. »

Atmosfera przyjacielskiej zazylosci roz-
ciagala sie poza szkola na rodzicow dzie-
ci, ktérych szkola poniekad wychowywala;
w czasach powojennych stworzona zostala
organizacja rodzicow, kioéra troszczyé sie
miala o zaspokojenie materjalnych potrzeb
szkoly; w czasach, ktére pamigtam z bez-
posredniego kontakiu ze szkola, znowu nie
bylo zadnych okreslonych form organiza-
cyjnych, taczacych rodzicow ze szkotg. Od-
dzialywala ona na rodzicow -przez staly
kontakt osobisty, przez rozmowy,. doklad-
ne i zyczliwe informowanie o rozwoju
dziecka, o jego postepach, wzglednie
o trudnos$ciach; oddzialywala pozatem po-
$rednio — poprzez dziecko, ktére dobrze
si¢ czujac w szkole, pozyskiwalo dla niej
sympatje i zaufanie rodzicow. -

Uspolecznienie dziecka osiggano wresz-
cie przez program, gdyz wystepowaly
w nim bardzo wyraznie momenty pracy
ludzkiej i jej ogélno ludzkiej wartosci,
wspolzaleznosé wysitkéw ludzkich | ustug,
oraz dominujace pierwiastki humanitaryz-
mu nawet mimo pozornego zgromadzenia
tematéw przyrodniczych. . . .

Jako ostatnig ceche systemu Decroly’ego
podkreslié naleiy intelektualizm, rozumia-
ny w pewien swoisty sposéb. Daje si¢ on
odczuwa¢ jako zaufanie do umystu, po-
szanowanie wiedzy i jej wychowawczego
znaczenia. Poznanie i zrozumienie zjawisk
otaczajacego $wiata jest dla Decroly'ego
$rodkiem wychowawczym, stanowiacym
przygotowanie do zycia; dlatego szkola
jest osrodkiem, ktéry ma pobudzié cieka- -
wo§¢ poznawcza, dostarczaé sposobnosci
do badania, oraz stuzyé réznego rodza- .
ju ulatwieniami, a zadaniem wychowaws- -
céw jest organizowanie tego sSrodowiska
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w taki spossh, 2eby dostarczyé odpowied-
nich bodZcow dla pobudzenia dyspozycyi
psychicznych, sprzyjajacych rozwojowi
duchowemu. Stad pochodzi specjalna tro-
ska o uzwglednienie naturalnych etapow
pozrania z wyré2nieniem - a) obserwadcjt

i obserwacji poréwnawcze] jako pierwsze-

go etapy, b) kojarzenia (assocjacji) zdohy-
tych przez obserwacje wiadomosci jako
etapu nastepnego, wreszcie ¢) ich wyraza-
nia czyli ¢kspresji. Systematyzacji proce-
sow poznawczych odpowiada systematy-
zacja Srodkéw metodycznych, wyrazajaca
si¢ w podziale typéw lekcyj na lekcje ob-
serwacji, kojarzenia j ekspresji, oraz w ta-

kim samym podziale zeszytow, Wyra2a sie.

w tem niewatpliwie daZno$é do pomaga-
nia dziecku w jego aktywnosci poznawczei
i do podtrzymywania samodzielnosci umy-
stu, do unikania biernej pamieciowej asy-
milacji wiadomosci podanych i ich repro-
dukowania, Obserwacja bowiem jest czyn-
ng postawa umystu, kojarzenia- maja sa-
morzutne przebiegi, ekspresja wreszcie
wyrazaé sie moze w ré2nyca formach in-
dywidualnie zmiennych, a formy te dziec-
ko znajduje i tworzy czynnie, na miare
wlasnych- mozliwosci; ekspresjn slowna
w mowie czy w piSmie ujawni sig w wia-
Sciwem dziecku slownictwie i stylu, eks-
presja ujeta w formg tysunku lub mode-
lowania bedzie miala réwniez znamiona
indywidualne. Istotnie, zeszyty dzievi, kto-
re w szkole Dectoly’ego zastepowaly pod-
reczniki, jakkolwiek grupuja tematy z te-
go samego oérodka zainteresowania; wy-
raznie +éznig si¢ pomiedzy sobg, dalekie sa
od szablonu, nosza wybitne pigtno indywi-
dualnosci. :

Sam termin: assocjacja — dla okresle-
nia drugiego momentu w przebiegu pro«
cesu poznawczego — nie byl zreszia najle-
piej wybranym, co przypisaé nalezy 6w-
czesnemu ogélnemu charakterowi psycho-
fogji- Scisle rzecz biorac, chodzilo tu ra-
ezej o synteze niz o jakies luzne skojarze-
nia; o {qczenie wiadomoécl w pewne zwig-
zki, dajace w wyniku ,poglad ogélny” —
a wytworzone raczej przez proces rozu-
mowania, wnioskowania, Byloby to wiec —
ni mniej — ni wigcej tylko wyrabianie
w umysle dziecka pewnych nalogow, kté-
re w ostatecznym wyniku prowadza do u-
ksztaltowania naukowego swiatopogladu.
Wiedza, ktéra umyst zdobywa, nie moze
" by¢ w rozumieniu Decroly‘ego - zbiorem

lugho obok sieble istniejacych wiadomo-
§ci, lecz powiina byé czynnikiem ksztal-
cacym umyst i wychowawczym — w naj-
szetszem tego stowa znaczeniu. Decroly
wierzy w wartosé intelektu i1 otacza go
2yczliwg opieka, ze wiagledu na role fa-
ky umyst wyéwiczony odgrywa w tistosun-
kowaniu sie cztowieka do zycia. Na tem
polega mojem zdaniem pierwiastek inte-
lektualizmu w systemie Decroly’ego.

Odczujemy go wytrazniej jeszcze, jezeli
wezmiemy pod uwage znaczenie, jakie De-
croly przypisuje réZnym zajeciom recz-
nyms sq to dla niego przedewszystkiem
érodki ekspresji a nie $rodki wyéwiczenia
zrecznosci, usprawienia technicznego, lub—
jak u Kerschensteinera — $rodki przygo-
towania do zawodu; stuza onhe niétyle ce-
lom praktycznym, ile ogélnemu rozwojowi
duchowemu. Na tym odcinku pracy od-
czuwa sie wyraznie zupelnie inne nachy-
lenie pedagogiczne w systemie Deoroly’edo
i np. w amerykatiskiej metodzie projek- .
téw: w tej ostatniej chodzi o to, 2eby ,,po-
znawaé* to wszystko, co jest potrzebne dla
wykonania pewnych praktycznych zamie-
rzefi | poznawaé o tyle — o ile to jest
dla dobrego ich wykonania potrzebie.
U Decroly’'ego wykonywanle réznych ro-
b6t przez dzieci, wszystko — do jest tech-
niks w szkole potrzebne jest o tyle — o lle
w niej sie wyraza jakaé tfesé duchowa,
ktéra szuka dla siebie najodpowiedniejszei
formy, Moéwiac jednak o plerwiastku inte-
lektualizmu w szkole Decroly'ego, zastrzec
nalezy, se nie mozna w danym wypadku
rozumiet - intelektualizmu jako przeviwsta-
wienia uczuciowosci, lecz raczej jako prze-
ciwstawienie do wybujatego aktywizmu
i praktyoyzmu wspé6lczestiych szsteméw‘
niemieckich, a zwlaszcza amerykanskich
i-rosyjskich, Intelektualizm w systemie De-
croly'ego zabarwiony jest uczuviowoscia
juz chociazby dlatego, ze wyrasta¢ ma
z zainteresowari, z odczuwanej potrzeby
poznawania, z daZenia do rozumienia
$wiata, a zaspokojenie tych potrzeb do-
starcza¢ ma przyjemnoscl, jakiej doinaje-
my przy czynnem przeiywaniu wiedzy
i ciagltem jej zdobywaniu,

Decroly byl zreszta osobidsie rozmilo-
wany w nauce i w badaniach naukewych.
Szkota jego byla terenem i oérodkieti prac
i. badart naukowych, ktére Decroly pode;j-
mowal badZz na wlasng reke, badi (naj-
czegéciej) przy, tudziale swych wiapétpra~
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cownikéw, Prace te maja przewaznie cha«
rakter przyczynkéw do psychologji dziec-
ka, stanowiacych jednocze$nie podstawy
naukowe dla roznych érodkow 1 poszynat
metodyczno - dydaktycznych, Czy chodai
o tetode czytania i plsania, ktéta —- jak
wiadomo — jest metoda globalna (calo-
$clows) czy o nauczanie rachunkéw, czy
o gry rozwijajace zawsze w dotobku nau-<
kowych prac Decroly'edo, znajdzie sie

"JAN BEDNARZ.

rozprawka oparta na wlasnych badaniach
i stanowiaca rzeczowe iizasadnienie stoso-
wanyth w szkole metod.

Tak wiec libetalizm, indywidualizm, hu~
manitaryzm, intelektualizm — oto gléwne
podstawy i skladniki ideologji wychowaw-
czej Decroly'ego, tak bardzo charaktery-
styczne dla pokolenia, do kiérego reforma-
tor ten talezal, dla pokolenia, ktére juz
wlasnie odchodzi.

Wychowawcza wspdtpraca szkoty
ze $rodowiskiem.

Wielka $wiatowa wojna, ztnieniajyca kar-
te dziejow Europy, wplyneta rowniez hat-
dzo silnie na przemiany zycla spoleczno-
kulturalnego i wychowawezego ludzkoscei.

Obok dodatnich jak: wyzwoliny narodow
tijarzmionych i obudzenie glodu zyecia kul-
turalnego w szerokich masach robotniczych
1 wlosciafiskich, wojna ta wywarta tjemny
wplyw na Zycle rodzinno-spoleczne, wy-
chowanie domowe mtodziezy, na rozlugnie-
fie obyczajéw.

Zycie rodzinne, familijne, pettie ciepla,
pieknych tradycyj, zantienia si¢ teraz nu

ycie ,pozornie rodzinne" zimne, dalekie
od licznych dodatnich wplywéw pokolenia
starszego na mlodsze. Rodziny dzisiefsze,
jak twierdza niektérzy, stajq sie ,bezro-
dzinne". Wszystko oparte jest na uprosz-
czeniu, na redukcji i ekonomji wysitku
matki i ojca w stosunku do dzieci, Nic
dziwnego, ze odbija sig to silnie na mito-
dzieZy dzisiejszej — wychowawczo bardzo
zaniedbarnej.

Kluby, zwiazki, sporty, zawody i roz-
politykowanie  spoleczeristwa wplynely
rozktadowo na rodzing, rozbily ja cal-
kowicie, wypedzily jej cztonkéw na boiska,
dancingi, do klubéw, restauracyf, kawiars
it. p. . )

Trudne warunki ekonomiczne zmusity
kobiete-matke, Zone, gospodynie do zarch-
kowania; dziecko dzisiaj w wickszoéci wy-
padkéw nie posiada wiec wychowawczej
opieki, Pozostawione jest badz na opiece
_ stuzjcej, badz pod okiem sasiadek z po-

dwoérka, lub samo sie¢ wychowuje na ulicy,
ulegajac gorszacym wplywom srodowiska.

Takie pokrzywdzone dziecko najczesciej
poza ubraniem i poiywieniem mic wiecej
nie otrzymuje od rodzicéw, przewainie
wychowawczo nieprzygotowanych. — I kie-
dy dodamy jeszcze, ze wicksza cze$é
dzieci sa to tak zwane ,dzieci niepo-
trzebne”, bo matki bedac w ciazy, ze
wzgledéw materjalnych staraly sie ich

ozbyé, ale to sie nie udato i ptzyszly na
swiat te ,niekochane biedoty”, jako cie.
zar nieunikniony, powigkszajac niedole
warstw ubogich, wowczas bedziemy mieli
zaledwie staby obraz tragedji dziecka dzi-
siejszego, zaniedbanego wychowawczo, kto-
re psuje prasa codzienna swojemi seksu-
alnemi sensacjami i powiescidtami, psuje
kino obliczone tylko na zysk, psuje zly
przyklad starszych, klétnie, pijadistwo, roz-
wiazle zycie, zle otoczenie.

Ten ujemny wpltyw licznych szkodliwych
czynlikéw na wychowanie dziatwy i mlo-
dziezy wymaga jaknajrychlejszego prze-
clwdzialania,

Sprawe te wintia wziagé w swe rece szko-
ta, Zwigzana $clfle z rodzicami nawiazaé
musi serdeczny kontakt wspédlpracy wy-
chowawezej, odpowiednio ich wurabiajac
spoleczhie i pedagogcznie. Szkola winna
wplywdé na sSrodowiska tak, by szerokie
masy rodzicéw byly $wiadome swego ma-
cierzynstwa i ojcostwa, §wiadome wielkiej
odpowiedzialnoéci rodzicielskiej i odpo-
wledno ptzygotowane wychowawczo, Nae
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lezy przeciwstawié¢ sie otwarcie wszelkiej
kottunerji, ktéra — powodujac si¢ wzgle-
dami ubocznemi — potepia akcje swiado-
mego macierzyistwa i ojcostwa. '

Wychowawcza wspélpraca szkoly z do-
mem, ze Srodowiskiem, winna byé oparta
na zasadzie, ze czlowiek z natury rie jest
ani zlym, ani dobrym, a staje si¢ takim,
lub innym pod wplywem s$rodowska spo-
lecznego. o .

Umiejetna wspolpraca wychowawcza ze
srodowiskiem bedzie realnem oparciem ca-
fej pracy szkolnej o istotne prawdziwe
zycie- Poznajac $rodowisko, to jest, nietyl-
ko samych rodzicow, ale wszystkie czyn-
niki, ktére sie na to srodowisko skladaja,
szkola bedzie mogla wydobyé z niego
wszystkie sity i mozliwosci, azeby dziecku
zagwarantowaé podstawowe dane jego pel-
nego i wlasciwego rozwoju duchowego i fi-
zycznego.

Poznane érodowisko .trzeba odpowiednio
urabia¢ i wychowywaé przez: a) zebrania
rodzicielskie, klasowe, calej szkoly i ogél-
ne danego rejonu, b) konferencje indywi-
dualne z rodzicami, ¢) odwiedzanie domoéw
przez wychowawcow, d) wspélne uroczy-
stosci szkolne dla dzieci i rodzicow, e} or-
ganizowanie opieki szkolnej, udzialu ro-
dzicow w pracy szkolnej — pomoc mater-
jalng  biednym  dzieciom, dozywianie,
skladki, f) organizowanie bylych wycho-
wankéw, . g) organizowanie s$wietlic dla
dziatwy i mlodziezy, h) organizowanie ko-
biet-matek, i) urzadzanie . wieczorowych
kurséw wychowawczych dla rodzicow, k)
kontakt z miejscowemi organizacjami i in-
stytucjami spoteczno-kulturalnemi, 1) urza-
dzanie na szeroka skale odczyiéw, poga-
danek naukowo-wychowawczych, w formie
popularnej, -z dyskusja, .zaréwno dla ro-
dzicéw, jak i dla szerokiego ogélu.

Powyzsze formy wspélpracy szkoly ze
$rodowiskiem sa .celowe, owocne i latwo
dajace sie zorganizowaé na kazdym tere-
nie, Umiejetnie stosowane zdobeda zaufa-
nie- Srodowiska i pozwolg wywalczyé za-
niedbanej dziatwie - mlodziezy odpowied-
nie warunki bytnosciowo-wychowawcze.

W tej wspotpracy wychowawczej ze $ro-
dowiskiem szkola nie moze teoretyzowaé,
lecz musi oprzeé si¢ na gruncie praktycz-
nym, dawaé realne i najpotrzebniejsze wy-
chowawcze wskazania, ukazywaé cele
-1 $rodki tatwo osiagalne, dostepne i pewne.
~Oto najpotrzebniejsze wychowawcze

wskazania, ktére szkola -jaknarychlej mu-
si zaszczepi¢ w srodowisku szkolnem: a)
Odpowiedni stosunek rodzicow do dzieci.
b) Organizacja zycia domowego. Plan, pro-
gram i kierunek wychowawczy, c) Wiasny
kacik dziecka, — Odpowiednie warunki
bytnosciowo-wychowawcze, d)' Walka z al-
koholizmem i z gorszeniem dziecka, ej
Umiejetne kierowanie instynktami dziecke,
f) Wtasciwy harmonijny rozwoéj dziecka,
g) Atmosfera pracy i mitosci, h) Zaintere-
sowanie srodowiska szkola i wychowaniem.

a) Odpowiedni stosunek rbdzicdw_clo
dziecka.

W dzisiejszych rodzinach, wychowaw-
czo nieprzygotowanych, stosunek’ do
dziecka jest przewainie nieodpowiedni,
wynikajacy z braku znajomosci ~duszy
dziecka. :

Ten nieodpowiedni stosunek do dziecka
polega na zadaniu od niego caltkowitej ule-
glosci, nieliczéniu sie z jego natura, na
stosowaniu kar cielesnych, przymuséw, na-
kazow, stawianiu do kata, wyrzucaniu za
drzwi, na straszeniu, grozbach, na morali-
zowaniu i krepowaniu samodzielnoéci, na
nie obcowaniu z dzieckiem oraz niekonsek-
wentnem i niesystematycznem postepowa-
niu rodzicoéw. o : '

Szkota, wspétpracujac ze Srodowiskiem
musi na zebraniach, konferencjach, odczy-
tach, pogadankach i specjalnych kursach
wychowawczych, wplynaé na rodzicow
tak, by stosunek ten ulegl calkowitej
zZmianie. .

Trzeba rodzicow przekonaé, Ze wycho-
wanie dziecka nie moze by¢ oparte na sile
brutalnej, na karach, surowosci, przymusie
i narzekaniu na zepsucie, ale trzeba byé¢ w
stosunku do niego prawdziwym opiekunem,
ktéry pozostawia swobode umiarkowana,
zacheca, budzi wiare w siebie, budzi poczu-
cie obowiazku, uczy samedzielnosci, suge-
stjonuje ,pomaga, by dziecko samo si¢ wy-
chowywalo; samo moglo nabra¢ dobrych
przyzwyczajen, cech, nawykéw i zostaé so-
ba, prawdziwym czlowiekiem, a nie echem
cudzych ech o ' ‘

Specjalny nacisk w tej pracy uswiada-
miajacej -rodzicéw, nalezy polozyé na sto-
sowanie kar, przezwisk i straszenie malych
dzieci, Trzeba wyjaéni¢ rodzicom, Ze sto-
sowanie  kary cielesnej i przezwisk 7jest
nieodpowiednie, niecelowe i wywiera wreez
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przeciwny skutek, bo kara zabija ambicje,
godnoéé osobista, rodzi sie upér, zawisé
i che¢ zemsty; dziecko przyzwycraja sie
do ponizenia i mimowoli stacza sie wdol, z
obawy zaczyna klamaé¢ i upadlaé swoj
charakter., Réwnie strasznym bledem jest
straszenie dziecka d]ablaml, czarownica-
mi, cyganami, dziadami i t, p., prowadzi to
do nerwic, do urazéw psychlcznych i pozo-
stawia $lady na cale Zycie.

Wiaéciwy stosunek do rodzicéw winien
polega¢ na swobodzie dziecka, jego szczero-~
$ci i catkowitem do nich zaufaniu., Nalezy
dziecko bez ktamliwej wstydliwosci w. po-
re uswiadomié, bo w przeciwnym razie
dziecko .znajdzie lepszych powiernikéw
anizeli rodzice, w postaci stuzacych, pastu-
chéw i zepsutych starszych kolegéw. Jak-
naiwiqcej z dzieckiem obcowac, rozma-
wiaé, wspélpracowaé, zzywaé sig z niem,
nauczyé¢ si¢ dobrze je rozumlec, a przede-
wszystko trzeba kochaé je, gdyz dziecku
potrzebna jest atmosfera miloscl,

b) Orgamzac;a 2ycia domowego. Plan,
- program i kierunek wychowawczy.

Organizacja Zycia lomowego dziatwy —
mlodziezy jest sprawa palaca.

Juz od najmtodszych lat, od 3—4 rokuy,
dziecko musi mieé¢ dzier rozloZony plano-
‘wo, Odpowiednie godziny planu dziennego
nalezy przeznaczy¢ na regularne spanie,
jedzenie, prace obowigzkowa w domu, na
przygotowanie do lekcji, na gry i zabawy,
na prace dow01nq, samodz1e1na

Plan taki nie pow1n1en nosié¢ pietna rygo-
T wo;skowego, musi on byé ujety w ogol-
nych rysach, i to zmienny, pltynny, Zyciowy,
dostosowywany do okreséw poszczegol-
nych zainteresowar i mozliwosci dziecie-
cych, w formie swobodnej, niewymuszonej.
Nie nalezy w tej pracy wychowawczej sta-
wiaé za wielkich wymagan dziecku, lepiej
malo zrobié, a dobrze wykonaé. Trzeba
tu byé bardzo konsekwentnym i jednoczes-
nie poblazhwym, hczyc sig z sifami dzie-
cka; trzeba rozwija¢ amblch, godnosé oso-
blsta,, zachecaé, a nigdy nie zniechgcaé.

- Plan i program wychowawczy nie moze
by¢ dziecku narzucony w sposéb rozkazu-
jacy. Najlepiej go zrobi¢ w formie umowy,
kontraktu ustnego z dzieckiem. Niech sa-
mo dobrowolnie si¢ podejmie pewnych za-
proponowanych przez nas zadan i niechaj
bedzie odpowiedzialne za to, tak jak czlo-

wiek dorosty., Musimy dziecku dopomagaé
czesto slowem zaclety, pochwaly, wpty-
waniem na ambicje tak, by umowa zostala
dotrzymana, i by dziecko moglo osiagnaé
te najwiekszg zaplate jaka jest wewne-
trzne zadowolenie z dokonanego dziela,

¢, Wtlasny kqcik dziecka. — Odpowiednie
warunki byfnosciowo - wychowawcze.

Szkota w tej wspélpracy ze srodowi-
skiem musi wykazaé rodzicom, ze okolo
80% dziatwy nie posiada dostatecznych
warunkéw  zdrowotnych, higjenicznych
i wychowawczych

Dzieci te nie posiadaja wlasnego oddzxel
nego tozka, wlasnego kata, odpowiednich
watunkéw do pracy domowej, odpowied-
nich- ksiazek, zabawek, odpowiedniej opie-
ki, dostatecznego odiywiania i czeste
biedni ludzie w dodatku palrza na nie, ja-
ko na prz--czyne swoich nieszczesc.

Ob0w1azk1em kazdej szkoly jest wplyq
wanie na poprawe tego stanu rzeczy ¥).

Trzeba uswiadomié¢ rodzicow, zZe ten
osobny wlasny kacik dla dziecka ma bar-
dzo wielkie znaczenie wychowawcze, bo
urzadzany samodzielnie przez nie, po-
zwala z tatwoscig ksztalcié i rozwijaé¢ po-
czucie porzadku, poczucie smaku estetycze
nego, poszanowania i nie niszczenia swych
rzeczy, zabawek, pozwala wyrabia¢ zami-
towanie do tadu, do czystosci, -higjeny.

Dziecko, ktére nie posiada tego wlasne-
go kacika, jest naprawde pokrzywdzone,
bezdomne, nieszcze$liwe, Przerzucanie
przez starszych, a czesto wyrzucanie z
domu wogble jego drobiazgéw, tak dla
niego cennych, powoduje duzo smutkow,
placzéw i poczucia krzywdy. Pozatem dzie-
cko, widzac odpowiednie warunki u swoich -
kolegow, wyrabia w sobie zazdro$é, a bar-
dzo czesto nienawisé,

Dziecko przychodzi czesto do szkoly
i oskarza swoich rodzicéw, Ze nie umie lek-~
cyj, lub nie odrobilo zadania, bo nie bylo
nafty, bo mamusia mu przerwala pisanie
i wystata je po sprawunki, bo nie moglo
znaleié zeszytu, ktory spadt za kuferek,

*) Niezawsze jednak poprawe uda si¢ osiagnaé
przez pouczanie rodzicow. Nie moina zapominad
o czynniku ekoncmicznym, o tem, ze rodzice czesto
wiedzq, co jest dziecku polrzebne ale bardzo ¢ze-
sto nie mogq tych potrzeb zaspokoié.,

[Dop. Red.)\v
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albo nie moglo dostaé ksigzek z szafy, a ba-
o sig¢ poprosié o to pijanego ojca, alho
przeszkoda byly znéw kldtnie i awantury
rodzicéw i t. p- Sa to straszne oskarzenia,
kiére umiejeina i planowa wspblpraca
szkoly z domem, ze érodowiskiem musi
reunaé i zagwarantowaé dziecku podsta-
wowe warunki jego rozwoju duchowego i
fizycznego, ‘

Dla sierot i dzieci nedzarzy nalezy w tym
wypadku organizowaé przy szkole $wietli-
ce dziecigece, pod kierunkiem nauczyciela
wychowawcy tej samej szkoly.

d) Walka z alkoholizmem i gorszeniem
dziecka.

Obowiazkiem szkoly, w imig dobra przy-
szych pokoleri, jest konlecznosé uswiado-
mienia §rodowiska o szkodliwosci alkoholn,
o0 jego ujemnym wplywie na potomstwo i na
zdrowie starszych,

Rodzice muszs wiedzieé¢ i rozumieé, zZe
Gzieci alkoholikéw, lub dzieci w stanie nie-
trzezwym splodzone — s3 prawie zawsze
chore, matotkowate, niedorozwiniete umy-
slowo, obciazone dziedzioznie padaczka, i
t. p. Takie dzieci sa zawsze bardzo trud-
ne do wychowania i najozeéciej sig mar-
raja. -

Szkota, wspélpracujac ze érodowiskiem,
v.inna; walczyé z alkoholizmem, nawigzy-
waé kontakt z organizacjami przeciwalko-
holowemi, urzadzaé¢ specjalne pogadanki
dia rodzicow, zawiazywaé ordanizacje
trzezwosci i wstrzemiezliwosei wéréd dzie-
ci 1 starszych, oraz jak najspieszniej prze-
moéwié do rozsadku i sumienia tych rodzi-
céw, ktérzy juz w male niemowleta wle-
waja wodke, nieraz zmuszajac je nawet do
picia. Sa to wypadki bardzo czgste,
zwlaszcza mna wsi, NaleZzy przekonaé,
Ze jest to czyn zbrodniczy, karygod-
ny, Ze nieswiadomie tacy rodzice sta-
ja sig zbrodniarzami, zabijajacemi wlasne
dziecko na ciele i duszy. Trzeba wykorze-
nié ze §rodowiska przesad, ze wadka leczy,
trzeba przekanaé, Zze w kazdym wypadku
ona szkodzi, zwlaszcza gdy staje sie nato-
giem, niszczy zdrowie, sily 1 moralno$é¢ du-
szy ludzkiej. : '

Szkola musi réwniez wplywaé na $rodo-
wisko, by oczasopisma, dzienniki ze swoje-
mi sensacjami kryminalistyczna--seksual-
nemi nie byly dostgpne dla dziatwy.

Tak samo nalezy uswiadomié rodzicow,

ze ki6tnie, awantury, Zycie rozwigzle, nie-
cdpowiednie filmy, nieodpowiednie ksigz-
ki, opowiadania i ttuste kawaly, intymne
zycie malieniskie rodzicow, zly przyklad
s.arszych, wywieraja bardzo zly wplyw
na dzieci, Ze naleiy dziecko za wszelks
ceng izolowaé od tego codziennego gorsze-
nia. Bardzo zle jest faworyzowanie chlop-
cow kosztem dziewczynek, zle jezeli chlop-
cu wszystko wolno i wypada, a dziewczyn-
ke chowa sig¢ na ,bialg niewolnice",
Gorsza rowniez dziaiwe modne wiel-
komiejskie i letniskowe plaze, i na nie bez
opieki rodzicéw nie wolno dzieci posylaé.
Ucza si¢ prézniactwa, mlodziez po catych
dniach w epoce wysocigu pracy tylko pla-
Zuje i, pozostajac bez opieki wychowaweczej,

_bywa demoralizowana przez kolegéw a nie-

raz i starszych, Zdrowie ciala trzeba wigc
Yaczyé z wainiejszem jeszcze zdrowiem
duszy. :

e) Umiejetne kierowanie instynktami
dziecka.

Psychologja udowodnita, Ze dziecko w
swoim rozwoju psychofizycznym . posiada
specjalne sposoby reagowania na bodice,
specjalne prawa rozwojowe organizmu i
umyslu, oparte na instynktach i impulsach,
od ktoérych ksztalcenia zalezy wychowanie,

Obowiazkiem szkoly w tym wypadku jest
uéwiadomienie rodzicow o umiejetnem
wzmagcnianiu dobrych popedéw, oraz tamo-
wanin i sublimowaniu popedéw szkodli-
wych, ,

Bez zbytecznego teoretyzowania, prosto
i Zyciowo irzeba zwrécié uwage rodzicow,
Ze w kazdem dziecku sa wrodzone podéwia-
dome sily — zwane instynkiami, Ze in-

. stynkty, jako wielkie sily przyrody na-

lezy wykorzystaé w wychowaniu i dopro-
wadzié trzeba wychowanka do tego, by w-
koricu zostal panem wlasnych instynktow
i zuzytkowal je korzystnie dla siebie. Ro-
dzice na formy wyladowania si¢ instynktéw
dzlecka musza zwrocié specjalng uwage i
podsuwaé dzieciom szlachetniejsze formy
wyzywania sig. Gdy, zabawy ruchowe i my-
élowe, gimnastyka, wycieczki, sporty, tarice,
odpowiednia lektura, zagadki, bajki, rysu-
nelk, lepienie z gliny, plasteliny, épiew, mu-

. zyka, praca fizyczna w domu, w polu, w

ogrodzie i rozmowy sa naiwiaéciwsz_e;ni
formami wyzywania sie dla wszystkich in-
stynktow, b
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Jesli instynktéw dziecka nie otoczymy
wychowawcza opieka zaczna si¢ one wy-
zywaé w formach pierwotnych i czesto bar-
dzo szkodliwych zaréwno dla wychowanka
_jak i otoczenia, w koricu owladna nim cal-
kowicie. .

Niewolno przeto pozostawiaé dziatwie
zupelnej wolnosci, swobady, jak sie to
najczeéciej praktykuje w domach, bo sig
dziecko demoralizuje, rozwydrza, dziczeje,
nabiera bardzo zlych przyzwyczajen
i sktonnos$ci, budza sie w niem pierwotne
popedy. Najwigcej dzieci psuja sie na let-
-niskach kilkumiesigaznych,-bo rodzice wow-
_czas o nie najmniej dbaja, pozostawiajac
im catkowita swobode.

Ciagta wychowawcza opieka nad dziec-
kiem jest podstawa wychowania, Tak, jak
- dobry nauczyciel, by nauczy¢ dziecko po-
-prawnie pisa¢, musi uprzedza¢ bledy jezy-

kowe, tak samo dobry wychowawca, chcac .

dobrze wychowaé¢ swe dziecko, musi zaw-
sze przez podsuwanie i sublimacje uprze-
dzaé jego przestepstwa i wyrabia¢ w niem
dobre nawyki.

f) Wlaéciwy, harmonijny rozwdj dziecka.

Szkota, wspolpracujac ze $rodowiskiem,
musi zwrocié uwage rodzicéw, ze bardzo
wazng i podstawowa zasada wychowawcza
jest systematyczny, stopniowy i harmonij-
ny rozwdj dziecka, - . .

Nalezy dziecko chowaé¢ tak, by wszyst-
kie jego wltadze psychofizyczne byly w
pelni rozwiniete i stanowily wartoSciowy
kompleks sil, jako jego wiasne ,ja", zdolne
osobnika utrzymaé¢ samodzielnie w Zyciu
.spolecznem, .

Przeto osobowos¢ dziecka oparta na je-
go charakterze moralnym musi by¢ giéwna
troska i celem dobrego i wlasciwego wy-
“chowania,

By ta osobowo$¢ byla dla przyszlosci
“sila Zywa i wartosciowa, trzeba w niej roz-
‘wina¢ silna wale, wytrwalosé, ochotne po-
stuszeristwo prawu, Ojczyinie, umliejet-
nosé¢ rozrozniania zla i dobra, samo-
kontrolg, umiejetno$é wprowadzania w
“czyn swych postanowien, zdrowe, zrgczne
ciato, ideowos¢, umilowanie zycia, pracy,
‘ludzi i wiedzy, poczucie dobra, prawdy
i piekna. Trzeba wyrobi¢ charakter, prze-
‘kaza¢ zdobyte doswiadczenia, uzdolnié do
korzystania z dorobku kulturalnedo ludz-

koéci, oraz przygotowaé¢ do realizowania .
zycia kulturalnego w swem $rodowisku.

8) Atmosfera pracy i milosci.

Jedyna i wlasciwg atmosfera wycho-
wawczg dla dziecka jest ,atmosfera pracy
i milosci”,

Dziecko chowane w takiej atmosferze
czuje, Ze je kochaja, interesuja si¢ niem,
rozumiejg je, dbaja o nie

Atmosfera oparta na milosei wyklucza
wszelkie ponizajace i upokarzajace $rodki

_wychowawcze, jest radosna, pelna zado-
~wolenia, zachety, pozbawiona kar, smutky,

placzu i ¢ichej zemsty-nienawisci, W atmo-
sferze takiej z Iatwoscia mozna w wycho-
wankach wyrobi¢ posluszenstwo, karnosé
wewnetrzna, zaszczepi¢ kult prawdy, wy-
robi¢ moralny charakter i umilowanie Zy-
cia i Iudzi. Nawet dzieci zle i trudne do
prowadzenia, o ile sa kochane, staja sie le-
psze i podatne na wplyw. ‘

owAtmosfera pracy” nauczy dziecko ak-
tywizmu, wytrwalosei, sumiennosci, poczu-
cia obowigzku, szacunku i kultu pracy
tworczej dla zycia i przyszlosci, odkryje
mu te tajemnice, ze praca umitlowana i pie-
kna jest dla czlowieka przyjemnoscia, Ze
kazda praca, nawet zarobkowa, winna stu-
zyé dobru Ojczyzny — ludzkosei,

Szkola polska w wychowaniu mlodziezy
zrobita ogromny krok naprzéd, teraz naj-
wyzszy czas by wychowanie domowe
uwzglednilo te same $rodki, metody, cele
i stworzylo odpowiednia atmosferg wycho-
wawecza, Scista i umiejetna wspdlpraca
szkoly ze $rodowiskiem wyda tu w krotkim
czasie owocne rezulfaty.

h) Zainteresawanie srodowiska szkolq
i wychowaniem.

Wspétpraca szkoly ze §rodowiskiem
osiagnie wowczas te pozadane rezultaty,
jesli w $rodowiskach obudzimy zaintereso-
wanie szkotg i wychowaniem.

‘Dotychczas szkolz (z matemi wyjatkami)
nie stanela na wysokoéci swego zadania i
spoleczna jej rola jest maloznaczaca,
streszcza sie najczesciej w rezultacie do
podawania pewnego minimum wiedzy,
glebszego wplywu wychowawczego na ucz-.
niow i srodowiska nie wywiera, a czasami
srodowiska odnosza sie do niej wrogo.

Nawiazuie sie, wprawdzie, tu i dwdzie,
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kontakt z rodzicami, ale jest on najczesciej
urzedowy i dotyczy przewaznie udzielania
wiadomosci rodzicom o stopniach i promo-
cjach, nie mozna go wiec nazwaé¢ wycho-
wawczg wspolpraca ze Srodowiskiem.
Niektore, tak zwane ,,szkoly lepsze®,
prowadza podobna wspélprace, ale tylko
z ,arystokracja rodzicielska”, z oficerami,
z inteligencjq pracujaca i z ludimi zamoz-
.nymi, za$ chtop, robotnik interesuje sie
dzieckiem i szkolg tylko przy zapisach, lub
wowezas gdy dziecko jest ze szkoly usunig-
te czy niepromowane, Naogol szerokie ma-
- sy robotnikéw i wiesniakéw ze szkola zu-
pelnie - wychowawczo nie wspéipracuja.
Nic dziwnego, ze dzisiejsza rola spoleczno-
wychowawcza szkoly jest minimalna.
Azeby ten stan rzeczy zmieni¢, trzeba
2dobyé - zaufanie ludnosci i nawiazaé ser-
deczny kontakt z calem $rodowiskiem; nie-
tylko 'z -arystokracja - rodzicielska, ale
szczegbiniej z temi szerokiemi, biednemi
masami, gdzie niema dostatecznych warun-
kéw bytnosciowo-wychowawczych i gdzie
ta wspolpraca wychowawcza szkoly jest
najpotrzebniejsza, Zdobywajac zaufanie
érodowiska, szkola bedzie mogla z latwos-
cia odpowiednio je urabiaé i przygotowy-

C. ODERFELDOWA.

wac¢ wychowawczo, dazac do reformy wy-
chowania domowego mlodziezy w duchu
potrzeb spotecznych i parnstwowych,

W tej wspélpracy ze srodowiskiem trze-
ba nawiaza¢ blizszy kontakt ze wszystkie-
mi instytucjami zajmujgcemi si¢ matka
i dzieckiem, w celu wspoéldziatania i zdo-
bycia $rodkéw materjalnych dla dzieci ne-
dzarzy i bezrobotnych; nawigza¢ réwniez
kontakt z organizacjami mlodziezy, aby
méc absolwentéw kierowaé pod ich wycho-
wawczy wplyw; _organizowaé czynna
Opieke Szkolna, udzial rodzicéw w pracy
szkolnej; organizowa¢ konferencje, zebra-
nia, dyskusje i kilkudniowe kursy wycho-
wawcze dla rodzicow i przyszlych matek.

‘Wychowawcza wspélpraca szkoly ze
srodowiskiem jest niezmiernie potrzebna
i konieczna, bo wymaga tego dobro mlo-
dziezy, bo to ulatwia prace wychowawczo-
naukowa szkole, bo wymaga tego wielka
spoteczna rola szkoly, bo wreszcie szkota
sama wychowaé mlodziezy nie moze w du-
chu potrzeb dzisiejszych, dopiero przv
harmonijnej wspélpracy z domem, ze $ro-
dowiskiem mozna osiggnaé wydajne rezul-
taty; ktére zadecyduja o dobrem i wlasci-
wem wychowaniu mlodziezy.

Powazna watpliwog¢ metodyczna.

DZIELENIE I MIESZCZENIE,

Na terenie szkoly powszechnej spotyka-
my si¢ z metodycznem odroznieniem: dzie-
lenia od mieszczenia- Jaka korzy$é odno-
simy, zmuszajac dzieci od odréznienia tych
dzialan, czy jest to wskazane i mozliwe
bez naruszenia kardynalnych zasad logiki?
Jest to pytanie, ktére nasuwa si¢ kazdemu
uwaznemu obserwatorowi, gdy widzi wal-
ke staczana przez nauczyciela z logicznie
mys$lacym uczniem, Notatka niniejsza nie
roéci sobie pretensji do rozprawy; nie miej-
sce wigc tu powolywaé si¢ na brak tego
odréznienia w podrecznikach matematyki,
nie interesuje nas tez gdzie i kiedy zostalo
to odréznienie wprowadzone, Zagadnienie
jest tylko analizowane na plaszczyznie
praktyki szkolnej. W pierwszym wiec rze-
dzie zaznaczyé nalezy, Ze w przeciwstawie-

niu do tego dwojakiego rodzaju dzielenia,
nie bywa rozrdzniane dwojakie mnozenie.
Przy mnozeniu mianowanie moze pojawiaé
si¢ wprawdzie przy mnoznej lub tez przy
mnozniku, ale jest to raczej odmiana w spo-
sobie zapisywania dzialania, Mianowanie
iloczynu jest rezultatem rozumowania i na-
wet przy najlepszych checiach nie udalo
sie jasnego i prostego faktu logicznego my-
$lenia zagmatwaé. Skad wiec ten dziwny
pomyst wyprowadzenia dwojakiego dzie-
lenia przy mnoZeniu jednego typu? Roz-
wiazanie zagadki jest gotowe: mieszczenie
mamy wyprowadzi¢ przez odejmowania
jednakowych skladnikéw (= dzielnikow),
przy dzieleniu za$ rezultatu nie mozna ja-
koby otrzyma¢ ta sama droga. Tok rozumo-
wania jest nastepujacy -
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Mieszczenie. Matka miala 15 orzechéw,
cudziennie rozdawala dzieciom 5 orzechéw.
Na ile dni jej starczylo? - : }
~ Przy rozwlazaniu odejmujémy od 15-u
orzechow po 5 orzechéw, t. j. po tyle, ile
matka dawala codziennie, Ustali¢ naleiy
ilokrotnie bedzie mozna odjgqé po 5 orze-
chéw, I g '

. Dzielenie. Matka podzielita 15 orzechéw
miedzy troje dzieci. Rezultat dzielenia
oirzymujemy, rozkladajac ~ogélna liczbe
(15 orz:) na tyle czgsci, ile jest dzieci. Nie
‘bedac w moznosci przewidzenja rezulfaty,
musimy postuzyé sie droga doswiadczalng
a wiec dajemy jakby kazdemu dziecku, na-
przéd po 1 orzechu, potem po 2 i t. p, tak
_diugo, dopéki nam starczy orzechéw. Jezeli
liczba. orzechéw da sie rozloZyé w réwnej
mierze . na troje dzieci, to dzielenie dalo
si¢ wykonaé bez reszty, .

Przypatrzmy sie jednak troche uwazniej
_procedurze dzielenia. Czy rzeczywiscie nie
odnajdziemy tu réwniez owego odejmowa-
nia, ktére ma byé zasadnicza cecha miesz-
czenia w. przeciwstawieniu wlaénie do dzie-
lenia wlasciwego?. L

Rozwiazywanie - nosié. musi ceche do-
$wiadczenia wielkosciami, Rozlozylidmy le-
dy .pogladowo” po 1 orzechu i tu zatrzy-
majmy si¢ na chwileczke by ocenié¢ zmia-
- ny, ktore zaszly w uksztaltowaniu naszych
wielkosci, Przeciez jasnem jest, ze odjeli-
§my 3 orzechy od pierwotnej liczby ogél-

P. FEINSTEIN.

nych 15 orzechéw. Ilokrotnie starczy nam
na odjecie po 3 orzechy tyle olrzyma kazde
dziecko. Odejmujemy liczbe réwnajaca sie
3-razy po 1 orz., bo dzieci jest troje, Odej-
mowanie jest tak wyraznie skladows cze-
écia dzielenia, Ze wprost podziwiaé nalezy
pomyst uwazania go za ceche charaktery-
styczna mieszczenia, a nie dzielenia..- =

Drugiem odréznieniem tych dwéch ro-
dzajow dzieleri ma by¢ mianowanie-ilerazu
przy dzieleniu, w przeciwstawieniu do- te-
go, Ze iloraz przy mieszczeniu jest:liczbg
oderwang. Pietnascie orzechéw podzielone
na trzy czesci, kazda — pieciu orzechom.
Przy rozwiazaniu zagadnienia ile razy 5

orzechéw miesci si¢ w 15  orzechach -otrzy-

mujemy rezultat, ktéry formutlujemy: 3 ra-
zy. Ta réznica daje sie cze$ciowo. uchwycié,
w kazdym razie jednak nie jest ona.dostep-
na dla dzieci, Przeciez dla.dzieci miod-
szych owo 3 razy zbiega sg écisle z poje-
ciem. dni. Przy blizszej obserwacji tatwo
spostrzezemy, ze dziecko konkretyzuje: zja-
wisko, owe ,trzy razy” to wyrazne .trzy
dni, w ktérych zuzyty zostaje caly zapas
orzechéw i gdyby nie wyrazny nakaz na.
uczycielski, mato niestety- w tym razie zro-
zumialy, dziecko opatrzyloby rezultat naj-
spokojni¢cj mianowaniem ,dni"”. .+ -
Reasumujac powyzsze, sadze, ze nale-
saloby wusunaé rozréinianie dzielenia i
mieszczenia, Szkoda wysitku i pracy na-
uczycieli i dzieci na zupelnie bezcelowe
przezwycigzanie urojonych trudnosci, ..

Samodzielnosé ucznia w nauczaniu
- - arytmetyki. s

. Kazdy przedmiot nauczania posiada du-
Ze znaczenie ‘ksztalcace, lecz jeSli nauczy-
ciel chce osiagnaé najbardziej cenne rezul-
tuty musi zakresli¢ szerszy cel niz przy-
swojenie materjalu — musj przedewszyst-
kiem dazyé do rozwoju sit duchowych ucz-
nia, W ostatnich latach na rezwéj sit du-
chowych ucznia poczeto' zwracaé wigksza
uwage, co daje si¢ zauwazyé choéby w re-
formie nauczania tysunkéw. Dawniej uczed
przérysowywal, kopiowal. z. wzoréw. Dzis

rysunek z wzoréw ustapil miejsca rysun-
kowi z natury i kompozycji. Jakkolwiek
przy. przerysowywaniu z wzoréw uczen-la-
twiej osiggnie rvsunek efektowny,. nie
ksztatci on jednak zdolnosci obserwowa-
nia, spostrzegania, a wiec metoda’ posiada
mniejsze znaczenie ksztalcace. '

Tak wiec o wiele wieksze znaczenie dla
ksztalcenia osobowosci ucznia przypisuje

- s'¢ samemu przebiegowi pracy, to jest dro-

dze, ktéra wiedzie do celu, drodze: ktora
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samodzielnie uczen kroczy. I jesli nawet
wiadomosci zdobyte z biegiem czasu zatra
si¢ i znikng w niepamieci, to jednak proces

psychiczny oraz zdolnoéci, ktore zostaly -

pobudzone i rozwiniete — przetrwaja.
Uwagi te stuszne sa w zastosowaniu
do wszystkich przedmiotéow nauczania,
zajmiemy sie tu uwzglednieniem tej
zasady w zastosowaniu do nauczania
arytmetyki, Przez - bierne przyjmowanie
podanych wiadomosci uczen nigdy nie zdo-
bedzie matematycznego wyksztatcenia, po-
mimo, Ze wchionie wiedze matematyczna,
gdyz nie bedzie matematycznie wyksztatco-
nym ten kto zna szereg twierdzed mate-~
matycznych, ale ten — kto potrafi samo-
dzielnie je wyprowadzié, Biernie przyjmu-~
jac podane wiadomoéci, uczen nie wyrobi
w sobie zdolnosci kojarzenia, skutkiem
czego latwo zapomni to, czego sie nauczyl,
a je$li zapomni — bedzie bezradny, bez-
silny. . ‘

Nie umie wyprowadzi¢ zapomnianegdo
wzory, gdyz nie byl on owocem jego sa-
modzielnych dociekan. i rozwazan, Przybyt
do celu jak czltowiek, ktérego wiedli z zam-
knietemi oczami i dlatego, nie znajac drogi,
ktéra do celu prowadzi, samodzielnie po
raz drugi celi1 nie osiagnie.

Dlatego tez metoda nauczania, przy
ktérej uczniowie jak echo powtarzaja wy-
uczone twierdzenia matematyczne, posia-
da minimalne znaczenie ksztalcace,

Bardziej celowa metods nauczania jest
szeroko dzi§ stosowana - nauczaniu
matematyki metoda heurystyczna, oparta
na pytaniach naprowadzajgcych, ktére po-
zwalaja uczniowi napozér samodzielnie
rozwigzywaé zadania. Napozér, gdyz w i-
stocie inicjatywa pracy spoczywa w re-
kach nauczyciela; on nakresla drogi wio-
dace do celu, a zakryte przed otzami ucz-
nia, on kieruje najmniejszym bodaj kro-
kiem myslowym ucznia, usuwajac z jego
drogi wszelkie przeszkody i trudnosci, on
wyprowadza w sposéb logiczny Sciste do-
wody i definicie- Uczen podaza za nauczy-
cielem, prowadzony za reke. Czesto pyta-
nia stawiane przez nauczyciela sa juz pod-
szeptem, gdyz odpowiedZz jest w nich za-
warta, Skutkiem tego praca myslowa ucz-
nia jest niewielka, sily intelektualne nie
maja pola do rozwoju. Metoda ta jakkol-
wiek ma przewage nad poprzednia, gdyz
pobudza ucznia w pawnym stopniu do my-
§lenia, nie rozwinie jego samodzielnosci,

nie przyczyni sig do rozwo;u drzemlacych
w nim zdolnosci.

Skoro jednak nauczanie matematykl ma
spelnié swe ksztalcace zadame, punkt cie-
zkosci pracy- ‘musi sie przesunaé z nauczy-
ciela na ucznia.

Wiadomosci matematyczne ucznia mu-
sza by¢ rezultatem jego wlasnej pracy, o-
siagnietym czesto po wielu bezowocnych,
daremnych usilowanidch, po.zmaganiach
sie z trudnosciami;

Jesli nawet otrzymane rézultaty pod
wzgledem formy i treéci okaza sie wadliwe,
bledne, to jednak pozostaw1q niezatarte,
cenne $§lady w psychice ucznia, stwarzajac
mozliwoéci przyszlych zwyciestw. Samo-
czielna praca obudzi w nim zdolnosci spo-
strzegania, wnioskowania, oceniania, do-
ciekania, umozliwi dokladne zrozumienie
przedmiotu, przyczyni sie do 031agme;ma
wyksztalcenia matematycznego.

Rzecza nauczycxela jest okreslenie mate-
rjalu jaki uczen musj sobie przyswoi¢; rze-
cza nauczyciela jest opracowanie meto-
dyczne zagadmema zdazajace do ulatwie-
nia pracy ucznia, do skierowania jego. my-
§li na wlasciwe tory, do rozwiniecia umie-
jetnosci celowej i $wiadomej pracy. Rzecza
ucznia musi byé pokonanie przeciwnosci,
tporanie sig z trudnosciami oraz powiaza-
nie i zespolenie nowonabytych wiadomosci
ze $wiatem swych uprzednich przeZyé: w
jednolity obraz,

Skoro wigc nauczanie stawia sobie:za
cel pobudzanie ucznia do samodzielnej,
tworczej pracy, to ciaglem dazeniem musi
byé zmniejszenie zaleznoséei ucznia od-na-
uczyciela, ktéry tylko w wypadkach ko-
niecznych wysunié sie'na czoto klasy, ujmie
ster w dlonie, poczem co rychlej ukryje
si¢ w cieniu, pozostawiajac uczniom mo-
znosé samodzielnego zmagania sie z trud-
noéciamj nieprzekraczajacemi ich sil, ich
rozwoju i stopnia przygotowania. Aby ied-
nak uczen mogl samodzielnie pracowad,
musi byé w tym duchu wychowywany od
samego poczatku Nauczyciel musi samo-
dzielnoéé ucznia rozbudzaé, hodowac, roz-
wijaé od pierwszych lat nauki nie tylko
ra podiozu matematyki, lecz na wszystkich
innyzh materjalach nauczania, na wszyst-
kich innych przedmiotach nauki szkolnei.

Istme)e zupeina mozliwo$¢ wprowadze-
nia poje¢ liczbowych i rachunkéw do $wia-
domo$ci dziecka w ten spos6b, aby zna-
lazto ono sens i zainteresowanie w pracy.
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N1ewqtp11W1e matematyka 1est na]trud-
niejszym przedmiotem nauczania, .

Nie mozna jej naucza¢ z pomysinym re-
zultatem, nie majac $cislych i doktadnych
wiadomos$ci zdobytych na drodze teorji —
przez ksztalcenie siebie, i na drodze
praktyki — przez ksztalcenie innych. Na-
uczanie matematyki wedlug Kleina, nie-
mieckiego matematyka, jest wiecej dzielem
sztuki niz nauki. Ale pierwszym warun-
kiem tej sztuki jest zainteresowanie- W' za-
interesowaniu tkwia motywy naszego czy-
‘nu, zainteresowanie pobudza wole, z kto-
re1 plyme cheé¢ do przezwycw,zenla trud-
nosci, ptynie wytrwalosé, rodzi sie czyn.

" Rzecza nauczyciela jest ukazanie przed-
miotu nauczania w tem o$wietleniu, aby
obudzil zainteresowanie, okazal sie go-
dzien wysitkéw ucznia, Nici zaintere-
sowania szukaé¢ nalezy badz w samym
przedmiocie, badz w celach jakim on stuzy.
Aby praca mogla ucznia zainteresowad,
musi jg przedewszystkiem zrozumieé, Ma-
jac to na wzgledzie, nauczyciel powinien
dostosowaé¢ zagadnienie do poziomu umy-
stowego dziecka i do wiadomosci jakie ono
posiada, W tym celu musi dobrze zdaé so-
bie sprawe¢ z psychologicznego rozwoju
dziecka, = poje¢ i.wiadomosci matematycz-

nych jakie uczer posiada. Nauczyciel musi -

by¢ dobrze obeznany z materjalem, aby
dokladnie u$wiadomié sobie jakie kroki
mys$lowe wioda do utworzenia danych po-
je¢ matematycznych, danych praw, jak do
materjalu tego podejsé, jak go naswietlic,
jakie czynnosci psychiczne w uczniu pobu-
dzié, aby pokonaé trudnosci. Dopiero wow-
czas nauczyciel bedzie mogl okreglic za-
lezno$¢ pomiedzy stopniem wiadomosci
ucznia, a poziomem zadania jakie uczen
ma rozwigza¢, pomiedzy zdolnoéciami
ucznia do pracy, a trudnoéciami jakie pra-
ca nasirecza; dopiero wowczas bedzie mogt
zaleznoéci te tak normowaé, aby wymaga-
nia jego nie przekraczaly skali psychiczne-
go rozwoju dziecka i nabytych wiadomo-
sci, gdyz nie wolno zapommac, Ze samo-
dzielnym moze by¢ uczert tylko w mxare
jego sil fizycznych i duchowych

Przeciwstawienie sie dzieci abstrakcyj-
nej formie matematyki, definicjom, prawi-
dlom i wzorom w pierwszych latach na-
uczania, wynika z tego, Ze uczen nie moze
zrozumie¢ swej pracy, a skoro nie rozu-
mie, nie moZe jej wypelni¢, nie moze sie
nig interesowaé, nie mnze iei lubié

. Przeto aby udostepnié zrozumienie, trze-
ba. ujmowaé za'ga'dnienie konkretnie, trzeba
dazy¢ do powiazania z czynnosciami dzie-
cka. Dziecko powmno dostaé do rak miary,
powinno wazy¢, mierzyé, powinno by¢ czyn-
ne, Rysunek réwnieZ jest bardzo waznym
srodkiem udostepniajacym zrozumienie —
$rodkiem niczem niezastapionym w zakre-
sie dzialari na ulamkach,

Dosw1adczalny, konkretny charakter ma-
tematyki .nie’ wyklucza z kregow myslo-

wych dziecka abstrakcyj matematycznych,
ale stwarza odpowiednie podloze do ich
przyjecia nie biernie, receptywme, lecz ak-
tywme, twoérczo,

Nauczanie matematyki musi wigc zda-
zaé do abstrakcji — przez konkret.

" nZadanie arytmetyczne otrzymane z do-
$wiadczen, oparte na danych zdobytych
samodzielnie przez ucznia rozwiazuja dzie-
ci z takiem zainteresowaniem, porywem,
jakiego nigdy nie beda mogly wywolaé za-
dania ulozone sztucznie”, (Smith, Teaching
of chemisty). Trzeba jednak pamigtaé, ze
pojecie ,konkreiny” jest wzgledne i ze
to co_ jest proste i konkretne dla dorostefo
cztowieka, nie bedzie takiem dla dziecka,
Z powyiszego wymka, ze zadania odpo-
wiedhie dla dziecka wmny plyna¢ ze $wiata
jego zainteresowan, z jego dodwiadczert i
przezyé

 Zycie przenosi nas do kierowania domem,
do zawodéw, ktére wymagajg pomiaréw,
obliczer, rachunkow, wymagaja_orjentacii,
szukania i rozwiagzywania zagadnieri mate-
matycznych. Niejednokrotnie zdarza sie,
ze starsi, jakkolwiek znaja dziatania ra-
chunkowe, nie umieja w danej sytuacji wy-
snué zagadnienia, Jesli jednak uczeri otrzy-
ma odpowiednie - wyksztalceme. potrafi w
przyszloséci zrozumieé i ujaé $wiat z mate-
matyczne] strony, Dlatego tez uczen powi-
nien sam wysuwac i opracowywaé zagad-
mema, dopelniaé brakujace dane, czerpige
je z gazet, ze sprawozdan, z domu, z ra-
chunkéw za gaz, elektrycznosé i t. d.

Budowa matematyki jest nadzwyczaj
prosta. Najbardziej skomplikowane na
pierwszy rzut oka zadanie mozna rozbié
na prostsze, — nalprostsze, ktorych roz-
wigzanie nie moZe sprawié¢ najmniejszych
trudnoséci.

Jesli mimo to w1c:\szosc ucznidéw nie spo-
strzega tej prostoty, jesli twierdza, Zze mates
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matyka jest nauka mezrozumxala, niejasng,
-skomplikowana, -dzieje sie to czesto skut-
kiem Zaniédbania wykazania prostoty przy
nauczaniu matematyki, ‘a czesto z.powodu
niedostatecznego przygotowania ucznia, kté-
remu brak - podstawowych wiadomosoi,
Uczeni nieprzygotowany nie moze spostrzec,
Zze skomplikowane zagadnienie skiada sie
z. prostych elementow, nie moze zauwazyé
wjaki j jasny, prosty i naturalny sposéb’ ;ed-
na -my$l wigze- sie, wyplywa,, wyiama sie
.z:innej. Dla niego wszystko bedzie niezro-
zumlale, trudne . .medostqpne, gdyz wszyst-

cie. wiadomosci luzem . wisza- w pow1etrzu
z:iczem nie powiazane, na niczem nie opar-
te( skirtkiem;czego zadna mys] nie moZe wy-
jasni¢ swego powstania, ani tez postuzyé
\ ake fundament - do- narodzin innej ‘mysli.
W zadnym przedmiocie luki. w wiadomo-
écnach nie:maja tak. przykrych nastqpmw
jak w-matematyce ze wzgledu na ye; syste-
matyczny charakter, :

.Nauczygiel musi dokladnle, staranme za-
Aznajomlé dziecko z mater;afem, mu51 umie-
jetnie stopniowaé, trudnosci, prawie niedo-
strzegalnie-wprowadzié¢ dziecko do labiryn.
tu. niewiademego, aby umozliwi¢ mu samo-
dzielna prace, samodzielne uporame sie
z. trudnosciami,, Przy wyjasnieniu nowej

yslx, rozwxazywamu nowego zagadmema
‘wszystkie  dziaania -pomdcnicze, powinny
byé tak dobrane, aby nie wymagaly zadne-
go wysitku myslowego, aby mogly byé wy-
konane automatycznie dzieki poprzedmo
zdobytej praktyce, gdyz tylko wowczas ca-
ta uwaga dziecka bedzie mogla by¢ skon-
centrowana na jedynej 1stotne) trudnosm,
tylko wowczas nauczyciel osiagnie cel i u-
~mozliwi porozumienie zagadnienia. °

J szk matematyczny musi byé prosty, j ja-
sny. + Sens znakéw matematycznych musi
byé scigle i doktadnie' wyjaéniony. Z niedo-
statecznego zrozumienia sensu znakéw ma-
tematycznych plyna liczne bledy, Do ble-
déw najpospoliciej. spotykanych na réznych
poziomach zaliczyé mozna blad, wynikaja-
cy z niedokladnego zrozumienia znaku réw-
nosci, skutkiem czego dzieci poniZej przy-
toczony przyktad rozwiazuja np. w naste-
pu;a,cy sposob

przyk}ad 21 + 33— IH;
L Dzieci rozw1qzu]a
2%’["‘33 zﬂ + 3 =553

— 19 _
z—'s’ﬁg
g:a -—4—§- .

Albo: Jaka jest objetosé prostopadio-
§cianu o wymxarach 5cm,, 7 cm,, 3 cm,”

Dzlecx rozwigzujy: 5><7—35><3—10‘7

Zadne z dzieci z poéréd bardzo licznych
klas, nie umialo powxedzw.c gdzie tkwi blad,
czemu rozwigzanie powyisze jest falszy-
we — nie wiedzialo, gdyz nie rozumiato
sensu znaku réwnosci, nie uéw1adam1alo sO-
bie jakie konsekwencje znak ten pocigga.

Analiza bledéw ucznia stanowi bardzo
cenny materjal, dostarcza bowiem. wiado-
moéci o poziomie wiedzy ucznia, o przebie-
gu procesu my$lowego, umozliwia postawie-
nie djagnozy dotyczacej pochodzema ble-
déw (nieuwaga, nieznajomo$é prawidet)
wskazuje na trudnosci poszczegélnych dzia-

16w, umpzliwia dotarcie do zrédet, z_kto-

rych blad wyplywa, Jezeli biqdy te, zaréw- -
no jak falszywxe rozwigzane prace ucznia,
beds przez niego zanalizowane, ocenione,
moga, postuzyé jako bogaty materjal do wy-
robienia krytycyzmu, bez kiérego nie mozna
osiagnaé samodzielnosci pracy,

 Aby w dziecku wyrobi¢ krytycyzm, aby
wyksztalci¢ w niem zdolnosci samodzielne-
go sadu, samodzielnej pracy, trzeba mu
stworzy¢ warunki, - w ktérychby mogtlo
pracowaé aklywnie, a przedewszystkiem
trzeba, aby dziecko uw1erzylo,. aby do-
kladnie uswiadomilo sobie, Ze tu nie o
wysilek nauczymela chodzi, ilecz o prace
ucznia, Ze praca samodzielna: ]est 1edynq
droga wiodaca do celu, Jeéli:uczeri pojmie
stanowisko nauczyciela, wezuje sie w jego
intencje, odniesie si¢ dori z zaufaniem, nau-
czyciel znajdzie w uczniu sprzymierzerca.

Wszystko to, co uczeri moze samodzielnie
wysnué, rozwiaza¢, powinno byé zrobione
przez ucznia, a nie przez nauczyciela; wiec:
jesli nawet droga myslowa, jaka uczeni kro-
czy jest dtuzsza, lecz niebledna, niefalszy-
wa, powinna byé dozwolona. Dopiero pé6z-
riej, nie zbijajac ucznia z goscinica jego my-
sh, nalezy wskaza¢ inng drogq, odpowied-
niejsza, gdyz krotszq, a WIQC bard21e] ce-
lowa,

Jesli dziecko widzi, ze mysh jego sg bra-
ne pod uwage, budzi si¢ w niem wiara we
wlasne sily, a odrzucanie jego projektow
paraliZuje samodzielno$é. Nauczyciel prze-
to powinien by¢ doradca, ktéry ster ujmie
w dlonie tylko w chwilach bezradnosci ucz-
nia, kiedy zajdzie konieczna tégo potrzeba.
Dopiere wtedy wystepuje fen, %téry zna
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calkowicie‘zagadniénie i jego przebieg, ro-
zZumie gdzie thwi trudnosc, potrafi przeto
tak u)qc zagadnienie i tak je naswietli¢, ze
uczniom wprost narzuci sig koniecznosé za-
-stcsowania wlasciwych dzialan rachunko-
wych.
Zagadnienie, nadajace sie do ujecia w ra-

my rachunkéw, zaczerpniete z zZycia, poda--

je badz nauczyciel; badz uczen.

Aby uczen mégl samodzielnie pracowad,
trzeba mu da¢ czas do namystu. Przy roz-
wxazywamu przyktadu wediug szablonu
mozna wymagaé od ucznia szybkiego tem-
pa, ale samodzielna praca wymaga czasu
do zastanowienia. Po uplywie pewnego cza-
su, ktérego rozcia,gfoéé zalezna jest od roz-
miar6w zagadnienia i jego trudnosci, dzieci
przeanahzu)a bieg mysli. Musza one wska-
zaé ;ak ‘prace rozpoczely, jaki ]est plan
pracy i jej przebieg.

Jesli zadame sprawia uczniom trudnosé,
nalezy je wyjaéni¢ przez wyraine podkre-
$§lenie i oddzielenie tego, co jest dane od te-
go, czego sie szuka, oraz przez dokladne
wyswietlenie zachodzacych zaleznosei. Nie-
dostateczny postep uczniéw w dziedzinie
matemalyki w znacznym stopniu wynika
z niedostatecznego uswiadomienia tego bo-
daj najwazniejszego punktu: co jest i co
trzeba znalezé, -

Skoro dzieci ogarna calo$é zagadnienia,
skoro zrozumiejg zaleZnosSci w niem wystg-
pujace, bedy mogly przystapi¢ do samo-
dzielnej pracy, do samodzielnego wysnuwa-
nia wnioskéw, tworzenia samodzielnych sa-
dow.

Gdy dzxem rozw1a,za1y zadanie réznemi
sposobami wylania sie sposobno$¢ dyskusiji:
jaka droga jest lepsza t. j, krotsza, jasniej-
sza? Zagadnienie zostaje naswietlone z wie-
lu stron, uwypukla sie, nabiera barwnosci,
zycia. Zrozumialy i te, ktére zatrzymaly
sie w polowie drogi, zrozumialy i te, ktére
nie umialy przystap,c do zagadnienia. A
moze zapal ogarme i te, ktére obojetnem
okiem przygladaja sie wszystklm zagadme-
niom w prze$wiadczeniu, Ze wod tego nic
si¢ nie zmieni w wiecznie milczace] prze-
strzeni”, Bo niestety sg i takie.

Tego rodzaju forma prowadzenia lekcji
ma jeszcze te przewage, ze dziecko odpo-
wiada po zastanowieniu, majac mysli upo-
rzadkowarie, Ze zna plan pracy, jest wiec
spokojniejsze, mniei zdenerwowane

Forma ta, oczywiscie, nie moze by¢ jedy-

ng i ione wykluczajaca,

Dobry nauczyciel nigdy nie bedzie sig
$lepo poslugiwal wylacznie jednym sposo-
bem, lecz bedzie go zmienial w zaleznosci
od rozpatrywanego zagadnienia, W kazdym
badz razie nauczyciel musi mieé¢ na wzgle-
dzie tylko taki rodzaj pracy, przy ktérym
cala klasa bierze czynny udzial.

Zdarza s1Q, ze nauczyciel znacznq czeéé
lekcji poswieca jednemu uczniowi, ktéry
przeédewszystkiem ma prawo glosu. Jesli to
dlugotrwale zajecie si¢ jednym uczniem nie
ma na celu dobra calej klasy, lecz poszcze-
golne| ;ednostkl, jesli nie zmierza ono do
wyjasnienia jakiego$ zagadnienia calej kla-
sie, lecz do sprawdzenia wiadomosci odpo-
wiadajacego, nauczyciel nie wyzyskuje cza-
su w sposéb odpowiedni, wykracza przeciw
podstawowym zasadom nauczania, czego
najlepszym dowodem jest obojetno$é, apa-
tja, jaka w takich chwilach ogarnia pozo-
stalych ucznidw,

Wspolczesna metodyka - stwierdzita ko-
nieczno$é samodzielnej pracy dziecka nie-
tylko przy stosowaniu nabytych juz wiado-
mosci, lecz réwnieZ przy opracowywaniu
wzorbw, prawidel, ktére ‘podlegng zastoso-
waniu w zadaniach.

Trzeba sig staraé, aby dzxecko przez zna-
czna iloéé¢ celowo zebranych | odpowiednio
utozonych przyktadéw, zdotalo uchwyci¢
cechy charakterystyczne, potratilo samo-
dzielnie wysnué¢ wnioski, Przejdzmy do
przyktadéw.

Np. Mnozenie hczby calkothej
ulamek.

Rozwazamy mnoZenie ]ako skrécone do-
dawanie-

Dziecko, ktore um1e dodawaé, upora sig
z zadaniem, :

Polecamy dz1ec1om prace ich uwypuklxc
przez wypisanie i uiozeme liczb i dzialan
w rodzaj tablicy, a wigc:

przez

5 Sf
3 § =411t aapisujemy 3§ =
:_—Lﬂ-:‘-]_-
5 o1
4Xi=3+1+i+1="3 apisvjemy
AX =150 =12 g, d.

Tego rodzaju uszeregowanie udostepni
dziecku uchwycenie cech charakterystycz-
nych i umozliwi samodzlelne sformulowa-
nie prawidia,
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Wydaje sig¢ paradoksem, Ze naogét deieci

w oddzialach nizszych lepiej rozumieja zna-

" czenfe utamka, niZ w oddziatach wyzszych.
A jednak tak jest! Bo kiedy w oddzialach
III-ich, IV-ych dziecko utamek kojarzy z
obrazem, ma on dlan jakie$ zrozumiale zna-
czenie, to w oddziatach wyzszych, skutkiem

obfitosci materjatu, nadmiaru wraze i spo- .

strzeZen, a w zwiazku z tem skutkiem spro-
wadzenia czynno$ci dziecka do bezmyslnej,
zmechanizowanej pracy, ulamki stajg sie
“jaldemi$ bezsensownemi znakami, ktére ist-
nieja tylko poto, aby wykonywaé na nich
rozne drzialania, jak rozktad na czynniki,
znajdowanie najwickszego wspélnego dziel-
nika, najmniejszej wspb6lnej wielokrotnej
i wiele, wiele innych,
"~ Wszystko to razem niesharmonizowane,
nieskoordynowane wiruje w biednych glo-
wach dzieciecych, powodujac niewypowie-
dziany chaos, przeszkadzajac nietylko na-
rodzinom nowych mysli, nowych wiadomo-
éci, lecz paralizujgc, uémiercajgc dawne
zdobyeze, juz przyswojone pojecia.
Jak lunatyk, dziecko mnozy, dzieli, doda-
je, odejmuje, skraca stusznie i niestusznie,
nie interesujac sie wynikiem, nie troszczac
sig o cel i sens pracy, nie zdajac sobie spra-
wy ze swych czynnoSci, nie rozumiejac
nazw, ktéremi sie postuguje, a ktére w bez-
myslnym wysitku wtloczylo do gtowy. Pra-
ca tego rodzaju dziala otepiajaco, gasi
wszelkq iskre samodzielnoéci, wyklucza
twoércza prace. :
Nic wiec dziwnego, ze latwe, proste pyta-
nie wytrgca takiego ucznia z réwnowagi —
-2e dziecko nie znajduje odpowiedzi. .

~ Nic tez dziwnego, ze w takich warunkach
tylko wybitniejsze jednostki opanowuja ma-
terjal, skutkiem czego utarlo sie mniemanie,
%e zrozumienie matematyki wymaga spe-
cjalnych uzdolnieri. Mniemanie to jest nie-
stuszne, bo jesli cztowiek moze zrozumieé
skomplikowane rozwazania Zyciowe, to
tembardzie{ powinien pojaé proste, jasne
zagadnienia, do jakich mozna sprowadzi¢
kazde zagadnienie matematyczne z zakresu
szkolnego. Niewatpliwie kazdy normalnie
rozwiniety umysl moze zrozumieé proste
rozwazania, wchodzace w zakres matema-
tyki, jesli tylko beda one w odpowiedni spo-
s6b podane, to jest tak naswietlone, ze
‘uczen bedzie mégl je samodzielnie rozwia-
zaé,

Dazgc do tego, nauczyciel, musi tworzyé
podstawy dla pézZniejszych dociekar, stop-
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niowo i systematyeznie' zdazaé do rdzenia
zagadnienia, majac zawsze na wzgledzie, ze
dopiero po rozwazeniu dostatecznej iloéci
poszczegolnych faktéw mozna przej§é do
uogblnien, kiére okaza sie wowczas ulatwie-
niem, uproszczeniem pracy.

Np. Rozumiejac znaczenie licznika i mia-
nownika, dzieci samodzielnie uszereguja
wedlug wzrastajacych lub malejacyct wiel-
koéci utamki badz o réwnych licznikach,
badz o rownych mianownikach. Trudniej
nieco to uczynié, gdy poréwnywane utamki
maja liczniki i mianowniki nieréwne,

Jako pierwszy wypadek postuia utamki
tak drobne, aby mianownik jednego ulamka
byl wielokrotnoscia mianownika drugiego
ulamka np. $ i . :

Uczeri spostrzega, ze trudno$é spowodo-
wana jest tem, 2e ani liczniki, ani mianow-
niki nie sa réowne. Rozumie, Ze trzeba tg
trudnoéé usunaé. '

Na rysunku lub dowolnym konkrecie
{(krazek, pasek papieruit. d.), ktéry zosta- -
nie podzielony na odpowiednia iloéé¢ czesci
dziecko spostrzeze, ze ¥+ = 5 i, z czego wy-
nika, ze 2 jest mniejsze od {5 i t. d.

Nie podajemy zadnych regut. Dziecko
empirycznie rozwiagZe zagadnienie; na ko-
le, prostokacie, lub jakimkolwiek badz
dowolnym konkrecie poréwnywaé bedzie
ulamki o mianownikach, ki6rych jeden
jest wielokrotnoscia drugiego. Dopiero w
przerobieniu wickszej ilosci przykladow
oswol sie z materjalem, pocznie sie¢ przy-
glada¢ i zastanawiaé, o

Dziecko nie wie, ktéry z tych ulamkow
jest wigkszy.

Spostrzeze wowczas zaleznosci, kidre po-
zwola otrzymaé rezultaty bez konkretu.
Konkret, ktéry byt pozadany, gdy byl po-
trzebny, spotykal si¢ z uznaniem i zadowo-
leniem dziecka, pocznie nuZzyé i zostanie
odrzucony jako zbyteczny, gdy dziecko po-
trafi krotsza droga osiagnaé wyniki, gdy
potrafi si¢ bez niego abejsé,

W tym momencie pomoc nauczyciela oka-
e sie nieodzowna, Przez podkreslenie pew-
nych wlasnoéci, przez zwrdcenie uwagi na
pewne szczegoly, przez odpowiednip wysu-
niete zagadnienie uczer uswiadomi sobie
to, co mglisio zarysowalo sie w jego umy-
éle, powiaze materjal nowy z poprzednio
zdobytym, co przyczyni sig¢ do szerszeio
i glebszego zrozumienia zaréwno nowych,
iak i dawniejszych wiadomosci,
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. Jednoczeénie nie bez znaczenia jest pow-
tarzanie materjalu. _ :

Przez wielokrotne obserwowanie tego sa-
r-ego zjawiska, coraz to nowe czynimy spo-
strzezenia, . coraz to inne wylaniaja sie
szczegbly, ktérych poprzednio nie zauwa-

Nauczyciel zwr6ci uwage na zaleznoSci
wiglkodci ulamka od wielkosci licznika
i mianownika j powiaze z zaleznosciami ist-
niejacemi miedzy ilorazem a dzielna i dziel-
nikiem. Poréwnywanie wielkoscl ulamka,
gdy mianownik jednego nie jest wielokrot-
noscig drugiego stanowi nieco trudniejsze
zagadnienie,

I tu zanim przystapimy do teoretycznych
rozwazan, dobrze. jest rozwiaza¢ zagadnie-
nie praktycznie,

Aby poréwnaé np. ulamki ¢ 1 3 trzeba,
jak w poprzednich wypadkach, wyrazi¢
oba ulamki w jednakowych czesciach ca-

Josci. W tym celu rysujemy utamek &

dzielac np. koto na 6 czeéci réwnych i za-
kreslajac takich czeéci 5. Kazida .szosta
czgéé mozna przepolowi¢ — olrzymujemy
dwunaste czesci, mozna podzieli¢ na 3 cze-
§ci — otrzymamy osiemnaste czesci — na
4 czgéci — beda to dwudzieste czwarte cze-
§ci — na 5 czeéci powstang trzydzieste czg-
ciit, d, Liczby 12, 18, 24, 30, 36, to wielo-
krotne liczby 6, ktéra jest mianownikiem
.ulamka §.

W ten sposdb postepujemy z ulamkiem 3,
dzielac kazda czeéé na 2, 3,4, 5,6,7,819
czesci | otrzymujac 8-e, 12-fe, 16-te, 20-te,
24-fe, 28, 32 1 36 czeéci calosci, Liczby te sa
wielokrotnoscia liczby 4, ktéra jest mianow-
nikiem ulamka §.

Poréwnujac oba szeregi otrzymanych
liczb uczen sposirzeze, ze 12, 241 36 to
wspolne wielokrotne, z ktérych 12 jest naj-

- mniejsza wspélna wielokrotng liczb 6 i 4.

Ulamki £ i $ wyrazi¢ trzeba w postaci
glamkéw, ktérych mianownikiem jest licz-

~ba 12. :

Na podstawie poprzednio zdobytego do-
$wiadczenia bez trudu dziecko orzeknie, Ze
4=+ a =14, z czego wynika ze $ < {.

- W powyzszy sposab dziecko poréwnywaé
" bedzie szereg ulamkéw, dopéki nie oswoi
_sl¢ ze znaczeniem N- W, W,

Kiedy zrozumie sens N. W, W., kiedy po-
jeoie to przestanie mu by¢é obce, dziecko ta-
twiej zrozymie odn_ai}ywanie N. W. w.
przez rozklad na czynniki, W tym wvpadku

nowy bedzie tylko sposéb odnajdywania N,
W. W. Znaczenie N. W. W,, jej sens nie
budzi zadnych zastrzezesi: jest to stary zna-
jomy, ktérego nazwa jest w zupelnosei dla
dziecka zrozumiala, usprawiedliwiona, kt6-
rego oblicze jest dobrze znane,

Nowy sposéb obudzi zainteresowanie:
dziecko poréwnywa go z poprzednim, widzi,
Ze ten ostatni szybciej prowadzi do rozwia-
zania. . -

Zadania i przyklady réwniez powinny
mie¢ na celu pobudzenie mysli dziecka, raz-
wobj jego samodzielnosci,

Np. 1. Dodaj dwa wiaéciwe utamki.

2. Dodaj dwa ulamki, by suma ich réw-
nala sie 2,

3. Przemnéz dwa takie dziesietne ulam-
ki, by iloczyn réwnal sie 3,75,

4, Sadlo, skutkiem smaZenia traci
swej wagi, Na podstawie powyzszych da-
nych uléz zadanie,

Uczen powinien sie zapoznaé z wszelkie-
go rodzaju wystowieniem tego samego dzia-
tania, ‘

Np. Dzialanie 1425—328 mozemy wy-
stowié: '

1) o ile 1425 jest wigksze od 328,

2) o ile 328 jest mnilejsze od 1425,

3) jaka jest roznica miedzy 1425 i 328,
14;1)5 ile nalezy doda¢ do 328, aby otrzymaé

5) ile nalezy odjaé od 1425, aby otrzy-
mac 328,

Zagadnienia Zyciowe ogranicza¢ sie po-
winny do ostatecznych pytan — np.: ile
kosztuje wytapetowanie pokoju, wypiek
ciasta, sprawienie nowego kostjumu i t d.

Wszystkie konieczne do rozwiazania da-
ne dzlecko samodzielnie zhada i okresli, co
przyczyni si¢ rowniez do lepszego zrozu-
mienia zagadnienia i wystepujacych w niem
zaleznosci.

W takich zadaniach, jak np.: Zasia miata
kupi¢ 15 kg. masla po 4 zl. za kilogram,
sprzedawczyni ukroila kawalek i powie-
dziala, tu jest za duzo za 40 gr., alho:
urzgdnikom obnizyli pensjg o 15%, skut-
kiem czego ojciec -Zygmunta otrzymuje
rocznie o 360 zt. mniej — uczer samodaziel-
nie wysunie pytania i rozwiaze zagadnie-
nie.

W nastepnem zadaniu: Stefan kupil 3 ze-
szyty, 1 blok rysunkowy, 1 gume i 5 ofGw-.
kow, pol:zyt na lade 5 zlotych — dziecko
samodzielnie musi wyzt.uczyé brakujgce de-
ne. wysunaé zagadnienie i rozwiazac ‘s,
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Fakty. obserwac;e, spostrzezema, zebra-
ne podezas wycieczki, ktére mozna liczbo-
WO, u]qé “stanowia bardzo cenny malterjat
dla pracy i stoja wyze; od wszelkiego inne-
g0 materjatu. '

- .Bardzo waznym warunkiem rozwiazywa-
nia zadan, jest opanowanie dziatan rachun-

kowych i zdobycie bieglosci w postugiwaniu
sxe “niemi, -

Zdobycxe bieglosci wymaga duzej ilosci
éwiczeri obmyslonych tak, aby sprzyjaly
zmechanizowaniu, np. éwiczenia ujete w
szeregx, ktore moga by¢ stosowane na ro6z-

nych pozmmach z uwzglqdmemem wzrasta-
jacych trudnosci, np.:

347 13417, 234 7, 3347,
90 -}-75; 1904 75; 290—]—75 380+74

- i wiele innych.

Nie negujac wiec komecznosc1 Wyrobxe-
nia w dzieciach sprawnosei w postugiwaniu
sie dzialaniami matematycznemi, co mozli-
we jest tylko przy ich zmechanizowaniu, pa-
mietaé¢ nalezy, Zze mechanizacja jest narze-
dziem stuzacem do zdobycia cely,-lecz nie
celem samym w sobie, nie moze wie¢. mie¢
dominujacego znaczenia.

UdZIa)( szkoly w zyciu gospodarczem

Udztal szkoly w Zyciu gospodarczem naj-
blizszego srodowiska jest jednym ze spo-
sob6w zblizenia jej do Zycia a wiec tego
hasla, ktére coraz czesae; bywa Wwysuwa-
ne, a nawet coraz czeéciej realizowane,
Przodule w tem szkolnictwo amerykariskie
i sowieckie. Jakkolwiek slusznem jest sa-
mo hasto, jednakie sposoby realizowania
go powinny byé¢ dokladnie przemyslane i
okresli¢ naleiy zaréwno granice tych po-
czynaii.jak wybor zagadmen
_'Podajemy poniiej dwa -artykuly, doty-
czqce tej kwestlz Z przykladéw tych wy-
nika jasno, ie z kaidem tego rodzaju po-
czynaniem wiqiq sie réinego rodzalu trud-
noéci natury technlcznel, a co najwazniej-
sze — dydaktycznej i wychowawczej.

Kol. Przylecki zdaje sobie zresziq spra-
we z tych trudnosci; podkreslié¢ tylko nale-
2y niebezpieczenistwo rozrastania sie im-
prez dochodowych w szkole z uszczerbkiem
dla istotnych jej celéw.

Akcla tepienia szkodnikéw lqczy sie zno-
wu z innego rodzaju niebezpieczeristwami
natury wychowawczej, gdyz niezawsze la-
two bedzie dziecku dostrzec granice pomie-
dzy okrucieristwem a lepieniem szkod-
nikéw", Nie nalezy zapominaé, ze na tere-
" nie cwsi istniejq i pracujq takie organizacje
jak- kétha miodziezy, stowarzyszenia rol-
nicze, instruktorzy rolni i t p. i t. p., Ze za-
- dania, ktére szkola chce diwigaé na swych
" barkach, naleiq wlaéciwie do zadani, ktére
z natury rzeczy wchodzq w zakres dzia-
talnosci tych organizacyj. Zagadnienie jest

wazne, hasfo jest aktualne i iywotne, tem-

wigcej zatem potrzebne jest krylyczne roz-
wazanie sposobéw jego realizacyi. Dyska~
sie na ten temat w ,,Pracy Szkolnej" uwa-

Zamy za bardzo pozqdanq '
Redakcja.

I.- v

Pragnalbym zwrécié uwage kolegow pra-
cujacych na wsi na akcjeg, jaka od pewnego
czasu na terenie kilku kuratorjéow rozwija
pewien handlowiec, Idzie .tu o masowa
zbiérke na cele eksporiowe przez dzieci
szkolne zi6t lekarskich dziko rosnacych, ta-
kich jak: bratki polne, kwiat blawatu, lioy,
jasnoty, sporysz, korzen tataraku i t. d. Po-
niewaz akcje te poparlo okolnikami kilka

kuratorjéow szkolnych i przypuszezam, ze
z ofert p. Krygowskiego. zechce skorzystac

‘wiele szkél, pragne na tem miejscu podzxe-

li¢ si¢ z zainteresowanymi uwagami, jak’e
ta akcja nasunela mi w sezonie ubiegiym.

‘Otéz przedewszystklem nie nalezy do-
puszczaé dzieci do bezposredmego udzialu
w zyskach. Nalezy je zachqmé by: ziola
zbieraly bezinteresownie, gdyz inaczej na-

_uczyciel bedzie spelnial jedynie rolq po-

érednika handlowego, a szkole nie da to
pozadanych dochodéw. Sumy uzyskane z
eksportu — a te moga by¢ pokazne — prze-
znacza Sie na prenumerate nPlomykéw",
wllustracji Szkolnej”, na ulrzymanie radjo-
odbiornika oraz przybory do gier i zabaw.
W ten sposéb dzieci posrednio. zaintereso-
wane w wynlkach zbi6rki bardzo chetnie
oddaja sie jej — a szkola zyskuje $rodki
o ktérych dotychczas marzyla.
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Nalezy jednak uprzedzi¢ dzieci, by przy
zbieraniu niekiérych ziél jak sporyszu lub.

blawatu nie wyrzadzaly na polach szkéd
i w ten sposob nie Sciagnely na szkole nie-
checi ludnosci. ’

Nie naleZy zbieraé réwnoczesnie wielu
gatunkéw zi6l, bo rozproszkowana akcja
nie daje rezultatow. Zaleinie od sezonu
trzeba ograniczy¢ si¢ do zbierania 1 — 2
gatunkéw masowo w okolicy wystepuja-
cych — lub tez wyjatkowo cennych jak np.
kwiat jasnoty. .

Zbieranie, suszenie i przechowywanie
musi odbywaé si¢ umiejetnie i pod kierun-
kiem .nauczyciela — inaczej bowiem ziola,
tracac zapach i barwe, daja bezwartosciowe
wsiano”. W tym wzgledzie nalezy stosowaé
si¢ scisle do wskazéwek znanych kolegom
z ofert p, Krygowskiego. Jesli z jakiegos
powodu suszenie nie uda sie, nie wolno ta-

kich ziél. mieszaé z dobrze ususzonemi lecz:

nalezy wyrzuci¢ je, by cala uprzednia pra-
ca nie poszla na marne.

Ograniczajac sie do tych uwag, podkres-
lam, Ze inicjatywa p. Kr. zasluguje na zain-
teresowanie, gdyz nie nastreczajac wigksze-
go klopotu, daje pokazne zyski. Dzieci od-
daja sie. zbieraniu chetnie, majac ku temu
okazje przy pasamniu bydla, a nawet poma-
gaja im dzieci pozaszkolne. W sezonie u-
bieglym w mej szkole wypadlo na 1 dziec-
ko zi¢t uzbieranych érednio za 9.35 zl., mi-
mo, ze z powodu zbierania ,,po rosie” czeéé
ich zepsula sie-

Kazimierz Przylechi,

II'
Precz z.rudnica!

. Groza przejela nas tegoroczna kleska
rdzy zbozowej, ktéra w niektérych powia-
tach Wolynia tak doszczetnie zniszczyla
pszenice, Ze bezradnemu gospodarzowi nie
wrécilo si¢ niekiedy nawet nasienie po-
siewu. :

. Tymczasem obojetnem okiem pairzymy
na innego rodzaju szkodnika, ktéry powoli,
lecz systematycznie opanowuje naszé wo-
lynskie sady, Tym szkodnikiem, w zastra-
szajacy sposéb rozgaszczajacym sie w na-
szych sadach, -jest rudnica zlotoplynna
‘czyli bialka-rudnica, albo przadka rudnica.
(Porthesia chrysorrheca).

. W czasie swej dwuletniej pracy na wsi
mialam mozno$é przekonaé sig, jakie po-
stepy. czyni .praca tego niszczyciela, Gdy.

_ bistym oprzedem calego gniazda,. .

jeszcze parg lat temu mozna bylo we wsi
znalezé sporo sadéw wolnych od. tego
szkodnika, dzi§ niemal niema sadu, gdzie-
by nie bylo oznak tego niebezpieczeristwa.
Mozemy z cala pewnoscia twierdzié, ze o
ile nie staniemy do walki ze szkodnikiem,
nastapia niedtugo lata, kiedy nie zobaczy-
my wcale owocu z naszych wolyiiskich sa-
dow. Dzi§ juz moZemy notowaé.w powie-
cie kowelskim takie wypadki, ze kilku-
morgowy sad, bedacy utrzymaniem calej
rodziny, wydal plon zaledwie na kilku drze-
wach, a reszta ulegla spustoszeniu. przez
vale armje niszczycielskie, ktére przedo-
staly si¢ z zaniedbanego sadu w sagsiedz-
twie. T

Czyz mamy biernie czekaé¢ tych lat kle-
skowych? Kit6z, jezeli nie my, nauczyciele
przedewszystkiem winni§my si¢ nad tem
powaznie zastanowié, i pojsé w pierw-
szym szeregu, wiodac za soba: hufce
swoich wychowankéw. Musimy jednak-
e odrazu zgodzi¢ sie z tem, Ze nie
moze to by¢ praca dorywcza, lecz pla-
nowo roziozona na kilka lat. Jako przy-
k1ad, w jaki sposéb moze byé zapoczatko-
wana ta walka, podaje tu szkice lekcyj,
przeprowadzonych przezemnie z inicjaty-
wy mego kierownika p. M. Sjudaka w
oddz, III r. szkol. 1930-31 w szkole po-
wszechnej w Rozwazu gm. Choréw pow.
Zdotbunéw.

Temat: ,Szkodniki drzew owocowych”. ™
Cel: zwalczanie najwazniejszych szkodni-
kow drzew owocowych na wsiach wolysi-
' skich, = '

Lekcja 1.

Plan: 1. Wycieczka do sadu.—a) obserwa-
cja gniazd rudnicy.— b) zebranie okazéw.

W lutym, najpoéiniej do polowy marca
p6jsé z dzieémi do sadu, pokazaé. na drze-
wach gniazda z oprzedami rudnicy, co wo-
bec latwnosci odnalezienia duzych gniazd,
bo do wielkosci pieéci- dochodzacych, nie
sprawia zadnej trudnosci, Obcigé gniazda
przy pomocy sekatora, lub noza i przynie§é
do szkoly., ' ‘ ‘

Lekcja 2~
1. Obserwacja zebranych okazéw.
. Na lekeji rozdaé dzieciom oprzedy: niech
si¢ zapoznaja z kszlaltem, budowa i jedwa-
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Motyl, ktérego Uszki wybudowaly na zi-
mowe Schrofientle gniazdo i oprzedly Je
jedwabistym oprzedem, nazywa sie rudni-
ct zlotoptynna, nazywaja ja tez bialg rud-
nicg, Ta przadka rudnica wyrzqdzala ta-
kie ogromne srkody we Francji, ze wyda-
ne ZOSt‘alo przeciwko niej osobne prawo,
nakazujace ludnosei przymusowe tepienie
jef fniazd;'skazana zostala na zupelna za-
glade. .

- Uwaga: Pokazaé okaz motyld. M. Brze-
zifskt ,Pogaddnki z dziedziny przyrody"
Rozdz. XV: Motyle i ich przemiany.

" 1L Stopniowy rozwéj rudnicy.

Rudnica jest motylem w nocy latajacym,

a jak widzicie, 6 bialych skrzydtach i bia-
tym odwloku, Od korica czerwca prawie
do kofica sierphia sktada samiczka od 250
=~ 300 jafek szarobrunatnych, w jednej
podhudtej gromadce, przewaznie na dolnej
stronie lidci, i pokrywa je zlotozoltemi who-
skami swego odwloka. Jeszcze w sierpniu
wylegajy sie mate liszeczki i objadaja li-
scie 2 drzew; zostawiajac tylko Zeberka z
ligei, Po objedzeniu lisci na tej gafezi zbie-
rajy sl¢ w duzg gromade i caty gromada
tworza soble taki wlasnie oprzed, jaki ma-
cie w rgku i tak zimuja,
. & pietwasemi promieniami wiosennego
slofica wychodza ze .wego - zasklepionego
gniazda po to, by psué i niszczyé rozwija-
jate sle riécle drzew. .

Teraz zobaczymy, ile to rozbéjniczych li-
szek zlmowato w tym gniezdzie. Umiesci-
my .jedno gniazdo na jednym arkuszu pa-
pieru (tektury), drugie na drugim, i zawie-
simy na jednej i dtugiej Scianie w sali.
Z pomoes drieci przyszywamy gniazda na
tekiurg | zawieszamy na fcianach, a pozo-
stale gniazda spalamy w piecu.

waga: ,Instrukcja dotyczaca zwalcza-
nia najwainiejszych szkodnikéw drzew
owocowych, Rys. IV Rudnica. Wydawni-
ctwo Wielkopolskiej Izby Rolniczej. Poz-
natt 1928 r. .

Lekcja 3.
I. Dalszy ciqg roswoju rudnicy.
Po kilku dniach, zaleznie od temperatu-
ry sali, liszki rozpelzng sie masowo po
selanie, trzeba wiec bezzwlocznie rozpo-

czaé lekeje. '
Czy dla takiej masy zarlocznych liszek

z jednego gniazda wystarcza tozWijajace
si¢ dopiero liécie na jednen drzéewie?
Oczywidoie — nie. Liszki rozpelzna sig¢ po
wszystkich drzewach i beda sie dobtze Zy-
wily, az dorosna do rozmiarébw duzej ga-
sienicy, silnie owlosionej, do 3 i 1/2 cm,
dlugiej. Gasienica ta zamieni si¢ w pocz-
warke, Po trzech tygodniach z poczwarki
wylega sie motyl-éma rudnicy i samiczki
zaczynajg skladaé jajka, z kiérych znéw
wylegaja sle te oto matle liszeozki, (Poka-
zaé na obrazku gasienice, poczwirke, mo-
tyla, samiczke, skladajaca jajeczka; gniaz-
do gasienic dzieci juz znaja. % tych wszyst-
kich przedmiotéw dzieci moga wspélnemi
sitami przygotowaé okazy do zbioru po-
mocy naukowych dla szkoly).

Uwaga: Instrukcja dotyczqca zwalczania
najwazniejszych szkodnikéw drzew owo-
cowych, Rys. IV. Rudhica.

Lekcja IV.
I. Obliczanie szkéd wyrzadzanych
przez rudnice, :

Moéwilismy ,2e dla takiej masy zarfocz-
nych liszek z jednégo gnlazda nie wystar-
czytyby rozwijajgce si¢ na jednem drzewie
liscie, dlatego liszki zawczasu r()zpel'zaia,
sig, aby mieé dostateczny zapas lisci do
zetowania. Jak ptzekonb}iémy si¢ nadtz-
rie, z gniazda zimowego wypelzto z gdéra
500 lszek, A gdy kazda liszka dojdzie do
przemiany motyla, to bed.ie 500 motyli; w
tej liczbie 500 motyli napewno bedzie 300
z gora samiczek i 200 motyli samcow, Otéz
z tych 300 motyli sariiczek kazda zlozy od
korica czerwca prawie do korica sierpnia
ra dolnej. stronie liscia przecigtnie po 200
jnjeczek, z ktérych w koficu sierpnia wy-
legnie si¢ 200 matych liszek. Obliczymy,
il - to takie jedno gniazdo wyda potomstwa.
Ile — 10 gniazd? Ile — 1007 Dzieti obli-
czaja i z obliczenia wynika, 2e z 10-u gniazd
wyjdzie 60000 liszek, ze 100 — 6000000,
(W oddziale I11-im mozna te liczby przed-
stawié obrazowo iip. wykresami),

Coby sie stalo z naszemi drzewami, gdy-
by 6000000 liszek obsiadlo drzewa i zaczg-
to objadaé liscie? Na wsi przecied malo
kto §cina gnazda rudnley i pali; kto wiec
ratuje nasze drzewa od zupelnej zaglady?
(Woéwczas na pomoc zagroZonemu drzewt
zjawiaja sie ptaki i tepia bez litosci toz-
béjnicze liszki). Nietylko rudnica mni~
szczy nasze drzewa, ale jest jeszcze du-
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20 innych szkodnikéw, z ktéremi znéw sie
zafoznamy na nastepnej lekcji-wytieczee,
I1. Srodki zapobiegawcze.

Jak juz styszeliscie, rudnica wyrzadza-
la takie ogromme szkody we Francji, ze
rzad francuski miisial wydaé osobne pra-
wo dla wytepienia rudnicy. W miastach
i na wsiach musiala ludno$é $cinaé gniaz-
da rudnicy i palié, a ten; ktoby tego nie
uczynil, podlegatby takiej samej karze, jak
za kradziez; poszedtby do wiezienia. Rzad
uwazal, ze skoro ludnoéé sama nie poczuwa
si¢ do tepienia szkodnikéw, to okrada nie-
tylko samga siebie, ale i caly kraj.

Wyobtazmy sobie, coby !udzie céwiece-
ni-kulturalni powiedzieli o takim kraju,
ktéryby dopuscil sie tego, zeby wszystkie
drzewa zostaly zniszczone przez szkodni-
kéw? #).

a) Zarzqdzenie P. Prezydenta.

W Polsce Pan Prezydent Rzeczypospo-
litej wydal rozporzadzenie o tepieniu
szkodnikéw i prawdopodobnie nadejdzie
czas, ze—tak jak we Francji—ludnoéé wsi i
miast bgdzie musiala to rozporzadzenie Pa-
na Prezydenta wykonaé i zniszczyé nietyl-
ko gniazda rudnicy, ale i wszystkich innych
szkodnikéw naszych sad6w i foslin,

Uwaga: Organizacja i dzialalnosé Minist.
Roln, — Wystawa Rzqdu na P. W. K. Po-
zZnant 1929.

Zamiast czekaé na przymusowe tgpienie
szkodnikéw, czy nie lepiejby nam bylo po-
stapié tak, jak postapity dzieci w Turko-
wiczach pod Dubnem, w szkole p. Sjudaka?

*) W zwiqgzku z metfodyczng strorq opisanej lak-
¢ji nasuwa si¢ uwaga, ie tego rodzdfu tematy o wy-
reinym chardkterze . projektu” mogq byé na pod-
stawle ulotonego plaiu cal kowicie prze-
pracowane przez dzieci z zupelnem pominieciem
montenttt  wykladu", czy opowladania nauczy-
ciela, {Dop. Red.).

b) ,Kolo mlodziezy szkolnej dla walki ze
szkodnikami naszych roslin".

Oto2 dzieci w Turkowiczach zrozumia-

1y, jakie olbtzymie szkody wyrzadzaja nam

oprécz rudnicy jeszoze inne szkodniki, jak

chrabaszcz, mszyce, mistrop, brudnica,

przedzimek, pierscieniowka, namiotnik,

kwieciak i wiele innych, na. polach znéw

oset, kanianka i duzo innych chwastow.
W tym celt zatozyly ,Kolo - mledziezy
szkolnej dla walki ze szkodnikami roslin
naszych”, — Zbieraly szkodniki, tepily je
w szkole i zapisywaly na specjalnych ta-
blicach, ile kto zniszczy! i jakich szkodni-
kéw. Bardzo ciekawe byly te tablice, bo 8
lat zapisywaly dzieci swoje prace np.
gniazd rudnicy ptzez 8 lat zebtano i znisz-
czono przeszlo 1300, a chrabaszcza prze-
szlo 900 litréw, ostu zniszazono na polach
i przy drogach przeszto 6000, kanianki w
koniczynie z géra 1000 gniazd i t. p.

Wyniki pracy pod koniec roku: a) znacz-
na cze$¢ dzieci oczyszecza swoje sady;
b) spostrzegawczo$é dzieci w tym kierunku
znacznie wazrasta, Jako przyklad moga
stuzyé slowa dzieci podczas wycieczki do
sasiedniej wsi: ,Oni tu maja ladne sady,
u nas takich niema, ale c6z z tego, kiedy
nie umieja ich pilnowaé, widocznie tiié ro-
ztimieja, jaka szkode wyrzadza rudnica, a
jeszcze pewniej nie wiedza, jak temu za-
radzié, ale to dziwne, boé pewnie te dzieci
tez chodza do szkoly".

Gdy dzieci, kierowane umiejetnie teka
nauczyciela, wynajda szkodnika i oblicza
szkody, jakie przynosi, rezultat pracy
pewny, bo i dom zostanle tem zaintereso-
wany; a w naszych warunkach, gdzie wies
jest jeszcze tak mailo kulturalna, szkota
dosé¢ czesto musi oddzialywaé na starsze
spoleczedstwo przez dzieci,

Marta Ochmanéwna.

POMOCE NAUKOWE.

LICZYDEO SUWAKOWE DLA I-GO ODDZIALU SZKOL POWSZECHNYCH

Nauka rachunkéw w pierwszym roku
nauczania jest bezsprzecznie najtrudniej-
szym przedmiotem. Przyczyny sa tdine; a
przedewszystkiem: sam przedmiot, ktéry
jest monotonny i malto zwigzany 2 zainte-
resowaniem dziecka; psychika dziecka,
&téra nie pozwala mu na skupienie uwagi

przez dluzszy czas na danym przedmiocie;
oraz wiek dziecka, gdyz dziecko w tym wie-
ku niezdolne jest do abstrakcyjnego mysle-
nia, a tu po raz pierwszy srotyka sie z oder.
wanem pojeciem liczby i tem pojeciem
musi operowac, )

‘Kierujac sl mysla, by ulatwié¢ nauczys

ek bt
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cielowi trudne jego. zadanie, a: dziecku —
zdobywanie pojeé rachunkowych, skon-
struowalem liczydlo suwakowe.

Liczydlo suwakowe oparte na obrazach
liczbowych, czyni dziecku latwem przejscie
od konkretu do pojecia oderwanego liczby.

~ PRACA SZKOLNA

mowanie) przy przekroczeniu- dziesiatka.
Dziecko bezposrednio widzi: dodajna, do-
dajnik, rozktad dodajnika (na 41 3) i jed-
noczesnie sume (13). "Na rys. 2im uwi-
docznione jest mnozenie (lub. dzielenie)

4X3=12, Tu czytelnik widzi jak plastycz-
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Suwakowy sposéb zamocowania liczma-
néow pozwala na szybkie wydzielenie (lub
odliczenie) obrazéw ° liczb; dzieki czemu
dziecko nie nuzy uwagi i moze skierowaé ja
na nastepne wrazenia, - - ‘

Nauka rachunkéw odbywa sig w ten spo-
sob, ze na duzym liczydle (klasowym) wy-
konuje si¢ przyklady lub zadania a dziec-

L

nie odtwarza si¢ to dzialanie: widoczna
mnozna, mnoznik i iloraz (12). - -

Rys. 3-cj obrazuje rozktad liczby 20 (w
ukfadzie Born'a) obrazami piatek prof. Ru-
sieckiego. ' o

Z powyiszych rysunkéw widzimy jak
obrazowo przedstawia liczydlo suwakowe
przebieg samych dzialan; uzmystawia wiec

DOROEN
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Rys.

ko przerabia je na malych liczydetkach te-
go samego typu. |

" Do liczydla suwakowego mozna dosto-
sowaé wszystkie uklady; a wiec: Born'a,
Lay'a i pigtkowy prof. Rusieckiego, przy-
czem na liczydle otrzymywaé mozna obra-
zy lczb wszystkich tych 3-ch uktadéw. Ta
cecha liczydla pozwala odtwarzaé jedna

e[e[ale]

ono doskonale nietylko liczbg ale i wszyst-
kie dzialania. o
Dzigki swej prostocie liczydio suwako-
we jest bardzo trwale; forma. swa nie roini
siec od zwyklej linijki, a wiec jest bardzo
wygodne w noszeniu i uzytkowaniu,
O wartosci liczydla moze s$wiadczyé
opinja Komisji Matematyki przy Minister-
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Rys. IIL

i te samg liczbe w réznych obrazach, co
urozmaica nauke i ulatwia dziecku wszech-
stronne -opanowanie danej liczby.

Rysunki zalaczone przedstawiaja dziala-
nig na liczydle suwakowym w ukladzie

Born'a. : ,
v Rys. 1 przedstawia dodawanie (lub odej-

stwie W.R. i O.P. ,,Komisja wyraza opinje,
Ze proponowana pomoc szkolna moze by¢
pozyteczng przy nauce rachunkéw w od-
dziale I-szym szkoly powszechnej. Pomyst
jest prosty, obchodzenie si¢ z przyrzadem
latwe...’ :
' , Jozef Ptaszynski.



PRACA SZKOLNA 1

Sprawozdanla | oceny

BURDETTE ROSS BUCKINGHAM: .,Praca ba-
dacza na terenie ‘szkoly”,

#Cel tej ksiazki jest dwojaki: pierwszym celem
jest ukazanie nauczycielowi pewnych zagadnies,
kibreby mégl -zuzytkowaé-w swojej pracy- — za-
gadnien,’ ktére zostaly rozwinigte nietylko preez

opieranie . sie na Tozwasaniach teoretycznych, - lecz

gléwnie przez zastosowanie metod eksperymental-

nych, Drugi cel — i ten wydaje mi si¢ réwniez

bardzo " wainy — to wykazanie, Ze natczyciel ma
mozno$é prowadzenia pracy badawczej. ktéra, o
ile bylaby nalesycie postawiona, nietylko wplyne-
taby na wydatny i szybki rozwdj techniki naucza-
nia, lecz odbilaby sie takze na ozywieniu i uszla-
chetnieniu pracy danego nauczyciela",

Tak okresla autor w przedmowie zadanie, kiére
sobie zakreslil, Sadze, iz ksiasce jego naleiy przy-
znaé,  ze jest dobrem zadania. tego spelnieniem.
W bardzo jasnym i przystepnym wykladzie zazna-
jamia ona czytelnika-nauczyciela( do kiérego glo-
wnie sig gwraca) & szeregiem podstawowych za-
gadnien pedagogicznych, z rezultatami dotycheza-
sowych badan- doswiadczalnych i technika tychze
na terenie szkoly Autor nie pomija takie spo-
sobnosci, - aby wskazywaé zagadnienia dotychczas
lezace odloglem a ktorych zbadanie mogloby przy-
nie§¢ wazne zmiany w pogladach na programy i
metody naucznia. Dzigki tym wzmiankom wrazli-
wy czytelnik odnosi z ksiazki to wrazenie, pobu-
dzajace do czynu, ze w pracy swojej ma. jeszcze
przed soba nowe swiaty do odkrycxa

Nauczanie i uczenie si¢ sa to — jak powiada
Buckingham — dwa procesy: ktére powinny byé
tak do siebie dostosowane’ jak rekawiczka do reki.
Najwazniejszym. warunkiem- wydajnosci pracy na-
uczyciela jest znaiomos’é i erozuntienie ucznih. a
w szczegblnosci orjentowanie sie na czem polega
proces uczenia sig. Ten ‘ostatni: jest wlasciwie sy-
nonimem rozwoju: zdolno§é dziecka do nabywa-
nia do$wiadczenia i doskonalenia przez nie wla-
snych pojeé, podatnosé nma wysitki szkoly i na-
uczyciela — te'cechy rozwijania si¢ stanowia za-
razem o zdolnosci uczenia sig. Rozw6j zatem jest
podstawowym. celem ksztalcenia, -

Rozr6znié mozna uczenie sie bierne i czynne:
pierwsze jest w silnym stopniu zalezne od wplywu
odpowiednich warunkéw otoczenia, W procesie u-
czenia sig czynnego wasne znaczenie maja .trzy
czynniki: prawo'‘gotowosei, -prawo wplywu i pra-
wo ¢éwiczenia. Plerwsze stwierdza fakf, Ze uczenie
sig z dobrym skutkiem moze mieé miejsce dopiero
od chwili, gdy organizm jest do niego dostatecznie
przygotowany. Drugie dotyczy stanéw uczuciowych,

" nauczycielowi potrzebie

-niu metody ‘uczenla sle napamleé
- ga dhugich. i mozolnych do§w1ad
“wysszoé6. metodzie calosc; nad metoda‘ cze§cL, ‘za
'nzr]skuteczme)sza‘ ‘jednak twaza metodd miesea-

towarzyszacych uczeniu sig. zwlaszcza za§ dndai-
niego 'dzialania zamteresowan, a u)emnego — znie=
checenia, Prawo ¢wiczenia méwi o znanej kazdemu

utrwalama _nabywanych
w1adomd’$c1 lub umle)qtnoécx przez g_owtar\zame i
wprawna.mé su; Bux:kmgham poda)eiu w- strzeszcze-
nin osjagnizte dro-

»pi'zyzna;e

=

na, polegajaca na tem. Ze po zapoznamiu si¢ z ca-
Yoscig tresci, ktéra mamy zapamietaé, wybleramy
@ hniej szczegly trudniejsze i tych, wyuczamy sig
przedewszystkiem, potem dz!ehmy mater;a‘l caiy
na odcinki i przechodz;my o od poczatku - do
korica, robiac przerwe przy kosicu kazdego . odcm-
ka. Nie bez znaczenia ‘dla pedagoga jest réwniez
zapominanie, ktéremu poﬁwxecano takze szczego-
towe badania,” Wykazaly one," ze szybko uczaoy
sie naogdél zapamictuja lepiej, Ze réinice “miedzy
jednostkeum pod wzgledem zapomlnanra ‘mniejsze
sg niz w zapamxetywamu, Ze’ kazdy, osobnik ‘ma

e

swéj- wlasny wskaznik utzenia s;qr ze pamu;é wro-

* dzona’ polepsza sie w tej dziedzinie; w k%ore] jest

éwiczona i t. ‘p. Na uwage zaslugu)ehw ‘dziedzinie
pamigci zjawisko, zwane reminiscencjg, dotycheczas
malo zbadane, Polega oro na doskonaleniu sie da-
nej czynno$ci w przerwie miedzy okresami éwi-
czenia. Buckingham jest zdania, ze przenoszemie
sie wprawy jest faktem, jc kko’lwie.(" " od pewnego
czastt przy)qlo sie w psychologji zapr.zeczame tego
nie_oparte na dokladniejszem zbadaniu rzeczy: Tu
wlasnie nauczyciel moégiby. mieé glos rozstrzyga]&-
ey, gdyby chéial obserwowaé i bad4d z ‘zastosawa-
niem $cistych metod doéwxadczalnych Ptzy naby-
waniu nowych pojeé zdaja sie “deiataé zawsze dwa
czynniki: jednym jest zaséb posiadahych juz wy-
obrazed, nawyknied, -sprawnosci; -drugim - —
jest element nowy. W nauczapiu naleiy uwzgle.
dn1a6 “oba te momenfy ‘mie * Pauczaé wszyst-
kiego tak, jakby to byly TZeczy nowe, ¢ drugiei
jednak strony nie llczyé na ‘¢alkowite przenosze-
nie si¢ wprawy. Teorja typdw uczenia si¢ moze —
zdaniem autora — byé pozyteczna w' pracy szkol-

nej, W ksiaice wskazane sa niektére $rodki bardzo

proste ale wystarczajace, by 2 ich pomoca na-
uczyciel ‘mégt sie przekomnaé, czy dziecko, nasire-
czajace szczegblne trudnosci w j'ego" klasie, nie jest
typem zupelnie- odmiennego, swoxstego sposobd- it~
czenia si¢, Ciekawe powinny by¢ dla czytelmkow
polskich uwagi o emeczeniu umyslowem, wbtew
bowiem rozpowszechmonemu u nas mniemaniu o
gorseych warunkach pracy w szkolach popolud-
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niowych Buckingham twierdzi, ze ,uczes, ktéry
enajduje si¢ w normalnym, stanie zdrowia, moze
niemal réwnie dobrzc pracowaé o iednej porze
dnia. jak i o innej*”, )

W rozdziale p. t .,.Co nowoezesny nauozyclel po-
winien wiedzieé o statystyce” przedstawione sa
bardzo ptzystepme metody zbierania, rejestrowa-
nia, segregowania i klasyfikacji podstawowych da-
nych, obliczania . wielkosci przegietnych,. statystyka
gmiennoéci i wspélzaleznosci.

Poruszona w rozdeiale trzecim kwest]a stopm i
ocen szkolnych staje si¢ punktem wy)Scla dla ob-
szernego omé6wienia badani testowych. [Autor kry-
tykuje powszechnie przyjety w szkolnictwie wszyst.
kich krajéw system ogen, wyrazanych w stopniach
bad% to pieciostopniowej, badZ tez stustopniowej
ekali; wykaznje niepewno$é, dowolnosé i zawod-
no$é tego systemu. Nastgpnie rozwaza szczegblo~

wo metode testéw, jako — z jednej strony — fro-

dek ulepszenia sposobéw oceniania uczniéw, z dru-
giej za§ — sprawdzian/ wydamoscx pracy szkoly i
nauczyclela, Temu ostatniemu celowi stuzy zwtase-
cza testy pedagogiczne znajdujace obecnie szero-
kie zastosowanie w szkolach amerykasskich, a u
mas jeszcze prawie zupelnie nieznane.. .. .

W rozdziale VIl-ym dotyka Buckingham zaga,d-
nienia grupowania i klasyfikowania uczniéw, wska-
zuje slabe strony systemu klas jako typu organiza-
cyjnego szkoly i podaje Srodki zaradcze, nie:prze-
kraczajace eakresu kompetencji nauczyciele. Zau-
wazyé jednak naleiy Ze niekiére z tych érodkéw
zupelnie si¢ nie nadaja do ¢astosowama w naszych
warunkach szkolnych, -

Nnezmlerme ciekawy temat bledéw i niedosta-
tecznych postepéw uczniéw, ich znaczenia dla pe-
dagogiki — stanowi -tre§¢ VIII-go rozdziatu. Na
przykladzie bledéw popelnianych przez dzieci w
arytmetyce autor wykaeuje, Ze kazdy blad ma ja-
kie§ okre$lone Zrédlo i przez to posiada dla na-
uczyciela warto§é symptomatu,

Woreszcie na zakoticzenie podniesionych .zagad-
nied omawija autor indywidualizacje nauczania.
wDocieranie do jednostki w grupie” jest — jak po-
wiada — kamieniem probierczym dobrego naucza-
nia, Tu znowu nauczyciel powinien umieé poslugi-
waé si¢ odpowiedniemi testami: test orjentacyjny

. daje ogélne wytyczne, wykazuje ogélny poziom

klasy. Test diagnostyczny podaje szczegoly Nad-
to — niezhedna jest jednak szczegblowa analiza,
roboty ucznia, jako — zdaniem autora — najlep-
sza droga docierania, do jednostki na podstawie
testowania, :

W ostatnim rozdziale Buckingham rozwija ezes
roko podstawowe zalozenie swojej ksiazki t. zn,

- twierdzenie, Ze podjecie przez nauczyciestwo sa-
- modzielnej pracy badawczej na terenie

szkoly,
mogloby mieé niezmiernie doniosle znaczenie z jed~
nej strony dla psychologji i pedagogiki teoretycz-

" nef, z drugiej strony dla stanowiska nauczyciela w

spoleczeristwie i szkolnictwie

Powyiszy przeglad tresci ksiazki wystarcza chy-
ba sam przez si¢ dla zakwalifikowania jej jako

" pozytecznego nabytku w naszej literaturze przekla.
déw dziel pedagogicznych,

7. Krahelska .
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