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WYCHOWANIE OBYWATELSKO-PANSTWO-
. WE W NAUCZANIU ARYTMETYKI

W wychowaniu obywatelsko-pafistwowem nalezy odréznié trzy
strony: teoretyczno-poznawcza, praktyczno-autopsyjna i emocjo~
nalno-aktywng. Czgsé teoretyczno-poznaweza ma daé wychowan-
kowi pewien zakres wiedzy o pafstwie i obywatelach, formach zy-
cia spolecanego, roli jedmostki it.p.; ez¢§é prakityczno-autopsy jna ma
zetkngé wychowanka z rzeczywistoScg zycia panstwowego i spo-
lecznego droga wycieczek, kiére mu maja daé¢ malerjal do opra-
eowan mna lekcjach z uwzglednieniem koncentracji wiadiomoéct,
aahaczajgcych o rézne przedmioty. Wreszeie cz¢§¢ emocjonal
aktywna polega ma éwiczeniu mlodziezy w formach wspélzycia,
udzial w organizacjach samorzgdowych, przez czynny sto-
sunek do spoleczenstwa i paﬁstwafzzrogq organizowania zycia
szkolnego, przez prace mlodziezy dla rodziny i szkoly, przez urza-
dzamie obchodéw i t. p.
Nauka o Polsce wspélczesnej stanowi utamek czeéei teoretyczno-
pomawczej, nie moze byé zatem utiozsamiang z caloécia wycho-
wania obywatelsko-pafistwowego, ktére jest zagadmieniem szer-
szem i domaga si¢ rozwigzania bardziej pelnego. Nie da si¢ te
esiaggnaé na jednej czy dwéch godzinach tygodniowo w klasie
astatniej. Zadamie wychowania obywatelsko-painstwowego nie mo-
ze byé dokomane przez jedna osobe, lecz musi byé dokonywane
przez wszystkich wychowawcéw i mauczycieli w zakresie swoich
przedmiotéw i to nidtylko pod wzgledem teoretycznym, jak to ma
miejsce w dotychczasowej nauce o Polsce, ale réwniez i prak-
tycznie, aktywnie, w Zyciu codziennem zaré6wno w pracy mlo-
dziezy, jak i na lekcjach. Nauczanie réznych przedmiotéw powin-
no byé przesigkniete atmosfersg wplywéw obywatelsko-panstwo-
wych. Kazdy nauczyciel przedewszystkiem na lekcjach czuje
si¢ we wlasnej atmosferze. Tego momentu nie mozna zlekcewa-
zyé dla zaszczepienia w duszy wychowanka idealéw pafnstwio-

wych,




54 Gdy stawiamy w ten sposéb sprawe, masuwa nam si¢ pytanie,
czy rézne przedmioty mauczania nadajq si¢ do tego celu w jedna-
kowym stopniu. Istnieje mmiemanie, ze przedmioty takie, jak je-
zyk polski, historja, geografja nadaja sie, inme, jak mp. matema-
tyka, tych walorow wychowawczo-pafistwowych nie maja. Nau-
czyciele matematyki, aby uspokoié swoje sumienie, wychodza z
zalozemia, Ze najlepszem wychowaniem obywatelsko-paiistwo-
wem, jakie mozna osiggngé przez nauczanie matemaiyki, bedzie
umiejetmoéé ze stromy wychowanka poprawnego formulowania
swoich my$li i wyciggamia logicznych wnioskéw. Niewagtpliwie,
zo to jest konieczme w mauczaniu matematyki, ale przeciez cel tem
oddawma byl i jest w matematyce, istnieje tak dawmo, jak dawno
istnieje dydaktyka matematyki. Cel 6w istnial nawet witedy, gdv
jeszeze wychowanie obywatelsko-pafistwowe mie bylo specjaina
troskg szkoly. Jezeli zaé§ teraz méwimy o potrzebie uwzgl¢dnienia
czynnika obywatelsko-pahstwowego w nauczaniu matemaltyki, to
nie po to, aby stare rzeczy nazywaé nowem imieniem, ale po to, by
zastanowié sig, czy wydobyliémy wszystko, do moze mam daé nau-
czamie matematyki. Uwazam bowiem, iz poza niezmiernie waznym
rozwojem logicznym tkwia w niem jeszcze utajone wielkie mozli-
woéci wychowaweze. Wartosei spoleczne i obywatelskie, jakie przy-
pisaé¢ miozna mauczaniu matemaltyki, tkwiag w samej strukturze
matematyki, jako systematu naukowego. Przeciez w zyciu spolecz-
nem i obywatelskiem jest, jak w matematyce, odpowiedzialno§é
za slowa, przywigzywamie do nich wagi i przewidywanie konse-
kwencyj, jakie one moga za soba pociagnaé. Wstrzemi¢zliwoéé
w ocenie zjawisk Zycia spolecznego odpowiada ostrozmoéci formu-
lowania praw matematycznych. Nie mnozemy jedmak stanaé na sta-
nowisku, ze iewaz strukltura matematyki usposabia do wyro-
bienia w wychowanku odpowiednich wartoéci spolecznych, przeto
sprawa jest sama przez si¢ niejako przesgdzona i masze wysitki sq
zbyteczme, wystarczy bowiemi, aby uczeh zajmowal sie wogéle
matematyka, a cel pozgdany zostamie wsiggnigty. Przeciwnie, za-
daniem mawczania matematyki bedzie ozynme poparcie i wzmoc-
nienie tego, co mam mniejako juz jest dane 'w samej tej mauce.
Wazmocnienie wplywéw obywallelsko-panstwowych . moze byé
osiggnigte w nauczaniu matemiatyki poprzez: 1-0 — dobér mate-
rjalu naukowego, 2-0 — organizacje pracy nauczania. Innemi sto-
wy, chcemy powiedzieé, ze w zakresie matematyki oddzialywaé mo-
zemy na ucznia badZz przez materjal, ktorego weczymy, badz tez
przez metode, zapomoca ktérej ten materjal zostaje przyswojony.
Rozpatramy nauczanie matematyki z jednego i (img-iego punkdu
widzenia, zaczymajac od materjalu naukowego. Zdawaloby sig. ze
materjal maukowy z matematyki, raczej abstrakcyjny, teoretycz-
ny, o charakterze miedzynarodowym, nadaje jej pietmo kosmopoli-
tyzmm, oddalajac myéli wychowanka od spraw polityki i panistwa.
Oczywiscie, ze pod wz:g'lquem materjatu naukowego taltwiejsze za-
damie ma humamista, czy geograf, ktéry, zajmujac sic sprawami



zbiorowego zycia ludzkosci, zawsze i na kazdym stopniu nauczamia
z latwoécig nawiazaé moze do naszego zycia panstwowego i roli
obywatela w tem zyciu. Prawda, ze nauczyciel matematyki nieza-
wesze to wczyni¢ moze, i ze nie we wszystkich kilasach materjal jest
jednakowo podatny. Jednak mietylko mie mamy tu do czymiemia
z sytuacja beznadziejng, lecz mozemy napewno powiedzie¢, ze nau-
czanie matematyki sta¢ si¢ moze przedmiotem, posiadajagcym nie-
mniejsze walory wychowawczo-panstwowe, niz majg je przedmiol:

humamistyczne, choé dotyczace innej sfery wychowania obywarte{
sko-pafistwowego. Nie mozemy przeciez zgdaé, aby matematyka
dokladnie te same struny poruszala, co humanistyka. Przeciwnie,
bedziemy si¢ od niej spodziewali czego§ innego, innych wartoéci
obywate{skmpaﬁstwowych, takich, ktére beda si¢ uzupelnialv
z tamtemi, stwarzajgc wszechstronny i naturalny caloksztalt zabie-
géw wychowawczych, Nie bedziemy réwniez pretendowali do tego,
aby kazda lekcja zawierala momemty wychowania obywateiskio-
panstwowego, byloby to mierozumme i szkodliwe, z natury rzeczy
musiatoby za sobg pociggnaé sztucznoéé, zabiloby zatem wszelks
atmosfer¢ wychowawcza, ktéra sztucznoéci nie znosi. Powiedzie-
lismy, 2e nie wszystkie tematy w matematyce zawieraja materjal
sprzyjajacy naszym zamierzeniom — nie mozna za$ naginaé w
pewnym kierunku tego, co magigé sig nie da.

Materjal rachunkéw i geometrji w szkole powszechnej i nizszveh
-klavach szkolv Sredniej laiwiey daje si¢ wyzyskaé do tych celéw,
niz amalogiczny malterjal w klasach wyisz 551. Dazialania na licz-
bach caltkowitych i ulamkowych, obliczania procentowe, podzial
proporcjonalny, obliczanie powierzchni, skala i t. p. dadzg sie
przeprowadzi¢ i ugruntowaé na materjale, zaczerpnictym ze skle-
piku uczniowskiego, pracy w ogrédku, wvdarzef zycia szkolnego,
ze stosunkdw polazy i popytu, ze statystyki, obrotu P.K.Q., ope-
racyj wekslowych, komunikacji kolejowey], pocztowej i t. p. Pe-
wien wysitek ze strony szkoly i podrecznik, rozumnie utozony, do-
dany do pomocy nauczycielowi oraz uczmiowi. umozliwi sprawg
akitualizacji materjalu i polozy fundamenty pod budow¢ gmachu
wychowania obywatelsko-panistwowego, W praktyce jakze ina

czej sig dzieje! Nauczyciel w wickszosci adkéw nie wyzyskuje
posiadanych atutéw. Np. gdy towar przyjdzie do sklepika, zwraca
si¢ do ucznia — sklepowego z poleceniem, aby po lekcjach przyszedt
i razem z nim dokonal potrzebnych obliczen, zwigzanych 7z kaiku-
lowaniem cem,bo sprawa jest pilna i jutro juz trzeba bedzie sprze-
dawaé sprowadzone materjaly. Czy mnie lepiej rzecz t¢ w pracy
swej naukowo-wychowawczej przewidzie¢ wozeniej tak, aby unik-
ngé niepotrzebnego poépiechu, a sprawe obliczamia sklepiku i ka-
sy, oraz dokonamie kalkulacji cen zrobié przedmiotem lekcji ra-
chunkéw. Bedziemy mieli tutaj moznoéé operowania wszystkiemi
dzialaniami na liczbach catkowitych i utamkowych, obliczenn pro-
centowych, poréwnania z cenami obowigzujacemi. Taka koncep-
cja marzuca sie nam w sposéb maturalny. Zamiast uklodaé zada
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nie sztuczne, niedajace nic realnego, poza efektem zdobycia pew=
nej umiejetnosci, ktéra bedzie pod:rze){;na‘ kiedy$ w przyszlem zy-
ciu dziecka, jako czlowieka doroslego, ale dzi§ nie zaciekawia,
czyz nie jest wlaSciwszem uczynié tematem kilku lekcyj zagadnie-
nie aktualne, wyrosle z potrzeb zycia klasowego? Taka aktualiza-
cja w nauczaniu moze prowadzi¢ tylko do dobrych wynikéw, daje
bowiem klasie zajecie celowe, uzyteczne i zwigzane z przezycia-
mi obecnemi dziecka. Dzi§ juz nie stoimy na dawnem stanowisku, ze
okres dziecifistwa sluzy dla przygotowania dziecka do zycia przy-
szlego — dziecifistwo, wiek szkolny nie sa tylko przygotowaniem
do wieku dojrzalego, maja one cele same w sohie. Nie wolno nam
po$wiecaé mlodosci wychowanka wylacznie dla przysztych wido-
k6w. Dziecko w kazdym okresie swego zycia ma swoje przezycia
i do nich nauczanie musi przedewszystkiem nawigzywaé. Rozumie
sie, ze ten aktualny materjal staje si¢ materjalem programowym
na pewnym okres§lonym poziomie nauczania. Oczywiscie, rézne
czesci danego zagadnienia mozna uczynié tematem lekeji w réz-
nych klasach; latwiejsze czesci dajae klasom mlodszym, trudniej-
sze, jak np. obliczanie procentu, zysku — klasom starszym.

Takie i inne wydarzenia zycia szkolnego nastreczajg duzo mate-
rjalu do opracowania rachunkowego, o ile w pore sa przewidzia-
ne i w planie zajeé umieszczone. Jednakze nie mozemy tylko na
tych okazjach oprzeé nauczania arytmetyki. Miedzy jedna i dru-
gq okazja nauczyciel musi planowo czas wypelnié tematami za-
czerpnietemi z podrecznika. Sprawa rozumnie uloZonego podrecz-~
nika nie jest rzecza drugorzedna. Dobry podrecznik uzupelnia
to, co daé moze zycie szkolne, urozmaica zajecia i jest dla
nauczyciela drogowskazem oraz miernikiem w jego pracy. Nie-
stety, do dzi§ jeszcze mamy podreczniki, ktére nie odpowiadaja
kardynalnym postulatom dzisiejszego nauczania, bedgc wzorem
idealnej bezmy$lnosci i ignorancji. Tre§é zadan, ktéra moéwi
o przekupce, sprzedajacej jaja na targu, albo o dwéch podréz-
nych, ktérzy wyszli naprzeciw siebie, w najlepszym wypadku nic
uczniowi nie daje, niekiedy mnawet wprowadza go w blad, a za-
wsze jest banalna, oklepana i niecickawa. Jezeli do tego zauwa-
Zymy, ze wszystkie te zadania ‘wymagajg przewaznie jednege
dzialania i u géry w nagléwku napisano, jakie dzialania ma éwi-
czyé podana serja zadan, to przeciez latwo zrozumieé, ze uczen
nie zwraca na takqg tre$é zadan zadnej uwagi, a dzialania, prowa-
dzgce do wyniku, nie sq skutkiem zastanowienia ucznia, jakiegoé
opracowania my$lowego, lecz sa podpowiedziane przez nagléwek,
ki6éry usuwa z przed ucznia jakiekolwiek watpliwoéci i potrze-
be rozwazania. Rozumie sie, ze w takim razie lepiej byloby tresé
zupelnie odrzucié i ograniczyé¢ sie tylko do oderwanych przy-
kladow, anizeli dawaé pozér tireéci przez powigkszanie nie~
potrzebne rozmiaréw podrecznika. Nie trzeba sie wstydzié po-
dawania szeregu oderwanych zykladéw odejmowania, czy
mnozenia liczb wielocyfrowycllx),r gdy chodzi nam o zmecha~
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nizowanie u dzieci tych dzialaf. Jest io stawianie sprawy uczciwe
i calkiem logiczne: dazage do zmechanizowania pewnych proce~
séw rachunkowych, musimy oderwaé uwage og jakiejkolwiek
treéci i caly wysilek skupié na stronie technicznej.

W wypadkach, gdy mamy na celu nie sirone techniczna, lecz rozu-
mowg, dazymy przewaznie do podania tresci zadania, kiSra ma
stworzy¢ uczniowi sytuacje do rozwigzania. Musimy pamietaé, ze
sytuacja ta powinna byé warta rozwigzania. To tez tresé sadania
ma co§ uczniowi dawaé: albo wiedze¢ o czems$, co wchodzi w krag
zyciowych spraw ucznia, albo, jezeli zadnej wiedzy nie daje, to
musi przynajmniej ciekawym pomyslem [rapowaé uczmia, by po-
ruszy¢ w jego umy$le sprezyny matematyezne, spelniajae przez to
jakas role w przezyciu ucznia.

W ien sposéb wyglgda sprawa z punkiu widzenia materjalu nau-
czania. Stanowi {o dopiero jedna sirone¢ zagadnienia, Jotyczqca‘
sfery 'poznawecze]. O(Ekrywa opa przed uczniem te dziedziny po-
znania zjawisk spolecznych, obywatelskich i pafistwowych, kitére
zwigzane sg z rachunkiem. Niemniejszg jednak role odgrywa spra~
wa organizacji lego nauczania, stanowigc drugs strone z-agutElie-
xnia, zwigzang ze slerg aklywna. Organizacja nauczania, oparta na
wykladzie, mozliwa tylko do zastosowania niekiedy w kiasach naj-
starszych, nie zawiera waloréw oddzialywania spolecznego, to tez
roapowszechnienie jej jest ograniczone do rzadkich wypadkéow.
Nauczanie oparle na slosowaniu formy erdiematycznej, wszeck-
wladnie jeszcze panujgcej, chociaz nazywanej niekiedy niewlasei-
wie heurezg, szkiolg pracy, czy jeszeze inaczej, réwniez nie zawie-
ra waloréw spolecznych, gdyz nie daje efektu pracy klasy, jako
grupy spolecznej, wkladajac calg inicjatywe i wykonanie w rece
anauczyciela. Nauczyciel odpowiednio skonstruowanemi pytania-
mi rozwija swojg my$l konsekwentnie i narzuca jg uczniowi, kiéry
biernie podqza za nig, nie angazujac si¢ akiywnie ani we wspél-
pracy z ofoczeniem, ani w edpowiedzialnoéci za powodzenie pod-
Jetych przez nauczyciela wysiltkéw. Organizacja pracy nie wyma-
ga zresztg od ucznia kontakiu ze spolecznoécig klasowa, a czesto
adarzajace sig miezrozumienie wzajemme mi¢dzy nauczycielem
41 wezniem dtawia ueznia na stopie niechetnej w stosunku do nau-
«<zyciela i jego pracy. Osiagniecie celu lekeji staje sie dgzeniem
-nauczyciela, nie ucznia, kiéry uwaza siebie za stojacego na ubo-
<czu, Uczen w majlepszym wypadku moze conajwyzej zainlereso-
wadé si¢ i wtedy nie beazie przeszkadzal, w gorszym za§ wypadku
zajmie wobec lekeji postawe niespoleczna, starajac sie nauczycie-
dowi prace utrudnié.

Aby nauczanie matematyki przymioslo korzysci spoleczne i siwo-
rzylo atmosfere wspélzycia mlodych obywateli, musimy oprzeé sig
‘na takiej organizacji mauczania, ktéra da pelni¢ inicjaltywy w re-
<o klasy i zazgda od klasy wykonania pewnej pracy. Wowcezas od-
powicdzialno$é za prace zostanie podzielona miedzy nauczyciela
i klase, ktéra w stosunku do wysunietego zagadnienia bedzie mu-
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siala zajaé postawe aktywna. Sprawa nieprzeszkadzamia na lek-
cjach zostaje woéwezas rozwigzana w sposéb naturalny, w atmosfe-
rze wspolpracy bowiem kwestja ta nigdy mie istnieje. Mlodziez, po-
chtonigta czynma praca, nie bedzie miata czasu ma wybryki, ktére sq
nieodtacznym towarzyszem nudy, wynikajacej z biernego ustosun-
kowania sie ucznia. Ta kwestja natury ogélnej specjalnie doty-
czy wlaénie nauczania matematyki, ktéra nie znosi réwnoczesnego
zajmowania sie ucznia rzeczami postronnemi; uczef musi mieé
uwage ciagle napiela, co osiggna¢ mozna jedynie woéwczas, gdy
istotnie bedzie aktywnym. Organizacja nauczamia, oparta
o wspélprace klasy i grup, zmierzajaca do pobudzenia w sposéb
naturalny aktywnoéci ucznia, podzial czynno$ci miedzy poszcze-
gélnych uczniéw dla wykonania pracy, odpowiedzialnoéé jedno-
stek wiobec klasy, jako spolecznosci za wykenanie powierzonej
sobie, wzglednie przyjetej czastki pracy, cel wspélny, do ktérego |
daza wszyscy czl?mkowie spolecznoéci, stwarzaja atmosfere wy-
chowania obywatelskiego w oparciu o obecne zainteresowania
i prace mlodziezy. Jako najbardziej odpowiednia orgamizacja
pracy nastrecza sie tu uczenie sie pod kierunkiem i praca grupo-
wa. W zalozeniu orgamizacji uczenia si¢ pod kierunkiem tkwi
gleboka zasada psychologiczna przygotowania mlodziezy do
zmiennoéci zjawisk zycia spolecznego przez dostarczenie jej ta-
kich jednak przezyé, ktére bedg odpowiadaly okresowi rozwojo-
wemu. Z pojeciem uczenia si¢ pod kierunkiem zwigzane jest po-
jecie wspéldziatania mlodziezy.

Wezmy przyklad. Nauczyciel stawia zagadmienie zbadamnia zalez-
noéci funkcjonalnej miedzy zmiang krawedzi, a zmiang-objetosci
prostopadloécianu. Préby odpowiedzi, niepoparte dostatedznem wy-
obrazeniem sobie sytuacji, wypadaja mietrafnie. Klasa ustala, ze
trzeba zbudowaé pewiemn prostopadloscian, oraz inny o wymiarach
mp. trzy razy wickszych; dochodzi do onania, Ze takich mniej-
szych prostopadioécianéw trzeba zrobié dos§é duzo. Dazieci wyko-
mujg po jednym modelu. Okazato sig, ze potrzeba ich 27. Kazde
z dzieci wykonalo czastkg pracy man przypadajaca, przyltem kazde
musiato wykonaé starannie, w poczuciu odpowiedzialno§ci przed
spolecznoécia klasowa, ktéra dnogg podzialu pracy zdgza do wspdl-
nego celu. Wsp6lnosé celu, podzial pracy i moment odpowiedzial-
moéci jedmostki przed spolecznoécig stamowia te cechy, do wyro-
bienia ktérych zmierzamy w wychowaniu obywatelskiem.
Niektére z maszkicowanych powyzej uwag, wigzacych si¢ écisle
z pojeciem wychowamia obywatelskiego i bedacych jego krmiecz-
nym warunkiem, stanowis jednoczeénie postulat ogdlnopedagogi-
czny w nauczaninu. Poniewaz z jednej strony mie zawsze sq one
realizowane, z drugiej za§ — nie mozna méwi¢ 0 wychowaniu oby-
watelsko-panstwowem, gdy tych podstawowych momentéw, doty-
czacych zblizenia nauki do zycia dziecka, nie wprowadzimy, prze-
to w rozwazaniach §ci$le specjalnych nie mogliSmy tych ogélnych
uwag pominad. AL. BERGER.



PSYCHOLOGJAI METODOLOGJA CZYTANIA 22

Artykut ten jest przeznaczony dla pragnacych zapoznaé si¢ z ana-~
lityczno-syntetyczng metoda czytania, ktérej zasady byly ustalone
przez dr. Decroly w r. 1906.

Poczatkowo metoda ta stosowana byla indywidualnie i przede-
wszystkiem dla dzieci anormalnych. Poniewaz obecnie zaczyna sig
rozpowszechniaé, pomyslelismy o daniu wskazéwek praktycznych,
oraz o ustaleniu jej glownych etap6w, a to celem uniknigcia niepo-
wodzen w stosowaniu metody.

Z metodg ta dzieje si¢ w rzeczywistosci tak, jak z wieloma dobremi
rzeczami: zle poznama i Zle stosowana moze daé ujemme wyniki.
Zdarzalo si¢ juz, Zze przypisywano metodzie braki, ktére wyplywaly
li tylko z niedokladnego lub nieudolnego jej stosowania.

Celem naszym jest wigc wskazanie drogi tym nauczycielom, ktérzy
zyczyliby sobie uczyé mowa metoda.

Musimy przypomnieé sobie, bez wdawania si¢ w szczegély, przez
jalde etapy przechodzit rozw6j metod czytania. W ciagu dlugich lat
ich my#la przewodnig byl dobrze zmany aforyzm: od latwiejszego
do trudmiejszego, od prostego do skomplikowanego. A wigc: rozmo-
wa jest zbiorem okreséw, okres dzieli sic ma zdamia, te znéw sa
utworzone z wyrazow. Wryraz sklada si¢ z sylab, sylaba 7z liter,
ktére przedstawiaja pierwiastek fonetyczny — dzwigk. To nie
wszystko: litera sktada si¢ z lasek zaokraglonych lub mie, u dolu
lub u géry, z zakr¢tasem lub haczykiem.

Jestesmy u celu. IdZmy wige od prostego do zlozonego, to znaczy
od laski do litery, od litery do sy’qa'by, od sylaby do wyrazu. Po-
lqczmy wyrazy w zdanie, a posigdziemy umiejetnoéé pisania tek-:
stu. ,

Jednak powstaje pytanie, czy rzeczywiscie litera jest dla umyshu
dziecka latwiejsza do przyswojenia, niz zdamie, lub wyraz? Moze
przeciwmie?

Zapytajmy historje.

Widzimy jej pierwsze dokumenty, kre§lone na kamieniach, jako
wyobrazenia przedmiotéw.

Jaka droga doszliSmy do alfabetu? Zobaczmy.

»oumerowte (pierwotni mieszkaficy Mezopotamji) wynalezli pismo
na poczatku okresu miedzianego. Pierwsze elementy tego czysto
obrazkowego pisma przedstawiajg przedmioty materjalne schema-
tyzowane, widziane wprost lub z profilu.

Wkrétce stwierdzono niewystarczalnoéé tych znakéw i wymalezio-
no ideografje, czyli rysowanie poj¢é: rysunek przedmiotu jest sym-
bolem, wyrazajagcym przedmioty materjalne, lub pojecia oderwa-
ne; cze§é jest uzywana zamiast caloéei, przyczyna zamiast skutku;
z ukladu kilku pojeé powstaje ideogram zlozony, np. znak wody
umieszczonej w znaku ust daje pojecie akeji picia. '
Jest to jednak jesacze miewystarczajgce dla calkowitego wyrazenia




60 my$li. Trzeba jeszcze oznaczy¢ zalezno$é gramatyczng, kidra laczy
rézne cze¢éci mowy. Ideogramy wywolujg w umyéle czytelnika na-
zwy przedmiotéw przedstawianych; dla wielu z nich zatrzymane
iylko sylabe poczglkowsq i przyzwyczajano si¢ do czytania mieza-
leznie od wartoéci ideograficznej.

Ten sam wice znak pisma sumeryjskiego moze mieé kilka réznych
wartoéci: jedne ideograficzne, inne czysto fonetyczne.
Aby ulatwié czynnoéé czytania, zaczg¢lo umieszczaé przed nazwami
przedmiotéw, lub tez za nazwami przedmioléw, nalezacych do pe-
wnej grupy, ideogramy okreslajgce dang gru(i)q, np. olrazek ryby
przed nazwami ryb. Czasami dorzucano do ideogramu jego dopel-
nienie fonelyczne, t. zn. ostatnia z jeio sylab. .
Sumerjanie uzywali przeszlo 800 znakéw".
,,Trzcina zaostrzona, stuzaca do kreslenia znakéw, dzielita je na ele-
menty podobne do klinéw lub gwozdzi, stad nazwa pisma klino-
wego®. ,
,,'ﬁcit ono uformowane z elementéw, uszykowanych w siedem réz-
nych sposchéw. Najezeéciej uzywane sg kliny poziome, kliny zwré-
cone zgzv{‘el)na prawo, lub pod katem, a takze klin prostopadly z gé-
ry na do6l*).
Jezeli wezmiemy pod uwage dlugie wieki, dzielgce pierwsze préby
pisania od bardzo zmienionej formy, uzywanej obecnie, przekona-
my si¢ bez trudu, ze system tak pomyslowy, zlozony z 26 liter, po-
zwalajgcych na wyrazenie wszystkiego, jest w rzeczywistoSci
czem$ bardzo oderwanem, i jakkolwiek byloby bezsensownem ka-
zaé dziecku powtarzaé w rozwoju bladzenie ludzkosci, tem nie-
mniej moznaby mu daé jako pierwsze éwiczenia rzeczy mniej ,,pro-
ste", ale wi¢cej przystepne.
Jasnem jest, ze litera, ki6ra nie odpowiada zadnemu obrazowi my-
Slowemu, kiéra mie okresla zadnego konkretu, nie moze tez dziec--
ka zainteresowaé w spos6b bezpoéredni.
rl](eieli éwiczenia, oparte na nauce liter i sylabizowaniu, dawaly ja-
ie§ pozytywne rezutlaty, to wyiply'waf one u cz¢éei uczniow
z przedwczesnej checi czytania, u innych skutkiem wspélzawodnic-
twa, dla wszystkich jednak byly éwiczeniem nuzgcem, cz¢sto bez--
wem,
Uzywane dotqd metody sg przewaznie stuchowe, wzrok zaé gra
w mich rol¢ podrz¢dng. Tymezasem jasnem jest, ze czytanie jest:
czynnoécig wzrokowa. Jezeli wlaczamy do miej nasi¢pnie mowe, to-
przedewszysikiem celem kontrolowania pracy dziecka, oraz jej:
ulatwienia. '
Tem niemniej prawda jest, ze jest to droga poSrednia i ze szcze-
gblnie jezyk francuski z miezliczonemi formami graficznemi, ktére-
tworzy dla pewnych dzwickéw, nie moze byé przyswojony bez
éwiczen wzrokowych.

') Histoire Générale des Peuples. E. Petit. Edition Larousse. La Me--
sopotamie, p. 22. )




Wedlug dr. Decroly, funkcje wzrokowe rozwijaja si¢ predzej i by-
strzej, niz funkcje sluchowe_, daja nam ome pojecia liczniejsze
i bardziej dok]a.dme. PQZWV&‘I‘BJQ nam one na tryb poznawania, kis-
ry psychologowie mogliby mazwaé schematycznym, synkretycznym
iub waloryzacyjnym, dzigki ktéremu rozpoznajemy szybko, po pew-
nych znqkach charakterystycznych, — dane, odnoszace si¢ przede=
wszystkiem do formy, iloéci oraz ruchu czy spoczynku.

Jest to ta moznosé specjalna, ktéra pozwala na czytanie bez syla-
bizowania. Rzeczywiscie, w tem stadjum czytania, kiedy obywa-
my si¢ bez sylabizowania, ezas, w ktérym wzrok chwyfa zdanie,
Jest zbyt krotki dla przeprowadzenia analizy tego zdania.

Rzecz jasna, przy metodach dawnych nie zdawano sobie sprawy
z te} wlasnosci globalizacji, pozwalajacej nam rozpoznaé ksztalt,
zanim rozréznimy poszczegélne rysy. .

Co robimy, majac watpliwoéci co do pisowni jakiego§ wyrazu? Do
jakiego uciekamy si¢ sposobu? Piszemy go szybko na skrawku pa-
pieru dwoma sposobami, aby wybraé dobry. Dlaczego? Bo wyraz
ma swq wlasng fizjonomje¢, bo poszczegélne kreski sa widziane
w zaleZnoéci od caloéci, i Ze nasze poznanie, podobnie jak i pamigé,
wiazg si¢ z tym obrazem globalnym.

Z poczynionych do§wiadczen wyniklo, ze zdanie, przedstawiajgce
konkretng i kompletng my$l, jest latwiejsze do utrwalenia i zacho-
wamia w pamigci, niz oderwany wyraz, sylaba lub litera.

Whszetkie wige dane psychologiczne zgadzajg si¢, wykazujac prze-
wage udzialu wzroku w nauczaniu mowy pisanej.

Racja ta nabiera jeszcze wickszej wagi, jezeli chodzi o jezyk, gdzie
jeden i ten sam dzwiek przybiera rézne formy graficzne'). Wypa-
dek ten bardzo czesty w jezyku francuskim i angielskim, rz'ag’zlli)ej
jest spotykany w Jezykach germafiskich, raczej sluchowych.
Metody fonetyczne nie pozwalajg na zadne urozmaicenic w natu-
ralnym procesie postrzegamia i przyswajania, Przeciwnie, cheay
zglebiaé i badaé kazdy szczegél oddzielnie, troche, jak te stare me-
tody nauczania rysunkéw, wedlug ktérych nalezalo najpierw wpra-
wiaé si¢ w kreSlenie linij prostych, p6zniej krzywych, potem dopie-
ro przechodzilo si¢ do ksztaltéw coraz wigcej zlozomych.

Niejeden z nas przypomina sobie, jak rysowal nos, ucho lub usta
gipsowej glowy Junony, zanim odwazyl si¢ narysowaé cala twarz.
Gdyby si¢ zastanowié, moznaby wsz¢dzie w pedagogice znalezé po-
trochu §lady tej zasady. Pojecie oderwane bywa wzigte za punkt
wyjécia zamiast byé punktem krancowym.

Psychologowie i uczeni widzieli ie przeszkody i przeczuwali korzy-
éci, jakie wyniklyby ze skojarzemia litery, symbolu oderwanego,
z konkretem. .

Pierwszym wysilkiem w tym kierunku byl alfabet ilustrowany

1) u nas: rz—#, u—6, ch—h, i—ni i t. p. (dop. tL.).
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62 obrazkami rzeczy dobrze znanych dziecku: zwierzat, @abawek,
kwiatéw i t. d., odpowiadajacych kazdej literze.
a bylo ilustrowane przez aniola,
b przez barana,
¢ przez cegleit. p.
Klocki z alfabetem dgzg réwniez do zapoznania dziecka z wartoscig
fonetyczng liter.
Pozostawiano litere oddzielona, ale prébowamo ja wiccej uprzyste-
pnié, uzmystowic.
Skonstruowano alfabet wycigty 2 drzewa lub tektury. Tym sposo-
bem dzieci mogly obejmowaé ksztalt litery r¢ka. Dr. M. Montessori
posuncla to jeszcze dalej, dajac dzieciom litery, pokryte proszkiem
szmerglowym.
Pomimo wszystko — litera pozostaje zawsze znakiem, pozbawionym
zawartoéci intelektualnej?) i dziwnym si¢ wydaje wniosek autorki
wloskiej: ,,Doéwiadczenie wykazalo, ze skl‘gXamﬂ'e musi poprzedzaé
c@ytgzllie logiczne, tak samo, jak pismo poprzedza czytanie wyra-
26w*?).,
Proces ten nie odpowiada psychice dziecka.
Wszystkie le éwiczenia przygotowawcze sg pozbawiome zwigzku
z [pojeciem. Jezeli stanowia nawet pewien postep w starej metodzie
nauczania, to nie zmieniaja wcale jej podstaw. Zapewne, musza one
rozwijaé zreezmo$é reki, ale nie 'wicfzimy, aby jecrl)noczeénie ksztal-
towaly 1’1lmysl dla czytamia i pisania, jako sposobdro myrazania po-
jeé, mysli.
Od kilku lat pojawiajg si¢ préby wprowadzenia metod zwanych
globalnemi. Psychologowie, badajac blizej dziecko, zauwazyli, jak
sztuczne byly wszystkie te procesy mnemotechniczne. Mimo wszyst-
ko, mie mogli jednak powstrzymaé sie od uwazania litery za ele-
ment zasadmiczy, i jezeli nawet brano za punkt wyjscia caly wy-
raz, to tyltko celem jaknajszybszej analizy. Tym sposocbem konty-
nuowano tworzenie sztucznych tekstéw, w ktérych zdania poszcze-
go6lne nie wiazaly sic ze soba zupelnie.
BadaliSmy dotad czytamie z punktu, ktéry odpowiada zalozeniu
programu pierwszego roku nauczania w szkole poczatkowej, 1 kté-
ry obejmuje tylko przejSciowe zagadnienie odcyfrowywania.
Co to znaczy czytaé?
Czytaé, to znaczy zdawac sobie sprawe z my$li, wyrazonej przez
okres§lone znaki graficzne.
Czynnosé ta sklada sie z kilku etapéw:
1) rozpoznanie zmakdow;
2) kojarzenie tych znakéw z pojeciem, ktére wyrazaja;
3) zrozumienie stosunkéw miedzy temi pojeciami, zaleznie miejsca
wyrazéw w zdaniu oraz ich formy gramatycznej. E. MONCHAMPS
(C. d. 11.) z upow. aut. preetl. 4. 0Z0GOWSKA.

1) czyli treéci pojeciowej (przyp. tl.). ?) Pedagogie scientifique M.
Montessori p. 151. Edition Larousse.



JAK REALIZOWAC PROGRAM KLASY 5-ej
. SZKOLY POWSZECHNEJ?

(dokonczenie)

b) Osrodek nauczania. Wybér materjalu naukowego musi byé
dokonywany nietylko w zaleznosci od psychiki dziecka i war-
tosci wychowawczych, ale r6wniez w §cislem przystosowaniu do
tematu zasadniczego, jaki w danej klasie ma by¢é realizowany. Te-
matem ofrodkowym w klasie V-ej majg byé ,,obrazy z calej Pol-
ski* oraz ,fragmenty z zycia jej sasiadow®. '

Aczkolwiek w ten sposéb sformutowany oérodek mauczania wy-
raznie podany jest tylko w programie jezyka polskiego, to jednak
musimy stangé na stanowisku, ze pod tym katem widzenia powin-
ny byé traktowane wszystkie przedmioty. Przedewszystkiem tego
rodzaju zadanie wyplywa z faktu, e wymieniony ofrodek dla
klasy V-ej staje si¢ fragmentem ogélniejszego tematu ,,Polska i jej
kultura®, jaki ma byé realizowany przy mnauczaniu wszystkich
przedmiotéw w szko.e powszechne]. Nast¢pnie, skoro nauczanie ma
byé czynnikiem wychowujacym, a jako osrodek pracy wychowaw-
czej w klasie V-ej przyjeliémy temat: ,Znajomo$é i umilowanie
kraju ojczystego”, — to wlaénie ,,obrazy z calej Polski“ jako osro-
dek nauczania wszystkich przedmiotéw jest najbardziej odpowie-
dni w przystosowaniu do oérodka wychowawczego. Zreszta trze~
ba zazmaczyé, ze tendencje programéw wszystkich przedmiotéw,
jak wida¢ z doboru materjalu, idg w kierunku skupiania wiado-
moéci dokola tematu, podanego w programie jezyka polskiego,
o ktérym skgdingd wiemy, ze winien by¢é przedmiotem ognisko-
wym.

7 takiego postawienia sprawy ze$rodkowania materjalu mauko-
wego wyplywa doniosta rola i konieczmo$é stosowania dwéch za-
sad dydaktycznych: korelacji i koncentracji. Chodzi tutaj z je-
dnej strony o uwzglednianie wszelkich moi{iwych zwigzkow, za-
chodzacych miedzy réznemi przedmiotami, a z drugiej —o ze-
$rodkowywanie wiadomo$ci na tle jezyka polskiego i grupowanie
ich dookola tematu, jaki w danej ilasie ma byé realizowany.
W szczegdlnoéei dotyezy to historji, geografji i przyrody, oraz za-
jeé praktycznych, rysunku i $piewu.

¢) Charakter programu i nauczania. W klasie V-ej rozpoczy-
na si¢ realizowanie drugiego szczebla programowego, kiéry sta-
nowi ,rozszerzenie i poglebienie szczebla pierwszego®. Stad wy-
plywa aktualne wskazanie: nalezy kontynuowaé nauczanie
przedmiotéw, zapoczatkowanych w latach poprzednich, oraz
wprowadzaé mowe, ktérych elementy wystepowaly juz przedtem
w inych przedmiotach. Tak bedzie w przyszloéci, natomiast w obe-
cnym roku szkolnym wytworzyla si¢ wyjatkowa sytuacja. W te-
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64 gorocznej klasie V-ej mamy do czymienia z dzieémi, kiére pree-
robily klasy poprzednie wedlug starego programu. Wskutek tego
dzieci obecnej klasy V-ej, poza przyroda martwg, Iragmentem
geografji Europy i dzialem mauki o ulamku zwyczajnym, w po-
zostalych przedmiotach (nie méwigc oczywiécie o religji) nie
otrzymuja nic mowego, albo w nieznacznym tylko stopniu rozsze-
rzaé beda znany materjal naukowy. Tego rodzaju sytuacja posia-
da swoje dobre i zle strony. Dobrze jest dlatego, ze materjal no-
wy w programie obecnej klasy V-ej moze byé gruntownie przero-
biony, a znany z lat po;przecﬂ]ich, nalezycie utrwalony. Ujemna
strone stanowia dwa niebezpieczenstwa, jakie stad moga wynik-
ngé, mianowice:

a) znudzenie i zniechgcemie ucznia, jezeli program nieumiej¢tnie
bedzie potrakiowany,

b) zlekcewazenie programu przez nauczyciela, kiéry bedzie przy-

uszczal, ze dzieci wszystko umiejg.

%nikmiqcie tych niebezpieczefistw bedzie mozliwe wtedy, gdy so-
-bie uSwiadomimy, ze nauczanie, poczynajac od klasy V-ej, staje
sie bardziej systematyczne, niz bylo dotychczas. W odréznieniu od
nauczania epizodycznego, inaczej propedeutycznego, nauczanie
systematyczne posiada nastgpujace cechy: a) pod wzgledem ja-
koéciowym jest mniej konkretne, a bardziej abstrakcyjne, b) pod
wzgledem iloéciowym zamiast luZznych fragmentéw daje bardziej
powiazany i glgbiej njety kurs wiadomoéci, ¢) w metodzie pracy
wymaga od ucznia wigkszej dozy samodaielnosci. Inaczej méwigc:
nauczanie systematyczne iE{zie bardzie wglah, niz wszerz, a uczeft
czesto przerabia to samo, ale nie tak samo. Tego rodzaju zmiana
charakteru nauczania na tym poziomie ma swoje uzasadnienie

w opisanych wyzej zmianach, jakie zachodzg w rozwoju umysto-

wymn ucznia, znajc{uja‘cego sie¢ w koficowem stadjumn fazy pozne-

go dziecigctwa.

d) Planowanie pracy szkolnej. Zgodnie z zasadg korelacji, ktérej
potrzeba zostala powyzej uzas-aglni'ona, nasuwaja sie tutaj dwa
wskazania natury orgamizacyjnej:

1) celem latwiejszego stosowania korelacji przy mauczanin przed-
miotowem w klasie V-ej nalezy tak dzieli¢ zajecia, aby przedmio-
ty &cile ze soba spokrewnione znajdowaly si¢ w re¢kach jednego
nauczyciela; w szczeg6lnoéci mie wolno obecnie rozdzielaé: jezy-
ka polskiego i historji, geograf]i i nauki o przyrodzie;

2) skoro jezyk polski ma byé przedmiotem oérodkowym, wszyscy
nauczyciele, zatrudnieni w klasie V-ej, winni pozostawaé w sta-
tym i bliskim kontakcie z mauczycielem, ktéry prowadzi jezyk
polski z historjg, a wyrazem tego stosunku winny byé wspdlnie
ukladane szczeg6lowe plany mauczania.

Uktadanie planéw mnauczania, oparte na powyzszych zasadach
i zgodne z zaloZzeniami nowych programéw, winno byé dokony-
wane w spos6b nastepujacy:



Nauczyciel jezyka polskiego, majgcy w swych re¢kach réwniez
historje, przygotowuje projekty tematéw szczegélowych, ktore
razem wzigte maja wyczerpywaé temat ogélny, ustalony powyzej
dla klasy V-ej w formule: ,,znajomo$é i umilowanie kraju ojczy-
stego®. :
Wszyscy nauczyciele, uczacy w danej klasie, na wspélnem posie-
dzeniu ustalaja, ktére tematy, w jakiej kolejnosci i w jaki sposéb
maja byé realizowane.
Sposéb traktowania tematéw bhedzie rézny w zaleznosci od ich cha~
rakteru. Niektére tematy beda opracowywane przez jednego nau-
czyciela, naprzyklad: przejawy zycia panstwowego (nauczyciel
historji), bogactwa naturalne kraju ojczystego (nauczyciel geo-
grafji). W opracowaniu wickszoéci tematéw niejednokrotnie b¢dg
musieli wzigé udzial wszyscy nauczyciele.
Inicjatywa w opracowywaniu tematéw zbiorowych bedzie spo-
czywala w rekach nauczyciela jezyka polskiego, przyczem jego
stosunek do innych nauezycieli bedzie rézny: albo bedzie tylko
zbieral, porzadkowal i wyzyskiwal do swoich celéw opracowany
przez nich materjal; albo tez bedzie uzupelnial materjal przez ko-
go inmnego opracowywany, dostarczajac mp. czytanek odpowied-
niej tresci; albo wreszcie sam bedzie zadal od nich uzupelnienia,
naprz. przy temacie: obrazki z zycia Judu.
Z takiego postawienia sprawy wynika, ze odpowiedzialnosé za
realizacje oérodka wychowania i nauczania w damej klasie cigzy
na wszystkich nauczycielach, kiérzy w tej klasie ucza, natomiast
kierownictwo wykonania spoczywaé winno w r¢kach nauczyciela
jezyka polskiego, poniewaz z jego przedmiotem o$rodek ten naj-
cislej jest zwigzany. .
Na zakoficzenie na¥eiy z naciskiem podkre§lié, ze mie wszystkie
rzedmioty (mp. religja), wzglednie nie wszystkie partje materja-
u naukowego dadza si¢ w ten sposéb skorelowaé z jezykiem pol-
skim, a przezeh i z ofrodkiem calorocznej pracy szkolnej. Wszak
nawet w programie samego j¢zyka polskiego, szczegélnie gdy cho-
dzi o gramatyke i ortogralje, zdarzyé si¢ moze taki maierjal, ktéry
musi byé traktowany w oderwaniu od tematéw osrodkowych.

e} Metoda nauczania. Z charakteru programu klasy V-ej wy-
g ywaja pewne wskazania, dotyczace metody pracy szkolnej.

stwierdziliSmy powyzej, ze w klasie V-ej, szczegélnie w tym ro-
ku przejSciowym, dzieci bedg mialy do czynienia z materjalem,
ktéry czesSciowo, lub w caloéei, znany im jest z klas poprzednich,
i ze wskutek tego zachodzi niebezpieczefistwo zniechecenia dzieci
do mauki przy nieodpowiedniem traktowaniu tego materjalu.
Chegc tego unikngé, nalezy mietylko traktowaé ten materjal w spo-~
56b bardziej systematyczny, niz tego wymaga charakier nauczania,
ale réwniez zmieniaé metod¢ nauczania i konkreiny materjal éwi~
czebny. Oto np. w programie geomelrji mamy obliczamie pola
prostokata, z czem dzieci dwukrolnie juz zetknely si¢ -w klasach
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poprzedunich. Jezeli przedtem opieraliémy opracowanie tego temata
na modelach z tektury lub papieru, to obecnie przeniesmy zaga-
duniendie do ogrodu szkolnego lub na pole. Jezeli w latach ubieglych
operowali§my w zadaniach liczbami jednoimiennemi, dajmy teraz
réznoimienne liczby pomiarowe, a wreszcie stawiajmy zagadnie~
nie odwrotnie: przy danej powierzchni i jednym wymiarze niech
dzieci poszukujg drugiego wymiaru.

Drugie wskazamie dotyczy szerszego uwzgle¢dniania zasady regjo~
nalizmu, co réwniez wplynie dodatnio na poglebienie materjalu
naukowego i urozmaicenie nauczania. Jesli z jakichkolwiek wzgle-
déw malo czasu i uwagi poéwigcilidmy poznaniu Srodowiska
w latach poprzednich, to obecnie mamy moznoéé powetowania
strat przez zwigkszenie liczby blizszych i dalszych wycieczek.
Szczegdlnie bedzie to aktualne w mauczaniu takich przedmioiéw,
jak nauka o przyrodzie, geografja i historja.

Wreszcie jedno jeszcze wskazamie, dotyczace metody nauczania:
stosujmy na terenie omawianej klasy w jakmajszerszym zakresie
zasad¢ samodzielnej pracy ucznia. Uwzglednianie tej zasady be-
dzie si¢ wyrazalo przedewszystkiem w wyborze i stosowaniu form
nauczamia. Opracowujac np. temat z historji: ,,zwyciestwo pod
Grunwaldem®, znany dzieciom z lat poprzednich, czyz musimy
stosowaé opowiadanie nauczyciela? Inny przyklad: przy oblicza-
niu objetodci prostopadlocianu niema zadnej potrzeby drobiazgo-~
wego opracowywania tego tematu przy uzyciu formy pytaniowej.
Niechaj dzieci wezma jakiekolwiek prostopadlosciany i miarki do
rak i niech same oblicza ich objetosci, a w zwiazku @ tem przypo-~
mng sobie sposéb postgpowania. Tak nalezy postgpowaé z Eaidym
tematem, z ktérym dzieci stykaly si¢ juz w latach poprzednich.

f) Stosowanie nowego programu w szkolach réznych stopni orga-
nizacyjnych. Chodzi tutaj o kwestje natury formalno-organiza-
cyjnej: w ktérych szkolach, posiadajacych oddzial V, oraz w kié-
rych przedmiotach obowiazuja nowe programy w tym oddziale.
Sprawa ta na podstawie instrukcji Ministerstwa z dnia 14 lipca
1933 roku?), przedstawia si¢ w sposob nastepujacy:

a) w nauce religji — wszedzie obowigzuje dotychczasowy pro-
gram nauki®);

b) w szkolach 7 i 6-klasowych obowiazuje nowy program w za-
kresie wszystkich przedmiotéw (z wyjgtkiem reth;,

c) w szkolach 5, 4 i 3-klasowych obowiazuje nowy program bez
zadnych zmian w nauce jezyka polskiego, historji, geografii,

1) Dzienmik Urz. Min. W. R.i O. P. z dnia 31 lipca 1933 roku

Nr. 8 — 9, zawierajgcy nowe programy dla oddzialéw I. II i V-go.

2 Program nauki w publicznych szkolach powszechnych. Wy~
anie z roku 1931.



przyrody, rysunku i éwiczefi cielesnych; natomiast program ze
2mianami obowigzuje w nauce zajeé praktycznych (bez zaj¢é
ogrodniczych) i nauce $piewu (z dodaniem piesni trzyglosowych);
d) w szkolach 2-klasowych mowy program obowigzuje tylko w éwi-
czeniach cielesnych, przyczem program wddzialu V-go przerabia-
ja tutaj oddzialy IV i V, pobierajace nauke¢ w polgczeniu.
W szkolach 5, 4 i 3-kllasowych, odzial V, jak bylo dotychczas,
uczy sig¢ razem z oddzialami VI i VII-m w jednej sali szkolnej,
z czego wynika, ze liczba godzin, przeznaczonych w tym oddziale
na jezyk polski, historje, geografje, nauke o przyrodzie i arytme-
tyke, musi byé nadal dzielona na zaje¢cia gloéne 1 ciche. Natomiasi
nauczanie rysunkun, zaj¢é praktycznych, §piewu i éwiczen ciele-
snych, stosowane tylko w formie zajeé glofnych, odbywa sig
wspblnie w odzialach V, VI i VII-m. Oddzialy te w zakresie wy-
mienionych przedmiotéw przerabiaja obecnie nowy program, oho-
wigzujacy w odziale szkél 7 i 6-klasowych.
Liczba godzin, przeznaczona w oddziale V-m ma poszczegélne
przedmioty, w szkolach 5, 4, 3 i 2-klasowych mie ulegla zadnej zmia-
nie; natomiast w szkolach 7 i 6-klasowych tygodniowy plan go-
dzin w oddziale V-m przedstawia si¢ mastgpujgco: religja — 2, je-
zyk polski — 5, historja — 3, geografja — 3, nauka o przyrodzie —
3, arytmetyka z geometrjag — 4, rysunek — 2, zajecia praktyczne —
4, §piew — 2, éwiczenia cielesne — 2, razem 30 godzin. _
ALEKSANDER LITWIN

. Z NASZYCH DOSWIADCZEN
UWAG! WSTEPNE *)

Propagowamie wartoéci rzeczy ,.dmdbnych® jest konieczne u nas
z wielu wagled6w, przedewszystkiem za$ dlatego, e zapatrzenie sig
w ,wielkie systemy” wytworzylo w nas tendencj¢ do sensacji i w
codziennej pracy szkolnej. Gdy ma lekeji nie 'witizimy czego$ nad-
zwyczajnego, lekeja nas nudzi, bo nie widzimy twérczych momen-
tow w rzeczach, kidre dzieja si¢ codzienmie. Przy: tego zjawi-
ska tkwi jeszcze i gdezieuni,im'ej. Gdy dwadziescia lat temu wozpo-
czglem prace w zawodzie nauczycielskim, mialem sasiada kolege,
doslugujgcego juz wéwcezas emeryture. W mozmowach na tematy
organizowania pracy szkolnej dowiedzialem si¢ m. im., ze kolega
6w od poczatku swej pracy (émé juz 55 lat tamu) w celu wyréw-
nania poziomu klasy dawal ,,mocniejszym uczmiom® prace samo-
dzielne, by mieé czas na zajecie si¢ uczniami ,,stabszemi, W dzie-

*) Bemedykt Kubski —— T'wércezoéé nauczyciela a nowe programy —
Wyd. Gebethnera i Wolffa. Warszawa. Str. 85 — 88,
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¢é ldt potem wyczytalem w literaturze pedagogiczmej, Ze spo-
gbb ten nosi nazzvq y:t,:]ystemu batawskiego”, gdogz zostal poraz
pierwszy wprowadzony w Batawji. .
W r. 1928 bylem w jednej ze szkél 4+kl. na Polesiu. Mlod ko«leia
prowadzil lekcj¢ z jezyka polskiego w dwéch odziatach (klasach)
réwnoczesnie w ten sposéb, ze kierowal tylko samodzielng pracg
uczniéw. Co wigeej: jedna z klas podzielil na trzy grupy, z ktérych
kazda miala inng cz¢§é caloSei do wykonania. W cztery lata po-
tem wyczytalem w lilerallurze pedagogicznej, ze tego rodzaju or-
ganizacja pracy mnosi nazwe ,jpracy pod kierunkiem" i ze ja wy-
myslili Amerykanie. Nie znalazlem jeszcze wzmiamki tylko, w ja-
&kim kraju stworzono prace grupowe. Bo — o ile mi wiadomo —
teoretycy nasi nie badaja, jak ta sprawa przedstawia si¢ w Pol.

sce.
Te i tym ipodidbne przyklady zmusily mnie do szukania przyczyn
i skutkéw tego zjawiska.
Przyczyn jest wiele. Nie kuszgc si¢ bynajmniej o wskazanie
wszystkich, chcialbym podkre§lié — zdaniem mojem — najwaz-
miejsze. :
a) Kolega, Kiéry prowadzil nieSwiadomie pracg ,;pod kierunkiem®,
nie doceniajgc warto§ci swej pracy, z nikim si¢ nie dzielil swojemi
spostrzezeniami, pomystami i rezultatami; nikt tez — znajacy si
na rzeczy — praca tg nie zainteresowal sie, nikt mu nie wskaza
podstaw teoretycznych i t. d. Podobnie rzecz si¢ ma i z wszelkiemi
poczynaniami twérczemi. Poniewaz nikt nie wie o mich, nie wy-
chodza najczeéciej poza $ciany szkoly, w kitbrej sg stosowane. To
jedna z przyczyn, cﬁu ktérej nasi teoretycy pedagogiczni prze-
waznie nie piszq o polskiej twérczosci pedagogicznej.
b) Druga przyczyna tkwi w tem, ze teoretycy masi w wigkszosci
adk6w nie znaja naszych poczynan prakt?'czmych, nie znajq tez
szkolnictwa zagranicznego. Piszqc swoje dziela opierali si¢ glowaie
na wiadomo$ciach, czerpanych z ksigzek, poswiecomych szkolom,
pracujacym najczeéciej w warunkach wyjgtkowych. Tem sie tylko
da wytlumaczyé fakt, ze pomi¢dzy obrazem, przedstawionym
w ksiazce, a rzeczywistoscia istnieje niekiedy dosé duza dyspro-
porcja. By si¢ o tem przekonaé, wystarczy porownaé lto, co si¢ pisze
u mas o szkolach wiedeniskich, z tem, jak si¢ te szkoly przedstawia-
ja w rzeczywistosci; trzeba mieé doprawdy duzo fantazji, lub grze-
szyé zupelnie nieznajomoscig tego, co si¢ robi w wielu szkolach
w Polsce, by si¢ szko{ami wiedefnskiemi zachwycaé.
Przejdzmy teraz do skutkéw omawianego zjawiska.
a) Czytelnik polski, znajdujac w ksigzkach cudowne obrazy pracy
szkolnej zagranicg, nie zdawal sobie sprawy z tego, Ze sq to szko-
ty wyjatkowe i az.'i)bo Z-achlys’;iwail si¢ ,mowinkg”, wprowadzajac
ia beﬁ{:ry*tyomie do swojej szkoly, nie baczae ani ma odmiennosé
warunkow, ani na swoje mozliwosci; albo odczuwal miemozliwosé
osiggnigcia ,,zagranicznego idealu” i urabial sobie poglad, ze teo-
rja pedagogiczna jest po to tylko, by ja czytaé. Tu tez nalezy



szukaé Zrédel ltego wielkiego dyslansu, jaki istnieje — nietylko 69
zresztq u nas, pomiedzy teorjg a prakiyks. Bo znajdywane w
ksigzkach ,jobrazy” byly tak idealnie dalekie od rzeczywistosci
polskiej, ze zniech¢caly nawet do préb ich zrealizowania, a tem
samem nie mogly mie¢ wplywu na istotne i powszechne ulepsze-

nie pracy szkolnej. :

b) Zapatrzenie si¢ w nowe, wielkie ,,systemy* przysltonilo nam dro-
bne, ale liczne, niemniej twércze i niemniej wartosciowe z punktu
widzenia maszej rzeczywistoéci szkolnej, poczynania, z jakiemi w
kazdej niemal szkole spotkaé si¢ mozma. gVyﬁworzyl-o si¢ w szero-
kiej rzeszy nauczycielskiej szkodliwe mniemanie, ze twérczym jest
tylko ten, ktéry burzy doszezetnie dotychczasowe formy pracy,
stwarzajace na ich miejsce zupelnie nowe. Stad pojecie twdérezosei
kojarzy sig¢ zazwyczaj z czem$ ,,niezwyklem". de wiec szkotla dro-
g3 indywidualizowania, tworzenia grup dzieci slai)szych it. p. pré-
buje zapobiec drugorocznoéci, gdy prébuje rozwigzaé zagadnienie
poprawiania zeszytéw, organizowania czytelnictwa, wytwarzania
poomocy naukowych i t. d. i t. d., nie zalicza si¢ tego najniestuszniej
w §wiecie do tworczych, niezmiernie dla nas waznych poczynai.

c) Przez szczegélniejsze zajecie si¢ nowemi systemami zweziliSmy
zakres maszych zainteresowafi; punkt cigzko$ci przesunelismy ma
forme, pozostawiajgc na uboczu caly szereg spraw pierwszorzed-
nego dla naszych warunkéw znaczenia, jak np. organizacje pracy
domowej ucznia, wspéldzialanie szkoly z domem, kontrole i ocene
prac dzieci, wytwarzanie pomocy maukowych i t. d. i t. d. W dzie-
dzinie pracy wychowawczej stawiali§my sobie zbyt odlegle zada-
nia, nie widzac, ze wychowankowie nasi nie umiejg za soba drzwi
zamykaé, ze po wycieczkach pozostawiajg nieuprzatuicte odpadki
jedzenia, papieréw i 1. p. Oderwali$my si¢ jednem sbowem od zy-
cia.

W rubryce ,,Z naszych doéwiadczen*” bedziemy umieszezali takie
wlasnie ,,drobne” poczynania. : B. RUBSKL

——PRZYCZYNY CHOROB ZAKAZNYCH | ZAPOBIEGANIE IM

Pumktem wyjscia do pracy mad powyzszem zagadnieniem bedzie
nieobecnoéé dzieci w szkole z powodu choroby. O wypadki podob-
ne w szkole wieloklasowej mie jest trudno. Sg 'one czeste i liczne,
mniej i wigcej powazne. Przechodzi si¢ nad niemi do porzadku
tradycyjnem wyrazeniem wspolczucia, lub nawet zupelnie obojet-
nie. Tymczasem glebsze wnikniccie w istotg rzeczy moze stanowié
naturalng podstawe do projektu nauki higjeny, a prace, wykona-~
ne przy realizacji calkowitej 1egoz, spowoduja polepszenie wa-
runkéw higjenicznych i uniknigcie podobnej choroby wérdd dzie-
©i, lub nawet wéréd ogétu.

Prace nad powyzszem zagadmieniem beda nastgpujace:



70 1. Oméwienie z dzieémi postgpowamia celem zbadania przyczym
c .

2. Po upewnieniu si¢ u lekarza o rodzaju choroby ucznia — wy-

cieczka do jego domu, celem zbadania warunkéw domowych cho-

rego kolegi. (Przed urzadzeniem wycieczki malezy poczymié sta-

rania na uzyskanie zgody rodzicéw chorego) ?). o

a) zapoznamie si¢ z warunkami higjenicznemi mieszkania i najbliz-

szego otoczenia. :

b) zbadania artykuléw spozywezych t. jak chleb, kartofle, mle-

ko, woda i t. p.

3. Analiza tych artykulow?).

4. Zapoznamie si¢ z odpowiednia lekturg o chorobach i sposoba-

mi zarazenia sig.

5. Okazje do nabyria choroby.

6. Reakcja orgamizmu.

7. Srodki wzmacniajgce odpormoéé organizmu:

ag higjena osobista.

b) hvisggena ml-eszka;l’b B

¢) iryb zycia, sposéb odzywiamia si¢, odpoczynku.

d) h.iigjeuzlja’tc srodowiska majblizszego: (mieszkania, podwérka, uste-

péw 1 wogble gdziekidlwiek czlowiek przebywa).

8. Niedomagania higjeny w domm, do ktérego urzadzono wycie-

czke i por6wmanie z higjeng we wlasnem Srodowisku rodzinnem.

9. Sposoby i prace dzieci nad podniesieniem higjeny wlasnej ro-

dziny i Srodowiska.

a) Zrobienie sialtek do okien przed muchami;

b)) Uprzatniecie podwérka i miejsc zadmieconych;

¢) Zaprowadzenie ogrédkéw kwiatowych kolo domm.

Po opracowaniu tych wszystkich zagadmied, urzgdzenie zebramia

rodzicéw, celem przedstawienia im wymikéw prac, uzyskania po-

mocy i zgody na prace dzieci nad podmiesieniem warunkéw hi-

gjeniczmych w domu i wokél niego.

W pracy tej bedq mialy dzieci do czynienia prawie ze wszyst-

kiemi iotami mauki szkolnej. Nauka higjeny w ten sposéb

prowadzoma w szkole bedzie Zywa, maturalng 1 praktyczng. Wy-

robi wéréd dzieci zmozumienie wartosci przestrzegania zasad hi-

gjeny, a zrobienie nawet pozornie malych zabiegéw z zakresu hi-

gjeny osobistej, mieszkamiowej, badz é&rodowiska majblizszego,

*) Por. Program nauki o przyrodzie. Wskazéwki metodyczne, doty-
czace klasy VII. Str. 45 — 47.

»Kazdy uczeii sam dla siebie lub dla swego kolegi jest w pewnym
zakresie materjalem pogladowym, a lekcje gimnastyki i badania
lekamskie moga dostarczyé szeregu zen, ktore winny byé
wyzyskane w odpowiednim czasie”. (Dop. Red.).

) Te momenty zagadnienia mﬁq korelowaé z p. 1 i 2 programu
o przyrodzie martwej. (Dop. Red.).



zrobi wigeej dla zdrowia, niz efeldtowna propaganda teoretyczma 71
w okresie Tygodnia przeciwgrnzliczego.

Podaj¢ tylko ogélny szkic projektu. Przy realizacji wylonié mo-

ga dzieci caly szereg spraw inmych. zvwotnvch. podyktowanych

ich pomyslowoécia i warunkami lokalnemi. Kazdy projekt teore-
tycznie apracowany bedzie odbiegal od rzeczywistoéci, gdyz ta nie

da si¢ ujaé w okreslone formy. F. NIEDZIELSKI

WSPOLUDZIAL DZIECI W PRACY SZKOLNEJ

Materjal dzieciccy w szkole jest zazwyczaj bardzo niejednolity.
Réznice uzdolnien, zainteresowafi, wiadomosci pozaszkolaych, réz-
nice stopnia uspolecznienia—wszystko to niezmiernie komplikuje
kwestje organizacji pracy, wymagajgc réwnoczesnie takiego po-
stawienia sprawy pracy szkolnej, ktéreby nwzglednilo wszystkie
te cechy i dyferencje. Rozwiazanie zagadnienia bez wspéludzialu
dumalwy samej jest zgola niemozliwe.
Dotychczas istniejgce we wszystkich niemal szkolach organizacje
uczniowskie (kooperatywy, druzyny harcerskie, r6zne kétka etc.)
nie sg zwigzane wzajem, mie stanowig calo§ci konstruktywnej.
A przeciez dobrzeby bylo, gdyby istnialo jakies cialo organiza-
cyjnie nadrze¢dne, kireby moglo nadaé jednolity kierunek pra-
com poszezegélnych agend.
Powolanie takich nadrz¢dnych organizacyj z ustalonemi zgorv
regulaminami, aprioriczne tworzenie samorzgdéw szkolnych w
wielu szkotach nie dalo zamierzonych wynikéw. Wséréd przyczyn
tych niepowodzeh najczgSciej wylaniajg sig: 1) przeszczepianie
formy organizacyjnej w pewnem stadjum rozwoju z obcego te-
renu, 2) brak wspéludzialu dzieci lub wspéludzial nieznaczny.
Odpowiedni moment, Zyciowa potrzeba w duzej mierze odgrywa
tu rol¢ i wznieca zapal do poczynafi wychowawczych.
Otrzymujgc przed giqcioma laty niezorganizowana klase trzecia,
zainicjowalem pogadankg na temat: ,.co trzebaby robié, zeby mnie
i wam bylo dobrze“. Posypaly si¢ nastgpujace projekty dzieci:
rzeszkadzajgcych stawiaé na kolana, wyrzucaé z klasy — odsy-
aé do domu, dawaé im ,}apy”, zostawiaé w ,kozie”, stawiaé do
rzysiadu, wzywaé rodzicéw, stawiaé dwéjki i t. p. Takie oto wi-
ﬁocznie srodki ,,wychowawcze” znane byly chlopcom. Zabralem
zkolei glos i opowiedzialem kilka ilusiracyj z zycia szkolnego, z
ktérych wynikalo, ze winowajca byl nim dlatego, ze nie umial le-
piej postapié, ze nikt go innego post¢powania nie nauczyl, do kul-
turalniejszego obejécia nie przyzwyczail i t. d. ,,Zrozumieli“ chlop-
cy, Ze nasza rolg {)qdzie uczyé, wychowywaé, a nie karaé ,,wino-
wajcébw*. Zrozumieli pisz¢ w cydzyslowie, bo dlugo jeszcze ci
chlopcy, ktorzy narazie zmienili swoje zdanie co do kar, dopomi-
nali si¢ ich dla winowajcéw na nast¢pnych zebraniach i dlugo je-
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szcze powtarzaly si¢ przeméwienia, ktérych zlo, wydawalo sie,
bylo dostatecznie jasne dla chlopcéw. Zrozumienie to jednak nie
weszlo jeszcze w krew, nie wplynglo na opanowanie impulsyw-
nych ruchéw i nawyknien.

Nastepnie doszli§my do przekonania, ze nalezy notowaé wszyst-
kie sprawy, zeby je potem ,,0s8dzié“. Wywieszono na tablicy cglo-
szefi kartke z rubrykami: L. p. (data), (kto wpisal), (kogo jaka
sprawa), (kiedy i jak zalatwiono).

I{,az w tygodniu — w poniedzialek — mieliSmy rozpatrywaé te
sprawy. Z poczatku posiedzenia poniedzialkowe niektérzy chlop-
cy nazwali ,poniedzialkowa wyplata”. Wkrétce jednak przeko-
nali sic o swojem bl¢dnem mniemaniu, bowiem rubryka ,,})ak za-
latwiono® zostala wypelniona na zebraniach takiemi oto decyzja~-
mi: pouczono, upomniano, nagana, wyja$niono, przeprosili sig,
skreslono, przebaczono, juz nie przezywa lub nie b¢dzie przezy-
wal, nie znaleziono, znalazlo si¢, odda, odkupi, wezwaé rodzicéow,
wykluczyé na tydzien z grona kolezefniskiego (w jednym tylko wy-
padku) i t. p.

Duzo wicc spraw zostalo wyjaénionych i skre§lonych (24 proc.).
Uczel pod wplywem pierwszego wrazenia czul si¢ pokrzywdzo-
nym — przez wpisanie na kartke uzyskal dorazng rekompensate
swojej krzywdy, a po kilku dniach z}o§¢ minela i blahe nieporo-

-zumienie, ktére moglo si¢ jgirzyé, przechodzilo bez gloéniejszego-

echa.

Jak z powyzszego widaé, byl to zarodek jakgdyby sadu kolezen-
skiego. Istotnie, z poczgtku nosilem si¢ z zamiarem wprowadze-
nia go w zycie. Ulozyliémy nawet kodeks, ktéry préby zyciowej
nie wytrzymal, bo by{zbyt ciasny i zanadto schematyzowal bujne
zycie szkolne.

Zreszty, précz skarg, poczely wylaniaé si¢ projekty prac chlopeow,
a te przeciez trudno bylo sqdzié paragrafami kodeksu. Projekto-
wali wigc chlopcy wyecieczki, obeymowali dyzury, prowadzili r6z-
ne wykresy, gospodarowali wspélnemi przyborami szkolnemi,
zaprojektowali Scienng gazetke klasowsq i t. ]l)
W klasie czwartej kartki ze sprawami okazaly sie niewygodne —
W]irowadzo.no wiec zeszyt p. 1.: ,,Nasze sprawy®, Tu juz précz za-
zalef figurowaly i pomysly chlopcéw, ozywiajgce prace szkolna.
Ich to projektami, wykonanemi na lekcjach i w czasie zajeé poza-
lekcyjnych, sa pomoce naukowe, jak: mapa wojewédztw Polski,
figury geometryczne, miary powierzchni, ogrédek i praca w nim
i inne. Dzielgc si¢ pracg w grupach, nalezalo notowaé, by ulaiwié
egzekwowanie podjetych prac. Stad tez powstaé musialy proto-
kély z zebrafi. One sg tez odbiciem zycia klasy. Tam mozna wy-
czytaé kto, kiedy i komu ma pomagaé w nauce, jak oceniala klasa
prace kolegéw, jakie fazy rozwojowe przechodzila gazetka klaso-
wa, ktéra poprzez kartki zeszytowe, pismo r¢czne, potem maszy-
nowe, roneo doszla do prawdziwej drukarni i wychodzi dzi§ jako
ilustrowane pismo szkoly; ile w zwiazku z temi pracami urzadzo-



no wycieczek, ile listéw wystano — o tem méwig niezawsze zgrab-
ne litery réznych sekretarzy klasowych.

Dzi§ chlopcy ci, jako uczniowie klasy siédmej, pragna podzielié
si¢ zebranemi w ubieglym roku szkolnym materjalami z poselstw
i ambasad pafistw Furopy z innemi szkolami w kraju (posiadajg
opracowane przez nich ifustrowane monografje tych pafnstw). Pro-
wadzg juz korespondencje z kolegami z zagranicy. Sami juz prze-
wodniczg na zebraniach (dopiero w tym roku). Brak nam wpraw-
dzie jeszcze reguiaminéw. Nie przeszkadza to jednak w pracy.
Zdaje sobie sprawe, ze moi chlopcy, ktérych prowadze od trzeciej
klasy, nie sa wcale idealni, a nawet duzo brakuje do stwierdzenia
calkowitej poprawnosci — z drugiej jednak strony nie podobnem
jest, aby tak mocne przezycia, jakich dostarczyly im zebrania
i praca przyjeta i uchwalona przez nich samych (obecnie na kaz-
dem zebraniu jest punkt, obejmujgcy plan pracy na tydziefi) nie
wywarly wplywu na dalszy bieg ich zycia.

Kiedy zaczng drugi ,turnus” z najmlodszemi, bede juz mial bo-
gaty materjal i duzo wskazafi, a mniej bledéw. Bed¢ spodziewal
si¢ na podstawie dotychczasowej statystyki- wpisanych spraw
w klasie czwartej, ze béjki (27,5°),) ustgpia miejsca projektom
ucznié6w w klasie piatej (25%,) i t. d. Na tych to danych bede
mégt ulozyé program wychowawczy na dalszg mete, program,
ktéry bedzie opieral sie na cechach érodowiska szkoly.
Poczynania innych wychowawcéw klas tej samej szkoly — sy-
stem harcerski Yul) program pogadanek elycznych — nie wy-
trzymaly préby. Do harcerstwa wszyscy chlopcy nalezeé nie
cheieli, a przy zmianie wychowawcy—harcerza na nie-harcerza—
system harcerski upadl. Pogadanki etyczne mie przyjely sig
takze. Natomiast wprowadzono we wszystkich klasach godziny
wychowawcze. Myéle, ze w niedlugim czasie obrana przeze mnie
forma wspélpracy uczniéw z nauczycielem obejmie calg masza
szkole, czego juz oddawna domaga sie moja klasa.

Trzeba jednak posiadaé swdj wlasny plan pracy i tak go uzgod-
ni¢ z projektami chlopcéw, by wola nauczyciela i wola uczniéw
zespolily si¢ w jedng organiczng calo$é.

Jak to robié — brak gotowej recepty. Wiek uczniéw, ich stopien
uspolecznienia, §rodowisko domowe etc. etc. odgrywaja tu role
pierwszorzedng. Materjal ten trzeba najpierw poznaé¢ i stopnio-
wo, lecz konsekwentnie, z surowca przetapiaé na metal szla-
chetny .

Poruszone zagadnicnie nie jest nowe. Jednak najwyzszy czas
przejéé z okresu eksperymentéw i osiggniete wyniki wprowa-
dzié ,na codzien”. Tego wymaga od nas nowy ustréIi szkolny
i nowe programy. Jezeli szkola ma byé czynnikiem, zblizajacym
do uzyskania doskonalszych form iycia spolecznego danego re-
gjonu, nie moze si¢ to staé bez wspéludzialu dzieci. Spelnienie
tak postawionego zadania w szkole zalezy od tego, jak rozwig-~
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74 emy zagadnienia wychowawczo-naukowe, gospodarcze i uspo-
leczniajgce.
Kwestje takie, jak: wspélpraca kolegéw, spéldzielnie uczniow-
skie, utrzymanie porzadku zycia szkoly i t. p., sa aktualne
w kazdej szkole, w kazdej szkole sg podejmowane, ale, niestety,
niezawsze z dodatniemi rezultatami.
Czas juz, by szerszy ogdl nauczycielstwa zabhral glos w tych
sprawach na lamach prasy pedagogicznej, podajgc swoje spo-
soby ujecia poruszonych zagadnien. Wiele dotychczasowych
bledéw znikmie w szkole, pojawig sie natomiast nowe, ciekawe
i wyprébowane sposoby podejicia do poruszonego fragmenta-
rycznie przeze mnie tematu. ZYGMUNT LEWANDOWSKI

. SPRAWOZDANIA

Z WYKEADOW P. CURTA ENGLERTA-FAYE

»IZTUKA W SZKOLE", Rozpoczal sie wiek dziecka i od 40 lat méwi sie o wy-
chowaniu. Dotychezasowe dyskusje na temat wychowania mialy jednak mi-
nimalne skutki, a dzi§ méwi sic nawet w kolach fachowcéw o bankructwie pe-
dagogiki. Dlaczego tak jest?

Obserwujac dzieci w wieku 7 — 11, wzgl. 12 lat, zauwazymy, ze w budowie
ciala dziecka zjawia si¢ harmonja. Glowa dawniej nieproporcjonalnie wielka,
staje si¢ ksztaltna. U doroslego przewazaja juz pewne cechy charakterystyez-
ne, niektére czesci twarzy, n. p. sa nadmiernie rozwinigte (nos, czolo). U dziec-
ka natomiast wszystko tworzy harmonijng calosé.

Sposéb zachowania sie dziecka jest réwniez inny. Dzieci bardzo czesto zabawia-
ja si¢ w gonitwe. Dorosli w tej grze nie wykazuja tyle pewnosci i elegan-
cji. Gdyby $lad dziecka narysowaé, przedstawialby on piekna linje krzy-
wy, §lad biegu doroslego za§ przedstawialby niezgrabna linje lamana.
Dziecko lubi wyrazaé sie w superlatywach, przesadza, gdy méwi o czem$
dodatnio lub ujemnie. Dziecko domaga si¢ od doroslych potwierdzenia swej
opinji. Nie rozumie doroslych, gdy ci tego nie czynig i majg inne zdanije.
Dziecko nie zna wzglednoici. Mowa jego jest przepojona silg duchows,
w wyrazaniu uczué ma specjalny rytm, jest Zywa, uczuciowa, niema w niej
nic intelektualnego. Struktura psychiczna i fizyczna zblizaja dziecko do
$wiata rzeczy pieknych, do §wiata sztuki.
Gdy dziecko klamie, to nie jest to zgodne z jego istota. W dziecku odzwier-
ciadlaja si¢ wewngtrzne sytuacje otoczenia dorostych. Nauczyciel musi po-
znaé rodzicéw, musi byé z nimi w intensywnym kontakcie. Wtedy pozna kon-
flikty, jakie dziecko przezywa. Gdy n. p. matka 36-letnia godzinami upigk-
sza si¢ przed lustrem i w zyciu udaje 17-letniego podlotka, to nie zdziwi nas
fakt, ze dziecko jej w szkole klamie.
Materjal nauczania nalezy dzieciom w wieku 7 — 12 lat tak podaé, by od-
powiadal ich naturze, t. j. by byl przeniknigty pierwiastkami artystycznemi.
Gdy dzieci w klasie chcg odpowiadaé, staraja sie przekrzyecze¢ nawzajem
i powstaje chaos. Nauczyciel musi panowaé nad dzieémi i graé na nich, jak
na instrumencie. W opowiadaniu nauczyciel musi stosowaé odpowiedn} rytm,
by dzieci byly przejete dana trescig. Dzieci ilust;ujq nastepnie opowiadanie,
Nauczyciel czyni to réwniez na tablicy, posluguje sie jednak rysunkami




schematycznemi, tak, ze w toku pracy schematy rysunkowe przeksztalcaja
si¢ w litery. W ten sposéb poznaje dziecko litery. Wtedy litera nie jest dla
dziecka martwym symbolem, ale zjawiskiem wewnegtirznie przezytem. Na
dziecko nietyle dziala zdolno$é nauczyciela, ile jego wysilek, skierowany na
nie. Gdy nauczyciel te sztuke wykaze, moze na dziecku graé, jak na instru-
mencie. Skoro dzieci juz poznaly w sposéb obrazowy litere, ucza sie wier-
szykéw, w ki6érych poznana litera czesto sie powtarza. Dzi§ dalecy jestesmy
od sztuki. Dorosli czytaja wiersze, lezac na kanapie. Jest to droga bledna.
Aby odczué piekno poezji, trzeba ja glosno recytowaé. Nalezy dazyé do tego,
by dziecko mowe gleboko przezywalo, przyczem najwiekszy nacisk nalezy
poloiyé na rytm. Dzieci posiadaja glebsze poczucie rytmu, anizeli doro$li.
Wrychowanie takie w wybitn stopniu rozwija twoérczo$é dziecka. Dziecko
produkuje bez §wiadomosci. Po kilku dniach nie umie juz rozpoznaé swoich
prac rysunkowych. Prelegent zrobil to spostrzezenie, ze dziecinne prace
z gliny, wystawione w klasie, uniemozliwily uczniom dalsza twérczoéé¢ w tej,
dziedzinie. Po usunigciu swych dawnych prac dzieci wykazaly t¢ sama ak-
tywnoéé, co przedtem. Sztuka dziecka nie jest jednak celem nauki szkolnej.
W sztuce wyzywa sie natura dziecka. Zdolnosci artystyczne dziecka zanikaja
po 12 roku zycia.

W okresie pokwitania budza sie zdolnosci obserwacyjne, wyraza sig to w ry-
sunkach dzieci. Dzieci, ktérym umozliwia si¢ naturalny rozwdj, nie wyka-
zuja w tej fazie rozwoju niezdrowej erotyki. Sq zajete wiecej Swiatem ze-
wnetrznym, niz soba. Dziecko, w kiérego wychowaniu uwzglednia sie pier-
wiastki artystyczne, wykazuje w pézniejszym wieku wielka inteligencje. Wy-
chowanie przez sztuke wplywa na intelekt i rozwija zainteresowania do
swiata. To, co wykonujemy w dziedzinie pracy rgcznej, wywiera wplyw na
sfer¢ inng — na dziedzine intelektu. Zac]‘l)ow'anie si¢ nauczyciela przy pra-
cy winno byé (Hodobne do zachowania sig artysty. Artysta podporzadkowu-
je sie §wiatu, dlatego tez §wiat przez niego przemawia. Artysta jest ,bez-
wlasny (selbstlos)”, ale dzieki tey wlasnosci, jest wiecznie zywy i aktualny.
Kazde dziecko jest z natury swej artysta i potrzebuje sztuki. Sztuka spelnia
role terapeutyczng i sprzyja zdrowiu u czlowieka, rozwija w nim sily we-
wnetrzne. W sztuce czlowiek jest wolny od subjektywizmu.

HJINDYWIDUALNOSE A NAROD JAKO ZAGADNIENIE WYCHOWAWCZE".
Dziecko jest biologicznym produktem przypadku. Miedzy rodzicami istnieje
pewien specyficzny stosunek psychiczny. Kazde dziecko powstaje, zostaje
zaplodnione, w pewnej okreélonej sytuacji przeizyé psychicznych rodzicéw.
Dlatego tez dzieci jednych rodzicéw, choé majq to samo wychowanie, réznig
sie miedzy sobg. Nie wszystkie dzieci w réwnej mierze sgq przywiazane do
rodzicéw, niektére nie majaq z nimi prawie nic wspélnego. To samo moina
zaohserwowaé we wspéliyciu rodzefistwa. Rodzina nie jest wiec biologiczna
jednoseia.

To samo mozna powiedzieé o narodzie. W narodzie zawsze znajda sie jed-
nostki i grupy, ktére odpadaja od narodu lub malo maja z nim wspélnego.
Jako przyklad — gdy chodzi o jednostke — moze postuzyé Conrad-Korzeniow-
ski, ktéry, bedac Polakiem, stal si¢ wybitnym pisarzem nagielskim. Wspél-
nota narodowa, jako idealna jednosé, mie istnieje.

Dzi_é narody 58 ze sobg $cisle zwigzane gospodarczo i kulturalnie (przyklady
z literatury). W tych warunkach zaczgl sie obecnie proces, ktéry grozi za-
nikiem narodéw, podobnie, jak dzi§ zanikowi temu podlega juz rodzina.
Konserwatysci nie uznajg tego i mie cheg tego widzied, radykalowie starajg
sig ten proces przyspieszyc. Istnieje chaos. To, co bylo, nie moze zostaé; fo.
co idzie, w opinji publicznej uchodzi za zle. Czlowiek w sytuacji tej jest
bezradny. Restytucja rodziny w dawnej postaci jest niemozliwa, na co zlo-
zyly sie szeregt przyczyn. Dawniej nie Eyio feminizmu, kobiety nie mialy
praw politycznych. Kobieta dzisiejsza nie chce byé ograniczona w Zyciu spo-
lecznem. Kobieta dzisiejsza, zajeta praca zawodowa, nie jest w tym sensie
matka, co dawniej. Doéwiadczenia w Rosji Sowieckiej wykazujg, Ze rodzina
podlega przeobrazeniu, ale nie rozkladowi.
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76 Stosunki ludzkie, zetkniecie sie z ludZmi, mogg uchodzié za rzecz przypad-
kowa, sq jednak uwarunkowane wewnetrznemi zadatkami czlowieka i jego
dotychezasowem do$wiadczeniem, ktére czyni czlowieka dojrzalym do takie-
go, a nie innego zetknie¢cia. Nie sympatja sama ludzi laczy; sympatja moze
si¢ kazdej chwili zamienié w antypatje, i odwrotnie, antypatja w sympatje.
To, co ludzi laczy, jest poza sympatja, to medjum materji. Poznanie, ze
wplyw czlowicka mnie wzbogacil wewnetrznie i zmienil, jest zadatkiem do
dalszych zetknieé z ludZmi. Jest w tem pewna planowos$é. Rodzice réwniez
wzbogacaja sie nawzajem, dlatego tez jest kazde z dzieci inne. O ile dziee-
ko lgnie do rodzicéw, lub malo ma z nimi wspélnego (i w péZniejszem zy-
ciu), to jest to zalezne od wzajemnego stosunku rodzicéw. Jezeli rodzice
majg te Swiadomo$é, da sie w stosunkach rodzinnych niejedno zmienié.
Dzi§ wszedzie widoczne sa wysitki okolo podniesienia wychowania narodo-
wego i panstwowego. Wysiltki te robiono i dawniej, byly jednak bezskutecz-
1e, gdyz wychowano rewolucjonistéw. Da sie to wytlumaczyé analogjy
w stosunku do wychowania w rodzinie. Trzeba postawié sobie pytanie: ,.dla-
wzego spotykam w zyciu wlasnie tych ludzi? dlaczego naleig do tego naro-
da“? Postawienie takiego pytania pobudza mlode pokolenie do rozbudzenia
nowych sil dla narodu. My nie mozemy wychowywaé dla przyszlodci. Kazde
pokolenie ma wlasne swoje cele. Z tego wiec wzgledu wychowanie narodo-
we wogéle nie moze osiagngé celu.

W cisggu dyskusji daje prelegent takie uzupelnienie: Jezeli dziecko zylo
w ofoczeniu, gdzie patrjotyzm byl zZywy i ucielesniony, bedzie mialo dla
ueczué narodowych respekt. Gdy hasla patrjotyczne staja sie frazesem i pu-
stg deklamacja, wiedy patrjotyzm staje sie czem$§ zewnegtrznem, jak n,
czarne ubranie na uroczystosciach, z ktérem nie wigze si¢ zadna tresé. Hi-
storje trzeba przezyé dusza artysty i przedstawié dziecku silnie, ale bez ten-
-dencyj. Wtedg dziecko pokocha sw6j naréd. Nauka historji musi sie wigzaé
z silnemi osobowos$ciami, dziecko musi materjal przezywaé, a nie moze na-
tomiast byé prowadzone na pasku tendencyj nauczyciela. Rozwing sie w nim
nowe sily dla dobra narodu, o ile historjg ojczyzny przezyje.

»BLEDY W WYCHOWANIU DZIECKA A ZALAMANIE W zYCIU PO62-
NIEJSZEM*. W zyciu dzisiejszem jest duZo sprzecznoéci, rozdZwick istnieje
tez miedzy Zyciem a szkolyq. Ludzie nie dostrzegajg mawet tych réznic. Do
szk6l powszechnych wprowadza sie metody uniwersyteckie i kaze si¢ roz-
kladaé rosliny na czasteczki, czasteczki te za§ obserwowaé pod mikroskopem.
Nietylko czasteczki roélin ,ale nawet ro§liny zerwane, przyniesione, jako okaz
.do szkoly, przestaja byé rodlinami. Dziecko nalezy pozostawié w éwiecie
rzeczywistym. ) ' :

W szkole, mimo pozoréw pogladowoSci, nie umiemy wychowaé do izycia.
Nauka pogladowa, prowadzona w szkolach, nie przyczynia sie do szkelenia
zmysléw. Wykazalo to zycie; wszak ludzie dzisiejsi' nie umieja obserwowaé.
W szkole dajemy niepotrzebne hipoiezy. Nauka sama rozbudowuje na tych
hipotezach teorje i podaje je ludzkoSci, jako lekarstwo. Darwin wprowadzit
swojgq teorje ewolueji jako hipoteze. Jego nastepcy uwazali ja juz za nie-
zbita prawde. Na ostatnim kraficun darwinistéw stoi Zygmunt I'reud, kiéry
glosi, ze popedy zwierzece tkwia w czlowieku i sq niezniszezalne. Na hipo-
tezie darwinowskiej opiera si¢ freudowska nauka o kompleksie Edypa. Ma-
my wige przyklad, jak hipoteza przyrodnika stala si¢ podstawa teorji psy-
chologieznej. ¥)o czego to ma prowadzié? Z naukg w kazdym razie nie ma to
nic wspélnego! i

W szkole dajemy.dzieckn definicje. A skutek tego? W zyciu nie umiémy ob-
serwowaé, ani sadzié, bo umys! mamy zakuty gotowemi juz definicjami.
Wskutek tego nie dostrzegamy bledéw zycia, mamy fanatyczna wiare we
wszelkie teorje. Takg fanatyczna wiara odznacza si¢ szczegélnie w dniu dzi-
siejszym materjalizm historyczny, oparty na teorji Marksa. Definicja stwa-
rza w nauce dogmaty. Zamiast definicji, naley w szkole dawdé Zywe opi-
sy, n. p. roéling nalezy omawiaé w zwigzku z krajobrazem,



Im wiecej uwzglednimy w nauce szkolnej dziedziug fantazji, tem wiegcej
rozwinie sie w dziecku zmysl obserwacyjny, tem wiecej zdola dziecko po-
zna¢ nature w swej islocie. Wydaje si¢ lo paradoksalne, ale doSwiadczenie
naszej szkoly to wykazalo, Uczenic przyrody bez definicyj ma i znaczenie
etyczne. Poznajemy, Ze na $wiecie wszystko jest zmienne, poznajemy, Ze
i przyroda moze sig kiedy$§ zmienié. Gdy dziecko to poznaje, dziwi sie. Ob-
serwujac zjawiska przyrody, trzeba sig stale dziwié. Czlowicka dzisiejszego
nic juz nie dziwi. Nauka poglgdowa w szkole nie przygotowala go do tego.
Szkola nie nauczyla nas dziwié si¢ i dlatego czlowieka dzisiejszego nic juz
nie iuleresuje, nawet najwieksza sensacja juz nie wzbudza podziwu. Z tego
wyplywa biernosé: to, co sie dzieje, nic nas nie obchodzi; w mowie potocz-
nej poslugujemy sie zwrotami bezosobowemi, wing za zlo spychamy na in-
nych, tylko sami nie dazymy do poprawy.

W wychowaniu wspélezesnem zbyt wiele dyskutujemy z dzieémi, do szkét
wprowadzamy samorzgdy. Skutkiem tego dzieci przedwczesnie dojrzewaja,
sg niczadowolone z siecbie, wyrastajq z nich weczesni erotycy i sklerotycy
Samorzady przyszly do nas z krajéw, ktore ta forma cheq wychowaé wol-
nych obywateli (Stany Zjednoczone, Rosja Sowiecka). Doswiadczenia do-
tychczasowe w tyech krajach daly wyniki ujemne. Badania lekarskie w Ro-
sji Sowieckiej wykazaly, ze 90 proc. mlodziezy 17-letniej, to sklerotycy.
Postanka Kollontayowa potwierdzila t¢ relacje. Oto skutek samorzadéw.
Przedwczesne wychowanie do samodzielunoéci nie przyczynia si¢ do wycho-
wania wolnych ludzi, stwarza raczej niewolnikéw. Czlowiekowi tak wycho-
wanemu grozi utoniecie w kolektywizmie. Do wolnoici nie mozna wycho-
wywaé przedwcze$nie, zanim organizm nie bedzie do tego przygotowany.
Tak samo, jak przedwczesna nauka chodzenia ma ujemny skutek, tak jest
i z przedweczesnem wychowaniem do wolnoSci w formie samorzadéw. Jest
jedna sluszna zasada, ktéra winna dominowaé w wychowaniu: Kto sie nie
nauczyl stuchaé, ien nigdy nie bgdzie umial rozkazywaé. Pokolenie dzisiej-
sze nie zaznalo w mlodoéci tego hasla, dlatego sklada si¢ z ludzi konjunktu-
ralnych, bezwolnych, niesamodzielnych, klamigeych samym sobie.

W szkole dzisiejszej nie chodzi o to, by sie dziecko duze nauczylo, bo wie-
dza szkolna i tak mu sie w zyciu na nic nie przyda. Czego mozemy si¢ po
dziecku spodziewaé, gdy na lekcg'i recytuje wierfz na pamieé, a nauczyciel
zaglada do ksiazki, by stwierdzié, ezy si¢ go dziecko nauczylo. Szkola win-

7 i P h ia sil aktywnych dziecka.
na przedewszystkiem dgzyé do wychowania sil aktywnych dziec aL' BANDURA

NOWE PODRECZNIKI

Zenon Klemensiewicz.

JEZYK POLSKI — éwiczenia i pogadanki gramatyczne dla V klasy szkoly
powszechne]. -

Wielka zaleta tego podrecznika, wyrézniajaca go od tradyecyjnych grama-
tyk, jest ladnie dobrany materjal éwiczefi, przystepny dla dzieci na tym po-
ziomie, a zarazem zajmujacy i niekiedy narzucajgcy zagadnienia.

- Polecenia, wskazéwki, tematy do opracowania i materjal tak sg ulozone, ze
gobudzajq aktywno$é ucznia, a przytem zgodne sy z jego zainteresowaniami,
o wysuwaja na plan pierwszy zjawiska jezykowe, znane mu z zycia co-
dziennego. llo§é urozmaiconych éwiczen jest doéé duza tak, 7e uogélnienia
opieraja sie na mocnej podstawie. Jezyk t. zw. ,wiadomosei”, czyli uogél-
niefi jest bardzo przystepny.

Ciekawy jest uklad ksigzki, jej podzial na 3 czeSci; — zwlaszeza wprowa-
dzenie w IIl czesci przegladu dotychczasowego zasobu wiadomosci grama-
tycznych. Jest to doskonala sposobno$é utrzymania w zywotnosci i pogoto-
wiu wiadomo$ci uprzednio zdobytych. Podrecznik calkowicie przystosowany
do H{)rogramu. Moze cokolwiek za malo miejsca i éwiczen poswiecono nauce
o zdaniu.
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78 Zenon Klemensiewicz.

PORADNIK DLA NAUCZYCIELA do podrecznika ,Jezyk polski dla V kla-
sy szkoly powszechnej™.

Ksigzeczka niewielka (30 stronic) $ci§le zwigzana rzeczowo i metodycznie
z podrecznikiem ucznia tegoz autora., We wstgpie autor zaznacza, jakie my-
§li przewodnie kierowaly nim przy ukladzie i opracowaniu podrecznika
ucznia. W dalszym ciggu podaje wskazéwki metodyczne do kazdego dzialu
podrecznika, lecz nie narzuca ich, dajac duzo swobody w stosowanin w zy-
ciu szkolnem. Jest to bardzo uzyteczna pomoc dla nauczyciela poczgtkujacego
lub niespecjalisty, lecz i polonista do$wiadczony moze tam zmalezé wieie
cennych mysli.

Anna Fischeré\ﬁm.
CZYTANKA HISTORYCZNA dla szkél powszechnych, czesé I.

Jest to pomoc naukowa dla klasy V, Scile przystosowana do programu i roz-
wijajgca kaidy jego punkt. Nauezyciel, poslugujacy sie tq ksigzka, pozbywa
si¢ klopotu poszukiwania materjalu historycznego, ktéry tam znajdzie ujety
w doéé szczegbélowe obrazy. Jezyk i tresé sq przystepne tak, ze i dzieci mo-
ga korzystaé z ksigzki Fischer6wny réwnie dobrze, jak i z podrecznika.
Jako pomoc mnaukowa powinna jednak zawieraé wiecej ilusiracyj, zwla-
szcza rzeczy malo znanych, a charakterystycznych dla omawianego okresu
historycznego, zwlaszeza z dziedziny kultury materjalnej. Jest tylko 20 ma-
lych ilustracyj i 12 wizerunkéw kroléw, wodzéw ete.

Ksigzka jest zaopatrzona we fragmenty tekstéw Zrédlowych, wymagane
przez program. W. BRZUSKA

CZYTANKI POLSKIE DLA V ROKU NAUKI

Juljusz Balicki i Stanistaw Maykowski.

PIESN O ZIEMI NASZE]. Piaty rok nauki j. polskiego w szkolach powszech-
nych. Lwéw. Wydawnictwo Zakladu Narodowego im. Ossolinskich.

Stanislaw Tync i J6zef Golgbek.

PIEKNA NASZA POLSKA CALA. Czytanki polskie dla V klasy szkoly pow-
szechnej. Ksigimica — Atlas. S. A. Zjednocz. Zaklady Kartogr. i Wydawn.
T. N. S. W, Lwéw — Warszawa. 1933.

1. Stwierdzié przedewszystkiem nalezy, ze obydwie ksiazki dostosowane sq
do nowego programu, caly dzial p. t. ,Tematy, zwigzane z czytaniem, mé-
wieniem 1 pisaniem", znalazl w podrecznikach tych bardzo wyraZne odbicie,
powiedzieé nawet mozna, ze tre$é ksiazek jest szczegélowem rozwinigeciem
tego dzialu programu.

2. Jezeli spojrzymy na obydwie ksiazki z punktu widzenia wartoéei literac-
kiej, to stwierdzié musimy, Zze ksigzka Balickiego i Maykowskiego przedsta-
wia wicksza warto$é. Juz przeglad nazwisk autoréw moéwi sam za siebie.
Marja Dabrowska, Ferdynand Goetel, Zofja Kossak-Szczucka, Gustaw Mor-
cinek, K. Makuszyhski, K. Tetmajer, Wi. Orkan, J. Tuwim, Or-Ot, Ewa
Szelburg-Zarembina, J. K. Bandrowski, Mortkowiczéwna, Illakowiczéwna —
to przeciez pozycje ustalone w literaturze polskiej.

Ksiazka Tynca i Golabka pod tym wzgledem jest uboisza, szczegélnie, gdy
chodzi o reprezentantéw literatury wspélczesnej.

Uderza tez w ksigzce Tynca i Golgbka zbytnia idealizacja, przechodzaca
bardzo czesto w nienaturalrosé (,Wielka uroczystosé®, str. 129; W zlotej
Pradze®, str. 165). Nie jestem, oczywiscie, zwolennikiem przedstawiania lu-
dzi i zjawisk w jakich$ ciemnych kolorach, ale tez musze podkreslié, ze nie
zdolamy rozbudzi¢ w mlodziezy szkolnej zapalu w kierunku pewnych idea-
16w czytankami tendencyjnemi. Nie wystarczy bowiem propagowaé pewne



idee, conajmniej réwnie waing jest sprawa, jak si¢ te idee propaguje. Je-
zeli to jest tylko propaganda, podyktowana rozumem, to na poziomie V-ej
kl. szkoly powszechnej, jeszcze nie odniesie ona odpowiednich rezultatéw.
Jedna z cech prawdziwej literatury pigknej jest, ze wytwarza ona w nas
sympatyczna postawe uczuciowg do pewnych idej i zagadnief i budzi w nas
wiare w_ich sluszno$¢, graniczaca niekiedy z fanatyzmem. Kiedy czytamy
ksigzke Tynca i Golabka, to oczywiicie na wszystko si¢ godzimy i wszystkim
ideom i pogladom przyznajemy sluszno$é, ale wigkszosé czytanek nie wzru-
sza nas, a nasza postawa uczuciowa pozostaje raczej obojetna, jak np. przy
czytaniu rozprawy, czy artykulu. Inaczej w ksigice Balickiego i Maykow-
skiego: tutaj dzieje poszczegélnych postaci, ich mys$li, idee, dla ktérych one
zyja i pracuja i ging niekiedy, wzruszaja nas i razem z nimi cieszymy sie,
a ich smutki wywoluja i w nas zal, ich poSwiecenie budzi w nas kult dla

bohaterstwa i pracy dla ogélu, s
3. Uklad materjalu czytankowego w obu ksigzkach podobny: Tyne i Go-
tagbek ulozyli calo$é¢ wokol siedmiu zagadnief, Balicki i Maykowski — wo-

két! jedenastu. Ksigzka Balickiego i Maykowskiego zawiera wiecej mate-
rjalu, mniejsza jednak liczbe czytanek: Balicki i Maykowski — 290 stronie,
66 czytanek; Tync i Golabek — 192 stronice, 82 czytanki.

Stanowisko Balickiego i Maykowskiego bardziej mi odpowiada, bo kazda
z czytanek jest jakby pewna calodcig literacks, dzigki czemu lepiej przy-
gotowuje do czytania wigkszych utworéw i ksigzek.

4. Tync i Golabek, uwzgledniajac postulat korelacji, wpadli w ostatecz-
noéé; niektére ich czytanki robig wrazemie wypiséw historyeznych, podrecz-
nika historycznego (up. ., W dawnej stolicy", str. 119). Balicki 1 Maykowski,
umieszczajac na dole stronicy objasnienia niezrozumiatych wyrazéw, uczy-
nili zado§é postulatowi samodzielnoseci w czytaniu, uczefi sam moze czytaé
i samodzielnie pewne kwestje, postawione przez nauczyicela rozwiazywac;
u Tynca i Golgbka brak jest tych objasniefi, co utrudnia dziecku samodziel--
ne czytanie.

5. I strona zewnetrzna ksiazki Balickiego i Maykowskiego przedstawia sie-
lepiej: lepszy papier, bardziej starannie wykonane ilustracje — to tez rze-
czy wazne w ksigzce do czytania. ST. W

NOWE KSIAZKI

MACH. — Zagadnienie wychowania obywatelsko-pafistwowego jest niejako:
osig programéw poszczegblnych przedmiotéw. ,.Nowy program wychowania
i ksztalcenia.. wdrazaé winien do pracy tak wykonywanej, aby ona byla.
nawet na najmniejszym odcinku zycia zawodowego i spolecznego wartoscio-
wa dla panstwa®.

Jakie ma by¢ nauczanie, jak powinny byé rozumiane programy i jak nalezy

dobieraé materjaly, aby uzyskaé odpowiednie rezultaty? — omawia wyzej, .

wymieniona ksigzka. :

Po oméwieniu znaczenia i celu wprowadzenia jednolitego ustroju szkolnictwa.
i zalozef ideowych naszych programéw przechodzi autor do szczegbélowego.
rozpatrzenia pierwiastkéw wychowania obywatelsko-pafistwowego w pro-
gramach poszczegélnych przedmiotéw.

Lekcje jezyka polskiego powinny zblizaé mlodziez do kultury narodowej,.
udzi¢ poczucie solidarnosci panstwowej, wyrabiaé uczuciowo$é obywatel-.
sko-panstwowa.

1) Wyd. Gebethnera i Wolffa.
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80 Historja powinna budzié¢ zrozumienie wspélezesnej rzeczywistoSci polskiej
i orjentowanie sie w niej, milo$¢ ojezyzny. kult dla wielkosci i bohaterstwa,
odpowiednie ustosunkowanie si¢ do mniejszodei narodowych.

Geografja — przywiazanie i milo$¢ do ojezyzny przez poznanie kraju, po-
czucie narodowej i pafistwowej godnosci, zyczliwy stosunek do ludzi, posza-
nowanie pracy innycl, zrozumienie pracy jednostki dla ogéln, znajomosé
kwestyj gospodarczych, budzenie uczué¢ humanitarnych (autor przytacza cie-
kawe wyjatki- z referatu Komisji Wychowawezej wydzialu programowego).
Przyroda — zrozumienie zaleinoici czlowieka od praw natury, znalezienie
wlasciwego miejsca_w organizmie pafstwowym, konieczno$é ograniczenia
swych praw na rzecz zespolu, poszancwanie pracy innych.

Arytmetyka z geomelrja — zagadnienie oszezednoSci z punktu widzenia spo-
lecznego; rysunek — znajomo$é i umilowanie artystycznej kultury ojezvstej;
zajecia prakiyczne — wyrabianie zmyslu spolecznego i kultu pracy; spiew —
umilowanie kuliury ojczystej, ksztaltowanie instynktu spolecznego; éwicze-
nia ciclesne — wyrabianie dzielnoéci duchowej i t. p. ‘
Po ogolnem rozpatrzeniu mozliwosci wychowywania obywatelsko-pansiwo-
wego na lekcjach poszezegélnych przedmiotéw, daje autor przyklad zreali-
zowania wychowania obywalelsko-pafstwowego na terenie szkoly powszechnej.
Opierajge si¢ na konkretnych przykladach wykazuje, jak w poszezegélnych
klasach na lekejach réinych przedmiotéw, moze byé wykorzystany materjal
dla wychowania obywatelsko-paistwowego, np.: w klasie 1 i 11 na lekcjach
jezyka polskiego: czytanka B. Kubskiego, M. Kolarbifiskiego i E. Zarembiny:
»Nowa ksigzka” — szacunek dla ksigzki. ,,Dyzury dzieci” — zaczatki wy-
chowania spolecznego. ,,Wyscig latawcéw” — hooor klasy, jako grupy spe-
lecznej. ,,Czy dlatego?” — uczucia humanitarne i t. d.).

Po oméwienin materjalu slusznie autor kladzie nacisk na konieczno$é stose-
wania w nauczaniu odpowiednich metod, przesirzegajac przed moralizator-
stwem. Rzeczg gléowna jest tu poszanowanie osobowoici dziecka, prace ze-
spolowa, ktérej podaje szeerg przykladéw np.: projekt klasy lub migdzykla-
sowy, zbiorowe wypracowanie, gazetka klasowa i szkolna, wycieczki i t. d.

Jadwiga Daficewiczowa.

JAK REALIZOWA¢ NOWY PROGRAM JEZYKA POLSKIEGO (czgéé I),
Autorka w czeéci 1 ogélnej omawia znaczenie jezyka polskiego, jako przed-
miotu nauczania w szkole powszechnej w czgsci drugiej — szczegdlowej —
nauczanie jezyka polskiego w [ i Il klasie (nauczanie jezyka polskiego w na-
stepnych klasach bedzie oméwione w tomiku 1I). ,

Jezyk polski jest przedmiotem oguiskowym. ,,Zadaniem nauki jezyka ojczyste-
go jest zatem conafmnnicj w rdéwnej mierze doprowadzaé ucznia do zdobycia
tresci wlasnej i zZywej, jak do wyrobienia sprawnosci w postugiwania sig
wlasciwg i poprawng formg”.

Tres¢ wlasng — Swiat wewnetrzny kazdej jednostki {worzg: stany uezucie-
we, akty woli, pojecia, sgdy. Bogactwo tego §wiata zalezne jest od mowy.
Autorka ciekawie i slusznie uzasadnia olbrzymie znaczenie mowy, ktéra ,,po-
zwala opanowaé duchéw swiat™. '

Zkolei przechodzi autorka do rozpatrzenia trefei i ukladu programu jezyka
polskiego. Zwraca uwage na dzial, zatytulowany ,,Temaly éwiczen w mé-
wieniu, cztaniu i pisaniu®,

W czgéei drugiej, szczeg6lowej, rozpatrywane jest nauczanie jezyka polskie-
g0 na szczeblu I s

Na nauke jezyka polskiego, wedlug programu, sklada sie: méwienie, czyta-
nie, pisanie, zwigzane z niemi ¢wiczenia i ,tematy” (nauka czytania i pisa-
nia oméwiona zostala przez M. Kotarbifiskiego w ,,Organizacji pracy w kla-
sie 1“, wobec czego autorka tego tematu nie porusza). Program w obrebie
méwienia podaje 3-y rodzaje éwiczeh: rozmowy i pogadanki nauczyciela
z dzieémi, swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci, oglgdanie i oma-
wianie obrazdw, ’



Autorka analizuje szczegélowo: na czem powinno polegaé przygotowanie nau-
czyciela, w jaki sposéb powinny byé przeprowadzone éwiczenia, jaki powin-
ny daé rezultat. Ciekawie oméwiony jest dzial ,,wzbogacanie slownika dzie-
ci”. Stusznie zaznacza autorka, ze zasadniczym warunkiem skutecznej pracy
nad jezykiem jest wlasciwy stosunek do zjawisk jezykowych, konieczmoéé
zrozumienia, ze na jezyk sklada sie tre$é i forma.

Aby dziecko nie nauczylo si¢ bezmyélnej paplaniny i nie nudzilo si¢ na
lekcjach, nalezy kla$é w nauczaniu réwnomierny nacisk na tres¢ i forme,
poznawanych przez dziecko wyrazéw. Wryrazy, z kiéremi zapoznajemy lzie-
¢ko, nalezy dostosowaé do rozwoju jego psychiki (klasa I — nazwy przed-
miotéw, ich barw i ksztaltéw, klasa I — nazwy przedmiotdw, ich cech, w kla-
sie 111 i 1V nazwy przedmiotéw i zjawisk oraz ich cech).

Wazing rzeczq jest sposéb pudawania wyrazéw dzieciom. Wyrazy winno dzie-
¢ko w szkole zdobywaé tak, jak je zdobywa w Zyciu, a wige z towarzysze-
niem pewnych przezyé., W zwigzku z omawianiem dzialu programu ,temaly",
podane jest kilka przykladéw powiazania tematéw: ,Pada énieg” — jak
wygladaja platki, co sie dzieje na ulicy (sanki, zamiatanie ulic), lepienie bal-
wana, co robia wrébelki w zimie? Karmienie wrébelkéw, domek dla ptasz-
kow. Jaka$ basn zimowg. W podobny sposéb omawia autorka nauczanie jg-
zyka polskiego w klasie 11, podkreslajae ,,nowosci”, jakie tu wystepujag w po-
réwnaniu z klasa I. W zakresie ,méwienia“ — nadawanie tytuléw oglyda-
nym obrazkom oraz zbiorowe ukladanie opowiadai, pisanie — samodziel-
ne ukladanie i zapisywanie zdaf, obszerniejszy materjal ortograliczny, czy-
tanie — omawianie tresci czytanek.

E. Dudkéwna i 1. Strzelecka.

JAK REALIZOWAC NOWY PROGRAM MATEMATYKI (czesé I).
Caloé zagadnienia zostanie omdéwiona w dwéch tomikach. W 1 oméwily au-
torki doéé szeroko podstawy psychologiczne, na kiérych nalezy oprzeé nau-
cranie wogéle, a wiec i metamyki (egoceniryzm, synkretyzm, znaczenie za-
bawy i t. p.). Nastepnie zostala oméwiona mefoda nauczania, a w zwigzku
z tem wady dotychczasowego nauczania matematyki, oderwanie jej od 2y-
ca, Przyczyng tego jest — zdaniem autorek faki, ze ogdl nauczycieli nie-
matematykow posiada zbyt male szacunku dla liezby 1 mowy; 2) specjali-
$éci-matematycy sa tak calkowicie pochlonicei zagadnieniami malematyczne-
mi, ze nic ich zycie nie obchodzi i prawdopodobnie chginie nie pamigtaja
o tem, ze geometrja powstala naskuiek koniecznoéci mierzenia ziemi, a aryt-
metyka jako Srodek, ulatwiajgcy handel™.

‘W omawianiu metody nauczania slusznie podkresla autorka duze znaczenie
fwiczefi samodzielnych, ktére jednak, aby wydaly odpowiednie rezuliaty,
muszg byé stosowane nie przvgodnie, lecz wedlug zgéry obmy$lonego pla-
fau, a poza tem powinny byé wzglednie latwe i opieraé¢ sie¢ na windomosciach,
Juz przez dzieci przyswojonych. oraz zawieraé pierwiastek tworczy wysilku
aziecka, wzglednie dawaé moznoéé samokontroli.

Omawiajac materjal zadaniowy, podaje autorka szereg konkretnych przy-
kladéw — zadan, ktéryeh ireéé zostala ujgta z najblizszego otoczenia dzie-
cka — $rodowiska, w kiérem zyje. Tematéw do zadah moze réwniez dostar-
ezyé korelacja matematyki z innemi przedmiotami.

Szczegélowo omawiane sgq zagadnienia: organizacja pracy nauczyciela i ucz-
mia. l_)a(}atnie wynikéw pracy ucznia, poprawianie zeszytéw, pierwsze lata nau-
czania i t. p.

‘W czefci szczegélowej omawiaja autorki nauczanie arytmetyki w klasie I
i I, zmiany, jakie zaszly w programach i t. p. Materjal nauczania oméwiony
jest dzialami w kolejnoSci, ktéra przewiduje program.

J. Czystowski 1 M. Kowalewski.
JAK REALIZOWA¢ NOWY PROGRAM PRZYRODY MARTWE].

{Celem nauczanja przyrody martwej jest: 1) zdobycie przez dzieci podstawo-

wych wiadomo$ci z zakresu przyrody martwej, 2) ksztalcenie swiadomej i ce-

+
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82 lowej obserwacji zjawisk, 3) wyrobienie czynnej postawy i zaradnosci w od-
powiednich okolicznosciach zycia codziennego.
Rozpatrujgc poszczegélne cele, omawiajg autorzy metody nauczania, pozwa-
lajgce na ich zrealizowanie. Do celu I prowadzi powazna i samodzielna pra-
ca ucznia, do II — $wiadome i celowe obserwowanie zjawisk, do III — roz-
budzanie ciekawoéci i ruchliwo$ci umystowej.
Dajac ogélna charakterystyke programu przyrody martwej, slusznie pod-
kreslajg autorzy wytyczne, p(_)dane w uwagach do programu klasy V: ,,0 szcze-
gélowem rozwinieciu materjalu nauczania beds rozstrzygaly warunki ze-
wnetrzne i mozliwosci szkolne” ($rodowisko, w jakiem sie szkola znajduje,
stosunek rodzicéw uczniéw do poczynaﬁ szkoly, warunki zewnetrzne).
Przy omawianiu ,planu pracy” wykazuja autorzy koniecznosé uzgadniania
pracy nauczyciela przyrody martwej z nauczycielami innych przedmiotéw,
poniewaz stosowanie zasady korelacli w nauczaniu ];‘)rzyrody martwej jest
koniecznoécia, zwlaszcza z takiemi przedmiotami, jak przyroda zywa, geo-
grafja, zajecia praktyczme, rysunki i rachunki. Poza tem naleiy mie¢ na
wzglednie: dobér wlasSciwego terenu pracy, ogélny zarys pracy klasy, stosu-
nek ucznia do zjawisk przyrody martwej i wycieczki.
W zwigzku z omawianiem realizacji poszczegélnych punktéw wyjasnia au-
tor, jak nalezy rozumieé, podane w programie terminy: 1) rozumienie i zro-
zumienie, 2) znajomo$é, 3) umiejetnoéé, 4) posiadanie pojecia o.. 5) orjento-
wanie sie i 6) zapoznanie sig.
Rozdzialami, ktére ulatwia niejednemu nauczycielowi prace, sa rozdzialy
o projektach i kontroli pracy, materjale nauczania i ,,do§wiadczeniach®.
EAui_:o; wymienia kilka rodzajéw kontroli opanowanego przez dzieci ma-
erjalu:
1) wykonywanie i opisywanie przez uczni okre$lonego eksperymentu, 2) sa-
modzielne, ustne opisywanie zjawiska, 3) rysunek, odtwarzajacy zjawisko,
4) sprawozdanie z lektury pozalekeyjnej i szereg innych.
W rozdziale o materjale nauczania szczegélowo omdwiono dzial ,,0 eieple”
wraz z odpowiedniemi do$wiadczeniami (podany jest réwniez sposéb wy-
konania w prosty sposéb maszynki spirytusowej — nieodzowne] pomocy).
Szczegélowo omawiaja autorzy rozwiniecie materjalu na klasg¢ V: cztery
dzialy programu (od IV — VII), podajac sposéb rozkladania materjalu na
godziny, omawiajg organizacje lekcyj, doswiadczenia, ktére majg byé prze-
robione oraz pomoce szkolne, konieczne do przeprowadzenia réznych ekspe-
rymentéw. (Przy wyliczaniu pomocy szkolnych autor podaje mozliwosci za-
stapienia wlasciwych przez prymitywne, dostepne dla kazdej szkoly.
Podobnie oméwiony jest dzial V programu dla klasy VL A. K.

. JAK CZYTAC NOWE PROGRAMY ?

Narastanie materjalu. Twércy nowych programéw przy ustalanin i wyborze
zakresu materjalu naukowego w poszczegélnych przedmiotach nauczania mu-
sieli liczyé sie:

a) z rozwojem umyslowym i zainteresowaniami dziecka (zasada psycholo-
giczna);

b) z postulatami wychowawczemi?);

¢) z potrzebami zZyciowemi bezpoSredniej rzeczywisto$ci (zasada socjolo-
giczna);

d) z warto§ciami poznawczemi materjalu nankowego w danym przedmiocie
(zasada dydaktyczna).

1) Zobacz zalozenia podstawowe programéw w ,,Pracy Szkolnej*. R. 1933. Nr. 2,
str. 50.



Stad tez materjal w kazdym przedmiocie nie jest zbiorem luZnych, przypadko-
wych zestawieh wiadomo$ci (fakiéw i zjawisk), lecz tworzy zwarts, stopnio-
wo rozszerzajgca si¢ w obrebie poszczegéluych klas i szczebli, calo$é, stano-
wigca pewien uklad.
Badanie tych wlasnie linij narastania materjalu winno stanowié temat éwi-
czefl indywidualnych w obrebie kazdego przedmiotu.
Oto przyklad w zwiazku z czytaniem programu jezyka polskiego dla szkely
powszechnej III sfopnia. '
Przedewszystkiem zwrécimy uwage na fakt, ze juz wyréznione dzialy zabie-
gow dydaktycznych (méwienie, pisanie, czytanie i t. d.) wystepuja w progra-
mie w l;(yewnem uzasadnionem uszeregowaniu (uporzadkowaniu)?). I tak:
a) w klasie I podstawowy materjal nauczania stanowig éwiczenia w mowie-
niu, ktére poprzedzaja laczna nauke czytania i pisania;
b) w klasach II — 1V éwiczenia w méwieniu zachowuja swgq dominnjaca ro-
le, pisanie za§ i czytanie zostaje wyodrebnione w samodzielne zabiegi dy-
daktyczne, przyczem pisanie wysuwa si¢ wyraZnie na plan pierwszy;
¢) w klasach V — VII czytanie staje si¢ juz podstawowym zabiegiem dy-
daktyeznym?).
Jak zatem wyglada narastanie materjalu naukowego w zakresie jednego dzia-
tu éwiczen, np. w méwieniu. Jezeli zabiegi dydaktyczne tego dzialu w poszeze-
goélnych klasach oznaczymy kolejnemi liczbami w sposéb nastepujacy:

_ méwienie (patrz program klasy I):
1.- rozmowy i gogadanki nauczyciela z dzieémi;
2. ogladanie obrazkéw i omawianie ich tresci;
3. swobodne i samorzutne wypowiadanie sie¢ dzieci;
a narastajacy stopniowo w klasach nastepnych materjal naukowy bedziemy
podkreélali oléwkiem, oznaczajac go jednoczeénie i kazdorazowo znakiem +
wzglednie litera a, b, i t. d. w sposéb nastepujacy:

méwienie (patrz program klasy II):

1. rozmowy i pogadanki nauczyciela z dzieémi;
2. ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci i nadawanie im tytuléw (1);
3. swobodne i samorzutne wypowiadanie si¢ dzieci;
4. préby zbiorowego ukladania opowiadait;
— to otrzymamy niejako calkowity obraz rozlozenia i rozbudowania materjalu
w przekroju pionowym. Da si¢ on wyrazi¢ w formie nastepujacej tabeli:

Narastanie materjalu w poszczegélnych klasach w zwigzku z méwieniem.

Szczebel 1 11y I
Klasa | II 1II v Vv VI I
1 i 1 | —_ — —
e IEN IESE IS RS £ o+ | 2+
ktyezne 3 3 3 3 3 — _
wedlug . 4a -+t 4da
orogra. 4 | 4 e {eaib SR T AET
mu na- ) . 5 a 5a -}
| 6 | 64

1) W dawnym programie panowal pod tym wzgledem chaos.

?) Pamieta¢ przytem nalezy, ze wyodrebnienie ich w programie ma na celu je-
dynle. sprecyzowanie materjalu i éwiczef, zwigzanych z danym dzialem. Prak.
tycznie za$ rzecz biorac, rozréznione éwiczenia stanowia nierozdzielna calo$é,
wzajemnie si¢ przenikaja i uzupelniaja w réznych momentach pracy szkol-
nej. Zobacz ,,Program®, str. 33.
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84' Z podanej tabeli wynika, 2e w nowych programach istotnie wazne jest kazde
sformulowane zdanie. Niewalpliwie tez nauczyciel nie mozie ograniczyé sie
jedynie do ich ,kursorycznego czylania®“, lecz musi przedewszystkiem uswia-
domié sobie wyrainie owe misterne odcienie w rozbudowie poszczegglnych
dzialéw materjalu programowego!}). Dla przykladu zinterpretujmy tabele
w niektéryeh najogélniejszych momentach. Juz pierwszy rzut oka wykazuje,
iz podstawowa zasade stopuiowania uwzgledniono tu w calej rozciaglodci.
Wszystkie zabiegi dydaktyczne, zwiazane z méwieniem, sy umiejscowione
w okres§lonym czasie. Tak, naprzyklad, ,rozmowy i pogadanki nauczyciela
z dzie¢mi® (L. 1) wystepuja tylko na szezeblu I; ,swobodne i samorzutne wypo-
wiadanie si¢ dzieci® (1. 3) kofczy sie w klasie V-ej; ,ogladanie obrazkéw
i omawianie ich tresci® (l. 2) trwa przez caly 7-o letni okres nauki szkolnej.
Zasada stopniowania dotyczy nietylko momentéw trudncsei (ozn. na tab. zna-
kami -+), ale i wymagaf, wynikajgcych z charakteru poszezegélnych szezebli.
Od omawiania obrazkéw, majacych tre$é, zaczerpnigta z bezposrednich prze-
zyé i spostrzezen dziecka (szczebel I), przechodzi sie poprzez omawianie przy-
stepnych dziel sztuki (szczebel 1I) do oméwienia dziel sztuki ludowej danego
Srodowiska (szczebel III). Przyczem kaidy nowy (narastajacy) zabieg dydak-
tyczny jest tylko nieznacznem uzupelnieniem (rozszerzeniem) materjalu juz
uprzednio przez ucznia poznanego i utrwalonego.

Pomijajac szereg innych interpretacyj narastania materjalu w ramach poda-
nego przykladu nalezaloby zaznaczyé w zakonczeniu, ze zilustrowana przy-
kladowo metoda czytania programu da sie zastosowaé do kaidego innego za-
biegu dydaktycznego, jak éwiczenia gramatyczne, wycieczki, wyniki naucza-
nia i t. d. w zakresie wszystkich przedmiotéw nauki szkolnej. K. GREB

1) Na wielu tegorocznych kursach wakacyjnych programowo-ustrojowych pre-
legenci stosowali tylko ,kursoryczne czytanie” programu, podczas, gdy we-
dlug zalecef ezynnikéw oficjalnych program winien nu takich kursach sluzyé
za tekst podany do interpretacji. Ci, ktérzy na ,lekturze” podczas kursu nie-
wiele zyskali, winniby staraé si¢ o wyréwnanie brakéw w tej dziedzinie praca
indywidualng.
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