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W A R S Z A W A

PRACE KOMISJI POMOCY NAUKOWYCH

I. ZAGADNIENIE POMOCY NAUKOWYCH

Terminem ,, pomoce naukowe" obejmujemy ‘mﬁistko to, co sluzy
nam jako érodek do realizowania ceféw dydaktycznych i wy-
chowawczych. Pomocami wigc be¢dg: elementarz, tablice, obrazy,
loteryjki, lamiglowki czy zagadki; dalej: wszelkie podreczniki,
Jektura pomocnicza dla ucznia, a wreszcie: lektura pomocnicza
dla nauczyciela (dziela pedagogiczne, broszury, rozklady materja-
16w, ilustracje, czasopisma i t. p.).

Zkolei stajg przed nami pytania: czy mamy wszystkie wymidenio-
ne powyzej rodzaje pomocy? czy zdajemy sobie sprawe z bra-
kéw, jakie zawieraja te pomoce? czy mozemy dotychczasowy
stan rzeczy zmienié¢ na lepszy?

Naturalnie, ze pelna odpowiedZ mogg daé przedewszystkiem ci,
ktérzy stojq u warsztatu pracy szkolnej. Niestety, dotad takich
odpowiedzi nikt od nauczycielstwa nie zgdal. Wytwoérczoéé wielu
»pomocy” szla calkowicie po linji przypadku. Kio chcial i jak
cEcial, obdarzal nauczycielstwo swemi tworami. Niektére z tych
tworéw podlegaly ocenie Ministerstwa W. R. i O. P. i obowiazy-
waly nauczyciéli, jak np. podreczniki; inne za§ mialy byé dla
ucznia i nauczyciela pomocsg ,,prywatng” w pracy szkolnej. Tych
ostatnich mnozy si¢ z dniem kazdym coraz wigcej. Wydawanie
»pomocy" nie zawsze wyplywa z pobudek istotnie ,,pomocowych®,
a wiccej handlowych i przytem cz¢sto z pod piéra nie-pedagogdéw;
co wiccej — nie sa one opinjowane przez jakie§ autorytatywne
cialo, co pozwoliloby zorjentowaé si¢ nauczycielowi w wartosciach
poszczegblnych pomocy. Samorecenzje, a wlasciwie autoreklamy,
rozsylane do poszczegélnych redakeyj czasopism rl)(edagogicznych
przez autoréw lub ich wydawcéw, nie zawsze objektywnie przed-




198 stawiajg wartoéé ,,pomocy”. To {ez nauczyciel, szczegélnie nie-
doéwiadczony, odosobniony od wigkszych ognisk pedagogicznych,
pozostawiony jest samemu sobie, a poniewaz chce ulepszaé swojg
prace, wiec tez czgsto z naruszeniem skromnego budzetu swego
kupuje ,,pomoc” na podstawie reklamy z dzialu ogloszeii platnych.
Taﬁ np. rzecz si¢ przedstawia ze znanemi lekcjami ,na kazd
dzieit 1 godzing” z ul. Zlotej w Warszawie, ktérej to ,,pomocy”
dotgd nie ukazala si¢ jaka§ powazmejsza ocena krytyczna. Lecz
z drugiej strony, ile mamy prawdziwych pomocy dla ucznia i na-
ueczycicla, o ktzrych nauczyciel nie wie, lub ktérych wykorzysta¢
nie umie. Do pomocy ostatniego rodzaju nalezg wszystkie pod-
reczniki szkolne, ktérych wykorzystanie nie zawsze jest wlasciwe,
zupeine i umiejgtne,

Nieumiej¢tnoéé wyboru pomocy, niewlasciwe korzystanie z niej
gocia‘ga za sobg skutki inne, niz te, jakich oczekiwal nauczyciel.
o pierwsze dlatego, ze taki np. ,rozklad materjalu“ jakiego$

autora X albo powstal w zgola innych warunkach pracy, niz wa-
runki korzysiajgcego z ,rozkladu”, albo tez 6w aulor tworzyl
sWOj ,,rozk{ad“ wylgcznie przy biurku, a wi¢c nie na podstawie
doswiadczenia. Je$li do skutkéw tych dodamy niezadowolenie
wladz opinjujacych prac¢ nauczyciela, a wychodzacych stusznie
z zalozenia programu, ze Zrédlem do czerpania tematéw jest éro-
dowisko dzieci danej szkoly, a nie absirakcyjny juki$ ,.rozklad®,
to zrozumiemy, jak waznem jest zagadnienie wytwarzania, opi~
njowania i wskazywania nauczycielowi odpowiednich pomocy.
Zagadnieniem tem zajgl si¢ Wydzial Pedagogiczny Z. N. P..
i w tym celu powolal do zycia Komisj¢ Pomocy Naukowych.
Zadaniem Komisji byloby wigc przyjscie nauczycielstwu z pomoca
w jego pracy zawodowej poprzez:
a) opracowywanie i ewentualne wydawanie materjaléw pomoc-
nicchh, niezb¢dnych do realizacji programu;
b) zbieranie opinji oraz informowanie nauczycielstwa o wartoéci
i brakach poszczegélnych podrecznikéw, o literaturze oraz innych
rodzajach pomocy dla ucznia i nauczyciela;
¢) pobudzenie twérczoéci nauczycielsiwa i opieka nad tgq twérczo-

fcig w kierunku wytwarzania i projektowania pomocy (monogra-

fje, czytanki, bajki, baénie, loteryjki, obrazy, broszurki i t. p.);

dg powolywanie do Zycia zespoléw w powiatach i ogniskach,

ktéreby organizowaly prace w kierunku pomocowym.

Jesli chodzi o zespoly, ktéreby w terenie kontynuowaly zadania,

wgmienione w programie Komisji Pomocy Naukowych, {o praca

ich winna objgé:

1. Zebranie czloéci materjalu regjonalnego w poszczegélnych éro-

. dowiskach, niezb¢dnego do wykonania programu nauczania. Zr6-

dlami tych materjaléw moga byé kroniki miejskie, pamig¢tniki
prvwatne, encyklopedje, sFowniki, czasopisma, opowiadania, za-
bytki, wreszcie calo§é wspélczesnego zycia gospodarczego i kultu-
ralnego (fabryki, zaklady, urzedy i t. p.). Do tego dzialu pracy



nalezq réwniez opracowania szlakéw wycieczkowych dla po- 199
szczegbinych o§rodkéw szkolnych.
2. Prowadzenie ewidencji lektury, artykuléw i t. p., dotyczacych
spraw pomocy naukowych.
3. Udzielanie porad oraz perjodyczne informowanie nauczyciel-
stwa swego rejonu, powiatu o nowych materjalach pomocniczych.
4. Utrzymywanie Scislego kontaktu z Komisjg P. N. we wszyst-
kich sprawach, zwigzanych z poruszonym powyzej tematem, jak
np. przesylanie uwag o podrecznikach.

Ze organizowanie takiej samopomocy jest komieczne, wskazujq
dofwiadczenia codzienne. Nauczyciel nie rozimie lub Zle interpre-
tuje pewne cz¢fci programu, lecz jednoczesdnic nie wie, ze wyjai-
nienie swych wetpliwoéci latwo moze znalezé w. jakiem$ piSmie
Jub broszurze. Spotykamy niejednokrotnie razgce bledy w samej
metodzie pracy, a nie mialyby one miejsca, gdyby bladzacy wie-
dzial, ze mozna i trzeba post¢powaé inaczej, i ze moze znalezé
odpowiednie wskazania pomocnicze. Tak nieomal powszechne
jest narzekanie na brak materjalu ,$rodowiskowego®. acza to,
ze albo kto$ Zle rozumie termin ,,§rodowisko®, albo nie wie, w jaki
spos6b materjal ten zdobyé na uzytek szkoly. :
Racjonalna organizacja pracy w terenie, prenumerata czasopism
pedagogicznych oraz stworzenie (w szkolacﬁ, rejonach, powiatach)

erjodycznego referowania prasy tegl()) rodzaju obok innych war-
foﬁd samoksztalceniowych posiadaé bedzie walory oszcz¢dnoécio-
we, jesli chodzi o obcigzenie mauczyciela wy‘daxamj na czaso-

ma. :
ajemy sobie sprawe, Ze podejmujemy si¢ pracy irudnej, lecz

jakze koniecznej 1 wdzi¢cznej. Zbiorowym wysiltkiem mamy ozy-
wié martwe litery programu i umozliwi¢ jego realizacje; zbioro-
wym wysilkiem ulatwimy pracg dzieciom i soiie, szczegdlnie teraz,
kiedy praca nasza staje si¢ coraz trudniejsza i coraz bardziej
odpowigdzxalna. ST. DOBRANIECKI

il. BADANIE PODRECZNIKOW SZKOLNYCH

Pierwsza pracs, kt6ra podejmuje Komisja Pomocy Naukowych,
to badanie przydatnoéci podrecznikéw szkolnych.

Nauczyciel, ktéry z podrecznika uczy, musi nauczyé si¢ takze
podr¢cznik metodycznie badaé i oceniaé. Niesystematyczne, do-
JXazne spostrzeienia nauczycielstwa trzeba przeksaztalci¢ w ’Flano-
we, systematyczne badanie, probowanie i wartoSciowanie. Trzeba
ustali¢ racjonalng podstawE) do tworzenia nowych i ulepszania
istniefgcych podr¢cznikéw. Pisanie podrecznikéw jest u nas praca
iorywl(;?l i przypadkows, oderwang zupelnie od zbioroweéci nau-
czycielskiej.

l‘mmi.stniej,e zhiorowe gromadzenie materjaléw, prébne wydania, -



20 0 écisle obserwacje i sprawozdania, détyczai::f przydatno$ci pod-

recznika. Nawet metody badafi niema, a kryterja ss dowolne.
O podreczniku méwi sig, Zze zawiera malo lub duzo materjalu, ze
‘jest latwy lub trudny; oto zaséb pojeé, ktéremi operuje nauczy-
ciel. Jakze malo méwigce sg te okreslenia. Jak malo przydatne
dla autoréw, pragngcych wspoélpracy z nauczycielstwem.
Czy istniejg metody podrqczniiarstwa inaczej pojetego? Przy-
tocze jeden znany mi przyklad, Jest to praca prof. {-Iarolda Rug-
ga w Stanach Zjednoczonych. Prof. Rugg postanowil opracowaé
szereg podrecznikéw: dla 3-ch ostatnich Efas -sz-kolx elementarnej,
ktéreby objely ,zagadnienia wspélczesnego zycia™, jako synte-
tyczny kurs nauk spolecznych. Do kursu tego wszedl materjal
z -dziedziny historji, gra?}i, ekonomji, socjologji w takiej mie-
rze, w jakiej to si¢ okazalo konieczne dla oméwienia zagadnien,
wilaczonych do programu?).
Wiele 0sb bralo udzial w opracowaniu listy zagadnieh oraz listy
potrzebnych poje¢é i terminéw. Staly zespél, zlozony z kilkunasta
086b, opracowywal same podr¢czniki, korzystajac z pomocy ;:5—
kwalifikowanego personelu biurowego. ]e:mtakt z nauczyciel-
stwem byl staly i daleko idacy. Zrobiono kilka wydan prébnych,
rozestano do szkét 60.000 egzemplarzy eksperymentalnych, o kté-
rych przeszio 1000 nauczycieli nadeslalo swoje uwagi. Zastoso-
wano wiréd uczniéw 50.000 testéw, sprawdzajgcych mnabyte wia-
domoéci. Rezultatem tej pracy bylo stworzenie mowego typu
odr ikéw, kiére sgq wielkim postgpem dydaktycznym. Cafo~
ztalt prnczI ucznia jest w nich przewidziany i nalezycie zorga-
nizowany. Materjal, przeznaczony do czytania dla ucznia, jest
niezmiernie zZywy i pobudzajacy, a pod wzgledem pojeciowym
i jezvkowym calkowicie dost¢pny. Oddzielnie opracowana ,Ksig:-
ka pracy” podaje éwiczenia i testy, ktére ulatwiaja kazdermu ucz-
niowi gruntowne przepracowanie materjalu oraz kontrol¢ zdoby-
tej wiedzy. Wreszcie ,,Przewodnik dla nauczyciela” daje nauczy-
cielovii metod¢ pracy, uczy racjonalnego wykorzystania pod-
re¢eznika.
Przytoczony przyklad jest niezmiernie dla nas pouczajgcy, mimo
swych specjalnie amerykafskich cech. Wykazuje on, co moze
stworzyé w zakresie podrecznikarstwa zespolowa praca naukowo-
pedagogiczna; jaka moze by¢ rola stalego instytutu badawczo-
wydawniczego, ktéryby zorganizowal wspélprace réznych specja-
listow i pedagogdw, wciagnal do wspbélpracy szerokie rzesze nau-
czycielskie, przeprowadzal badania masowe, uzytkowal uwagi
i projekty kazdej twérczej jednostki. .
Prace¢ w tym kierunku podejmuje Komisja Pomocy Naukowych.
W ciagu biezacego roku zostang opracowane kwestjonarjusze,’

1) Por. ,,Ofwiata i Wychowanie®. 1932 r. zeszyt 3, str. 258 oraz
1933 r. zeszyt 2—3, str. 218,



ulatwiajace nauczycielstwu metodyczne badanie podrecznikéw
obecnie uzywanych. W nast¢pnym roku szkolnym nauczycielstwo
zostanie powolane do sysiematycznego gromadzenia spostrzezen
i wnioskow. Staraniem Komisji bedzie réwniez wpélpraca z auto-

rami' w tej dziedzinie, stworzenie kontaktu ‘miedzy autorem

i nauczycielem.

Badania dotyczy¢ beda tresci i formy ppd{-qéznika:. jakim zasobem

pojeé operuje, jak wprowadza nowe pojecia, w jakiej mierze umo-
zliwia ‘prace dziecku, czy wogdle jest wlasciwg ,,pomocg nauko-
wa" w reku dziecka. _ A. ODERFELDOWNA

JAK REALIZOWAC PROGRAM KLASY 5-ej
. | SZKOLY POWSZECHNE)J?

7. CWICZENIA STYLISTYCZNE.

Dalszym rodzajem éwiczen piSmiennych w programie kl. V-ej sg
¢wiczenia, zmierzajgce do wyrobienia umiejetnoSci wypowiada-
nia sie na rézne tematy zapomocs pisma. Jest to bardzo wazny,
moze najwazniejszy, dzial mauki jezyka ojczystego. Tu bowiem
bardziej, niz gdzieindziej, dziecko ma warunii do samodzielnej
pracy, Jo wypowiadania wlasnych mysli, uczué i pragniea. Praca
w tych warunkach pozwala na wyzwolenie ukrytych sil dziecka
i rozwdj twérczych pierwiastkéw jego duszy. Jest to zarazem
najtrudniejszy w realizowaniu dzial nauki szkolnej. Przed nau-
czycielem staje tu caly szereg zagadnief do rozwigzania.
Pierwszem i najwazniejszem zagadnieniem jest wybdér tematu.
Tematy wypracowahh winny byé dostosowane do rozwoju psy-
chicznego dziecka, winny uwzgledniaé jego zainteresowania,
a réwnoczeénie zmuszaé dziecko do mozliwie samodzielnego wy-
lonania pracy piSémiennej. Tematy powinny zatem wigzaé sie
$ciéle z przezyciami ucznia, bo tylko w tym wypadku, gdy dzie-
cko odczuje potrzebe wypowiedzenia si¢ na dany temat, chetnie
go podejmie i w sposGb samodzielny opracuje.

7 powyzszych wzgledéw byloby pozadane. aby dzieci w kl. V-ej
wspélnie ustalaly tematy wypracowah. Takie podejscie do te-
matéw wypracowan moze mieé juz tutaj szerokie zastosowanie.
Pozatem program zaleca dawaé na tym poziomie tematy do wy-
horu, ktéreby pozwolily dzieciom na jak najbardziej samorzut-
ne wypowiadanie sie. W tym ostatnim wypadku nalezy jednak
pamietaé o tem (na co zwraca uwage program), aby tematy wy-
brane przez dzieci posiadaly jaka§ wsp6lng ceche, odnoszaca sig

I. NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO.
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202 badz do treéci, badZ do formy wypracowania, a to ze wzgledu na.
koniecznoéé wepolnego omawiania napisanych wypracowaf. Pro-
gram wyraznie zaznacza, iz omawianie wypracowah ,powmno.
stanowi¢ normalng lekcje, dajaca korzysci wszystkim uczniom®.
. Jest rzeczq zrozumialy, ze éwiczenia, majace charakter wypra~
cowai piémiennych, winny si¢ jak najicislej wigqzaé zaréwno
z ngozostalemi dzialami jezyka ojczystego, jak i z calofcig pracy
szkolnej. W ten spos6b kazdy przedmiot naukowy, kazda lekcja
moze wysunaé ciekawy temat, nadajacy si¢ do opracowania pi-
$miennego. W zwigzku z tem pozostaje sprawa rodzajéw wypra-
cowai. Zasadniczo wypracowania pifémienne dwojakiego ro-
dza_Lu: w jednych zasadniczym elementem bgzie trefé, w in~
nych — forma.

dswiadomienie sobie tego, jaki charakter ma racowanie,

Jjest konieczne dla nauczyciela z tego wzgledu, iz kaidy rodzaj

“wypracowania wymaga odpowiedniego przygotowania i nasta-

-wienia dzieci. Gdy mowa o przygotowaniu, nalezy odrazu -

%reslié, ze nie chodzi tu o takie przygotowanie, ktére narzucaloby

adziecku gotows tresé, uklad i jqzyk wypracowania. Przygotowa~

nie zasainilcze do wypracowan piSmiennych zdobywa uczefi po-
przez calg nauke szkolna, a w szczegblnosci przez takie dzialy
nauki jezyka ojczystego, jak lektura, éwiczenia w méwieniu
i éwiczenia slownikowe. Tem niemniek ’przystqujeE: do pisania
wypracowania, w wickszoéci wypadkéw nalezy ofrednio
przed pisaniem oméwié z dzieémi watpliwoéci, jakie dzieci wy-
sung czy to w odniesieniu do trefci, czy tez do formy raco-
wania. Bedzie to mialo miejsce szczegolmie w tych adkach,
gdy dzieci po raz pierwszy bedg mialy pisa¢ dany rodzay wypra-
cowania, lub gdy wypracowanie bedzie mialo charakter wyraz-
nie praktyczny, jak np. przy pisaniu sprawozdania z zycia kla-
8y, gdzie chodzi o abjeﬁtywne przedstawienie rzeczywistoéci. Na~
lezy jednak pamietaé o tem, aby pomoc nauczyciela dofz(:zyla
istotnej potrzeby dzieci i aby calg prace przygotowawczg do wy-
pracowania. wykonaly dzieci samodzielnie. Nauczyciel musi -sie
tu ograniczyé tylko Xo kierowania pracs, a brak umiaru z jego
strony moze calej sprawie tylko zaszkodzié.

Specjalng rolg w tym dziale nauki jezyka polskiego majg wy-
pracowania t. zw. klasowe. Majg one sluzyé ,,jako s'?rawdzian
nabytych umiejetnosei i sprawnodci w zakresie pisania®. Jest rze-
cza oczywisty, 1z ze wzgledu na charakter tych wypracowaf ilosé
ich w stosunku do pozostalych winna byé ograniczona.

Dalszem waznem zagadnieniem, o kiérem nauczyciel winien pa-

mietaé przy realizowaniu tego dzialu nauki jezyka ojczystego,
jest sprawa planu wypracowah pismiennych. Jak wynika z pro-
gramu, w klasie V-ej uczniowie majg sie wdrazaé do porzadko-
wania opracowywanego materjalu naukowego. Cwiczenia w tym
zakresie wystepujg w zwigzku ze wszystkiemi dzialami pracy



w kb V-ej, a wigec przy czytaniu, méwieniu i pisaniu. Nalezy 203
przeto zadaé od ucznia klasy V-ej, aby, przystepujac do pisania
wypracowania, u§wiadomil sobie materjal, ktérego uzyje do
opracowania danego tematu, a nastepnie — zastanowil si¢ nad
tem, jak powyiszy materjal w wypracowaniu przedstawié.
Méwiac o planie, trzeba pamietaé. 2e w szkole mamy do czynie-
nia z ré6znemi typami indywidualnemi dzieci i dlatego mie moze
byé mowy o jakimé {"edn sztywnym planie, wedlug kiére,
mialyby pisaé wszystkie dzieci. Choz;lil tu raczej o plany indy-
widualne poszczegdlnych uczniéw. Odpowielnie éwiczenia w tym
kierunku nauczyciel ma sposobnoéé przeprowadzié po napisaniu
wypracowania, wskazujgc na wlasciwe i zle rozplanowanie ma-~
terjalu w wypracowaniu.

Co do iloéci prac piémiennych — program zawiera nastepujqca
uwagg: ,,Cwiczenia pisemne powinnv byé zasadniczo stosowane
czesto, w ilodci, zapewmiajgcej osiggniecie przepisanych w pro-
gramie wynikéw".

Przy poprawianiu prac piémiennych program zaleca stosowanie
umiowionych znakéw. Ze sposobem tym uczniowie zapoznajqg sie
juz od kl. IIl-ej. Jest rzeczq naturalng, Ze nauczyciel nie wpro-
wadzi uméwionych znaké4w ré6wnoczesnie dla wszystkich rodza«
jow bled6éw, lecz zakres ich bedzie stale rozszerzal z postepem
nauki tak, by w klasach najwyzszych znaki te znalazly pelne za-
stosowanie. Tego rodzaju $rodek zmusza ucrnia do czynnego
udzialu w pracy nad poprawianiem racowan, zaostrza jego
spostrzegawczo§é i wdraza do samodzielnoéci.

Poprawianie wypracowan piémiennych odbywa si¢ na specjalnej
lekcji. Nalezaloby przytem zastosowaé w kl. V-ej nastepujacy
tok post¢gpowania: majpierw przeglada prace nauczyciel, opatru-
jac Je uméwionemi znakami, nastepnie prace te rozdaje sie dzie-
ciom, dajac im czas do zastanowienia sie nad wskazanemi ble-
dami, wreszcie nastepuje poprawianie bledéw. Jest rzeczgq oczy-
wista, iz na lekcji, kiérej tematem jest poprawianie bledéw wy-
pracowania, winny byé oméwione przej)e:mzytstkiem bledy cha-
rakterystyczne dla tego rodzaju racowania, oraz bledy typo-
we dla danej grupy dzieci. Obok bledéw nalezy réwniez podkre-
§li¢ dodatnie strony wypracowania.

Waszystkie te uwagi opierajg si¢ na konkretnym materjale, czer-
panym z wypracowan dzieci. Odbywa si¢ to w ten sposab, Ze nau-
czyciel przy przeglagdaniu wypracowai dzieci wybiera z posréd
nich typowe 1 na tym materjale bez wymieniania autora omawia
wspblnie z dzieémi dodatnie i ujemne strony wypracowania. Aby
prace w tym kierunku daly pozgdane rezultaty, poprawianie wy-
pracowan nie moze si¢ skoficzyé na skonstatowaniu i uéwiado~
mieniu dzieciom bledéw. Trzeba doj$é do wytworzenia w tym za-
kresie odpowiednich nawykéw. VVI tym celu stwierdzone braki
wypracowania nauczyciel winien wyzyskaé w dalszej pracy.



204 8. CWICZENIA SLOWNIKOWE. ‘

Gwiczenia slownikowe wiaza sie écisle ze wszystkiemi dziatami
nauki jezyka ojczystego, a wiec z méwieniem, czytaniem i pi-
saniem. Celem tych éwiczen jest wzbogacenie ,czynnego stow-
nika dzieci p:rzegew'szystkiem w zakresie potrzeb zycia codzien-
nego" oraz wdrozenie dzieci do poslugiwania si¢ przyswojonym
zasobem wyrazéw i zwrotow. :

Na szczeblu pierwszym éwiczenia te obejmujg nazywanie przeds
miotéw, zjawisk, cech, czynnoéci oraz stosunkéw przestrzennych
i czasowych. Od klasy V-ej poczawszy, zakres éwiczen slowni-
kowych znacznie si¢ rozszerza. Wystepujg tu po_raz pierwszy
éwiczenia w nazywaniu dostepnych dla dziecka stanéw zycia we-
wnetrznego, szczegélnie uczué i ich objawéw, jak: gniew, za-
zdrosé, litoéé i t. p. Dalszem rozwinieciem éwiczen slowniko-
wych w kl. V-ej jest zestawianie wyrazé6w w grupy ma podsta-~
wie pewnych wspélnych cech, jak: nazwy pokrewiefistwa, na-
zwy narzedzi rzemieélnikéw i t. p. oraz wyszukiwanie wyrazow
pochodnych, bliskoznacznych i wieloznacznych.

Wszystkie wyzej wymienione éwiczenia zmierzaja do uswia-
domienia dziecku réznic znaczeniowych i uczuciowych wyrazow.
Obok tych éwiczen w kl. V-ej nalezy zwolna wprowadzaé éwi-
czenia slownikowe, majace na celu wdrazanie dzieci ,,do odczu-
wania wartosci estetycznych jezyka ojczystego®.

Cwiczenia slownikowe powinny wystepowaé okolicznodciowo
i tylko wtedy, kiedy pewne tematy i zwigzane z niemi wyraze-
nia i zwroty wzbudzg w dzieciach zainteresowanie, gdyz tylko
w tym wypadku dzieci beda mogly zrozumieé ich potrzebe 1 ce-
lowo$é. Nie znaczy to, aby nauczyciel przystepowal do éwiczen
sfownikowych bez planu i czekal na samorzutne zainteresowa-
nia dzieci. Wlaénie gruntownie przemyélany i opracowany plan
pozwoli mu na wybranie takiego materjalu i stworzenie takich
sytuacyj, ktéreby zmuszaly dzieci do zainteresowania si¢ danem
zagadnieniem.

Przy prowadzeniu éwiczen stownikowych nalezy zwracaé bacz-
ng uwage na to, aby dzieci nie operowaly tylko pustemi dzwie-
kami, lecz kojarzyly wyrazy z odpowiednia tresciyg. Wszelkie
wiec ¢wiczenia w tym zakresie powinny byé poprzedzone, o ile
to tylko jest mozliwe, dokladna obserwacjg omawianych przed-
miotéw, cech lub czynmoéci. Jezeli chodzi nam np. o wyrazenis,
zwigzane ze sposobem poruszania si¢ ludzi, mozemy polecié dzie-
ciom, aby obserwowaly, jak réine dzieci zachowuja sie¢ podczas
pauzy. A wigc j:ac_lne »chodzg®, inne ,biegajg®, ,skacza”, , kreca
si¢ , ,spacerujg i t. d. Niektére dzieci ehodza ,ociezale”, ,wol-
no“, ,leniwie”, inne ,,szybko", ,lekko” i t. d.

Przy przeprowadzaniu éwiczen na okreélenie jakiego$ stanu we-
wngtrzrego mozemy réwniez odwolywaé sie do obserwacyj dzie-



ci. Méwiac np. o radosci i jej objawach, mozemy polecié dzieciom
obserwowanie malych dzieci w chwili, gdy je spotka cos nie-
przyjemnego. Dzieci zauwazq, ze niektére z nich ,,émialy sie“,
inne ,klaskaly”, ,skakaly z radoseci® i t. d.

W kl. V-ej wystapia wreszcie éwiczenia, ktére beds mialy ma ce-
lu wzbogacenie slownika dzieci wyrazeniami przenosnemi. Jest
rzecza "zrozu;ln}lalq,. ze chodzi tu o éwiczenia elementarne w tym
zakresie, dajace si¢ wyjasnié ma tle mnajprostszych i bliskich
dzieciom przykladow. Pozatem program zawiera uwage, ze ma-
terjal slownikowy powinien zawsze wystapié w zespole treécio-
wym. ,,T'ylko wéwczas — zaznacza program — gdy wyrazenia sg
zwigzane z zywo w §wiadomoéci ucznia wystepujgca trescia,
osiggniemy cel wlasciwy, t. zn. wzbogacenie czynnego slownika
dziecka“.

Nalezy wreszcie zaznaczyé, ze wyniki pracy w zakresie éwiczenh
slownikowych w duzym zalezg stopniu od tego, czy zdobyty przez
uczniéw materjal stownikowy znajduje praktyczne zastoso-
wanie. - .

y. CWICZENIA GRAMATYCZNE.

Dalszym dzialem nauki jezyka ojczystego sa éwiczenia grama-
tyczne. Na szozeblu pierwszym wystepujg one okolicznosciowo
w zwigzku z czytaniem, pisaniem i mowieniem. Od kl. V-ej éwi-
czenia te wyodrebniajg si¢ juz wyraznie z poSréd innych dzialow
pracy, jako pewna zamknigta calo§é. Nauczyciel nie moze jed-
nak przeznaczaé na opracowanie tematu gramatycznego calej
lekeji, lecz winien tak zorganizowaé prace, aby temat gramatycz-
ny stanowil wyraznie okreSlong jednostke metodyczng i aby
opracowanie jego bylo jednem z ogniw calej lekeji. Pozatem
program zada, aby czesé lekcji, po§wiecona ¢wiczeniom grama-
tycznym, wigzala si¢ organicznie z pozostalemi momentami lek-
cji. Wynika to z podstawowej zasady dydaktycznej, ze wszyst-
kie momenty lekcji winny stanowié¢ jednolita i naturalng calosé.

Waznem zagadnieniem, jakie wylania sie w zwiazku z éwicze-
niami gramatycznemi, jest zebranie odpowiedniego do obser-
wacji i analizy zjawisk jezykowych materjalu. Materjal ten nau-
czyciel zbierze w zwigzku z ¢éwiczeniami w méwienin, oraz
w zwigzku z wypracowaniami pi§miennemi i opracowaniem czy-
tanek. Zebrany w ten sposéb materjal dzieci obserwuja, anali-
zuja i opisuja wystepujace zjawiska jezykowe. Opracowanie
w ten spos6b dostatecznej iloéci materjalu doprowadzi ucznia do
wykrycia zawartej w danym materjale zasady gramatycznej.
Jako dalszy moment toku lekcyjnego wystapia ¢wiczenia, utrwa-~
lajace i poglebiajace zdobyta wiadomosé. Materjatu do tych éwi-
czen dostarczg teksty opracowywanych czﬁanek, éwiczenia
w moéwieniu, oraz wypracowania piémienne. Na podstawie tego
materjalu uczen bedzie musial wykazaé, Zze poznang regule zro-
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206 zumial i potrafi ja w poirzebie wykoraystaé. Wreszcie ostatniem
ogniwem pracy w tym zakresie bedq éwiczenia domowe, w kt6-
rych uczen samodzielnie bez pomocy i nadzoru mauczyciela mu-
s1 zastosowaé ioznanq zasade gramatyczng.

Nakreslony tok postepowania uwzglednia zainteresowanie dzie-
ci i pozwala im na zu%l-nie samodzielne dochodzenie do praw,
rzgdzqcych jezykiem. Wyprowadzona za§ w ten spos6b regula
ramatyczna moze nazawsze sta¢ si¢ wlasnoscig ucznia i wejsé
Jjako jeszcze jedno ogniwo do laficucha czynnoéci, zmierzajacych
do przyswojenia dzieciom poprawnych form méwienia i pisania.
azng rzeczg w g'wdqzku z nauczaniem gramatyki jest spra-

wa nalezytej organizacji powtérzen. Powtarzanie nie moze byé
mechanicznem odiwarzaniem poznanego materjalu, ,nie moze
byé — jak méwi program — skrétem pracy raz juz wykonanej*
Zapomocy powtarzan nalezy zmusié dziecko do przeprowadzenia
samodzlelneﬁo przeglgdu poznanych zasad na konkretnym ma-
terjale jezykowym. ,ldzie bowiem o to — zaznacza program —
zeby w umysle ucznia dokonala si¢ prawdziwa synieza tych
nielicznych i elementarnych, ale niezbednych wiaX:moéci gra-
matycznych i to mie w postaci recytowania formml i uwogélnien,
ale w zastosowaniu ich“ §wiadomem przy rozpatrywaniu jakie-
goé utworu jezykowego”. JAN STAROSCIAK

Il. NAUCZANIE PRZYRODY ZYWEJ
1. CHARAKTER NOWEGO PROGRAMU I METODY NAUCZANIA.

Nauczyciel szkoly powszechnej winien sobie przedewszystkiem
uSwiadomié, 2e zasadniczg my$la nowych programéw jest daZenie
do globalnego ujmowania przedmiotéw nauki i jak najscislej-
szego laczenia ich ze sobg w poznamiu rzeczywistosci, ktéra mie
dzieli si¢ na jakie§ odgrodzone od siebie dsycypliny.

Kto uczy przyrody, powinien pamigtaé, ze ({mngy programu tego
przedmiotu réwniez nie sq pojete jako oddzielne tematy, ktore
nalezy wyczeerwaé chronologicznie w takim porzadku, w jakim
one sa podane kolejno w programie. Program okresla tylko za-
k r e s wiadomosci, jakie dzieci winny zdobyé w danej klasie, lecz
nie narzuca ani kolejnosci ich zdobywania, ani tem mniej nie kaze
nauczycielowi przerobié osobno ,.dzigciola”, potem oddzielnie ,,ku-
kulke®, nast¢pnie ,czaple”; potem ,budowe pakéw®, ,sasanke®,
,zawilca”, czy ,fiolek” — skoro w rzeczywistoici te ,tematy”
wielekroé wystepuja wspélczeénie i obok siebie. Punktem
wyjécia dla opracowywania materjalu sq wedle programu ,zjawi-
ska biologiczne (przystosowanie do Srodowiska oraz do zmian pér
roku), ujmowane na konkretnych przykladach®”. Te same ,zjawi-
ska biologiczne” wystepujg w zyciu wielu roélin, takie same



wprzystosowania do érodowiska oraz do zmian pér roku" obser-
wujemy u wielu przedstawicieli §wiata zwierz¢cego i roflinnego.
Wymienione w programie osobniki sq tylko wybranemi przy-
ktadami — i to wybranemi nie apodyktycznie, skoro program
méwi, ze owe przyklady nalezy wybieraé ,,w zaleznoéci od tego,
czy nalezycie wysi¢puje w mich to zjawisko, ktére chcemy
dzieciom wyjasnié i czy rozporzgdzamy odpowiednim materja-
tem pogladowym®. Podajac materjal, jaki nalezy przerobié, pro-
gram liczy si@ z tem, ze sg 'w Polsce okolice, w ktérych niema cza-
Eli, i inne, gdzie krzyzéwki sg rzadkie (i t. p.), Ze wiec nauczyciel
edzie czasem musial odrzucié przyklady, podane w programie,

a wykorzystaé takie, ﬁSgtkie mu sg dostepne. W tem znaczeniu mo-~
wy program ma charakter elastyczny.

ga rzecz: jak tego materjalu uczyé? Kazdy przyrodnik wie,
ze przyrody mozna uczyé tylko w przyrodzie. Na okazach, przy-
niesionych do klasy, na modelach, eczy zbiorach szkolnych, czy
nawet na materjale, przyniesionym go akwarjéw i terrarjéw
przez nauczyciela, czy poszczegélne dzieci, mozna uczyé tylko
morfologji i systematyki, ale nigdy biologji, a wigc 'nm:Zi. o zy-
ciu, jegoe warunkach, walkach, wzajemnych wplywach, przy~
stosowaniach i t. d.
Sposéb, w jaki nalezy uczyé przyrody, sam si¢ nauczycielowi na-
rzuci, gdy rozwazy cel, w jalgim t¢ nauke¢ prowadzimy z dzieémi.
Ujmuja go jasno 1 dobitnie wypowiedzi nowszych metodykéw na-
uczamia przyrody. I tak—Lueben méwi, ze nauczanie przyrody
ma daé mlodziezy ,,znajomoéé przyrody, jako jednej, wielkiej ca-
loéci, — zrozumienie ducha badaweczego 1 wynikajacej stad zba-~
wiennej dzielnofci i niezaleznofci, obudzenie poczucia pickna
wogble, a zwlaszcza w przyrodzie”., Junge réwniez podkresla, ze
nauka tego przedmiotu winna przedewszystkiem daé ,,jasne, prze-
niknigte uczuciem zrozumienie jednoéci w przyrodzie”. Schneider
méwi, ze uczyé si¢ przyrody, to znaczy ,,widzie" i ,,obserwowaé”
zmiany i zjawiska, wnioskowaé o ich przyczynach i eksperymen-
tujac, podd’aé prébom sluszno$é, lub bezpodstawnoié swych wnio-
skéw". ,,To zadanie wiedzie... dobre nauczanie tego przedmiotu
od wylgcznie zmyslowego postrzegania przedmiotu do pracy czy-
sto umyslowej, od zjawiska widzialnego do niewidzialnej przy-
czyny, od dzialania — do sil i do praw ich dzialania“. Gdy dziecko
w szkole powszechnej zdobedzie takie nastawienie do nauki przy-
rody, szkola frednia bedzie juz miala podstawy do tego, by mée
spe{nié zadanie Hassenpfluga, ktéry méwi, ze ,nauczanie przy-
rodoznawstwa winno wzbudzié w uczniu oparte na naukowych
podstawach poczucie lgcznosci z przyrods i serdeczne jej umilo-
wanie, oraz wpoié przeéwiadczenie, ze czlowiek ujrzy w niej, jak
w zwierciadle, odbicie wlasnego pochodzenia®.

Takie rozumienie celé6w nauczania przyrody wyklucza wyste-
pujaca cze¢sto wéréd nauczycielstwa cheé robienia z dzieci kolek-
cjonistéw réznych ustalonych (miezywych, zasuszonych, czy wy-
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208 preparowanych) okazéw zoologicznych i botanicznych, lub kolek-
cjonistéw... nazw tych okazéw; odrzuca ,,poznawanie przyrody
rzez.. opisywanie” (,kasztanowiec ma liicie... kielich o... dzial-
ach, korone o... platkach,... precikéw, stupek®) — slowem, prze-
kreéla traktowanie przedmiotu od strony systematyki i morfologji.
Cheac uczyé o zy ciu, nauczyciel musi zaznajamiaé z objawami
i prawami tego zycia — musi wigec uczyé biolo g ji, morfologje
i systematyke zostawiajac na wyzsze stopnie nauczania.
Przyrodnik, uczacy na wsi, lub w malem miescie, majacy latwy
dostep do tej majwazniejszej, najbogatszej .,pomocy maukowej",
jaka jest sama przyroda, ma dla swojej pracy warunki o wiele
korzystniejsze, niz nauczyciel szkoly wielkomiejskiej — zwlaszcza,
7e précz tych warunkéw zewnetrznych pomaga mu w pracy sama
postawa. dzieci, ktére w czasie, kiedy s w 5-ej kl. szkoly powsz.,
przezywaja okres najintensywniejszych zainteresowafi realnych
i przyrodniczych, a wobec ich pasji wedrowania (,wiek robin-
sonady”) i odwaznego, samodzielnego dociekania chetnie podda-
dza si¢ sugestji badania przyrody; chlopcy prowadzié je bedg
i na wlasng reke, byle mieli wskazoéwki ze strony nauczyciela.

2. ROZPLANOWANIE MATERJALU NAUKOWEGO.

Przedewszystkiem co do terminu rozpocz¢cia wiosennej nauki
o przyrodzie zywej. Program przeznacza na nig wprawdzie zasa-
dniczo czas od polowy kwietnia do kofica roku szkolnego, méwi
jednak, ze ,,oddzielenie w czasie nauki o przyrodzie zywej i nauki
o przyrodzie martwej nie moze byé écisle: na nauke¢ o przyrodzie
zywej, jezeli tego beda wymagaly warunki, wypadnie przezna-
czaé poszczegélne godziny, lub dwugodzinne lekcje w marcu, lub
poczatku kwietnia™ i t. X Dla przepracowania takich punktéw,
Jak przeloty ptakéw, kwitnienie niektérych drzew kotkowych,
vkazywanie si¢ przylaszczek, sasanek, zawilcéw, mnauiczyciel
w wigkszoéci Polski bedzie musial ,,wicpne lekcje” wiosennej
przyrody zaczynaé znacznie wcze§niej — mniej wiccej w pierw-
szych dniach marca, poczem, po wykorzystaniu materjalu, niesio-
nego przez rozwdj wegetacji 1 przez inne zjawiska, odbywajgce
si¢ w gospodarce przyrody, moze wracaé do niewyczerpanego
jeszcze materjalu z przyrody martwej.

Przy ukladaniu ,,rozkladu materjalu® powinien go sobie nau-
czyciel podzielié na ¢y ke, obejmujace zjawiska ze §wiata rolin
i zwierzat, najwybitniej wystepujagce w danym okresie; grupowaé
trzeba materjal nie wedle zasad jakiej§ systematyki, lecz wedle
ich wspélczesnoéci laczyé je w jeden cykl, czy ,,jednostke meto-
dyczna“, a nastepstwo owych cykléw ustalaé¢ wedlug chronologji
‘wystgpowania w przyrodzie faktéw, z kiéremi mamy dzieci za-
znajomic. .

Takie rozplanowywanie materjalu na cykle wedle wspélczesnosci
wystepujacych zjawisk przynosi t¢ korzysé, ze nauczyciel moze
jedna i t¢ sama wycieczke wykorzystywaé wielostronnie: moze



na niej robi¢ z dzieémi réwnocze$nic obserwacje nad tem, np.,
ktére z ptakéw przelotnych juz do nas wrécily, jakie kwiaty sig
juz ukazaly, ktore z drzew kotkowych juz sypia pylek z basiek
1 t. d. Obj¢cie jedna wycieczks calego kompleksu zagadnief jest
duza oszozednoscig czasu, a z drugiej strony ulatwia utrzymanie
zainteresowania dzieci, skoro pozwala na wyzyskanie wszystkich
ich spostrzezen, nie zmuszajac do ustawicznego odwolywania ich
od objektiéw, ktdre je zacie{;awily — do tego jedynego, narzuco-
nego przez nauczyciela; pozatem wprowadza dzieci w niejakie
zrozumienie wielostronnoéei zycia przyrody, pracujgcej réwmo-
czenie w rozlicznych kierunkach.
Tres§é, skladajaca si¢ na dany cykl, b¢dzie musiala z koniecznoéci
byé odmienna dla réznych okolic, zaleznie od ich warunkéw geo-
graficznych, florystycznych i faunistycznych. W okolicach su-
chych ogpadnie przyklad przystosowania si¢ roélin do bytowania
wérdd bagien, w mokrych naodwrét — nie bedziemy mogli poka-
zaé tlustoszy i suchorostéw i t. p. Nauczyciel musi wiec dokladnie
zaznajomié si¢ z terenem przyrodniczym, w ktérym ma pracowaé
i wybraé z niego te ,,zjawiska biologiczne®, z ktoremi zaznajomié
moze dzieci metodg poszukujaca.
Klaidy cykl winien gyé przygotowywany wedlug nast¢pujacegn

anu: ’
l1).) jakie zagadnienie chce w nim nauczyciel przepracowaé? jak
zagadnienie to postawi dzieciom, abv one na wycieczce, ktéra
winna stanowié¢ jadro kazdego cyklu, wiedzialy, czego szukac,
aby zebrane obserwacje postuzyly im do rozwigzania owego za-
gadnienia?
2) gdzie i kiedy poprowadzié dzieci na owa wycieczke i co na niej
przerobi¢? (moznaby odpowiedzieé: ,zbieraé wszystﬁo, co dziec
zaobserwuja“; jednak takie ,zbieranie” bez jasno u$wiadomio-
nego planu jest bardzo trudne, gdy chodzi o pewne grupowanie
zebranej tresci); w jakim celu i co przynie$¢ z wycieczki dla do-
kladniejszego obejrzenia w klasie, dla hodow!li w terrarjum, czy
akwarjum, a co dla zasadzenia w ogrédku szkolnym?
3) co i jak omowié z dzieémi po wycleczce? jakiemi sposobami
przep;&(xwadzié korekte zbyt pochopnych wnioskéw i- nogélnien
dzieci?
4) w jaki sposéb uzupelnié wiadomosci dzieci, jak zaspokoié zaiu-
teresowania, ktére sie zjawily, a na ktére ich wlasna obserwacja
nie mogla da¢ odpowiedzi? co dzieciom opowiedzieé, przeczytad,
lub daé do przeczytania??)

Punkty 1 i 2 zawieraja ogélne wytyczne planowanej pracy

i powinny by¢ sformulowane w oparciu o program na caly okres

) Podrecznik Gayéwny jest zbiorem milych i piekng polszczyzng
pisanych czytanek przyrodniczych, ktére w ladny sposéb zbie-
rajg i uzupelniajg ,,badania“, kiére dzieci powinny zrobié.
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210 wiosenny; punkty 3 i 4 mozna obmyileé¢ dopiero po odbytej wy-

cieczce i po zdobyciu na niej zrozumienia, czego dana grupa dzieci
potrzebuﬁao i po ujawnieniu si¢ najnaturalniejszej drogi, ktsra po-
prowadzi od przerobionego do nasi¢pnego cyklu.

3. PRZYKEADOWE OPRACOWANIE JEDNEGO CYKLU.
Przypusémy, Ze chodzié nam b¢dzie o danie dzieciom zrozumienia
jednej z form przystosowania si¢ roglin do warunkéw zycia i ze
weZmiemy dla przykladu kwiaty wiosenne, rosnace w miejscach,
ktére tylko na wiosn¢ nie sg zacienione, a ktére w dalszym roz-
woju wegetacji tong w mroku cienia, rzucanego przez otaczajgce
mgksze rosliny. Chcemy dzieciom pokazaé, jak sobie radzg te
aty, aby w owym krétkim czasie, nim zagluszg je gérujgce
nad niemi gatunki, wydaé kwiat o tyle widoczny, by mégf zwabié
zapylajgce go owady. Chodzié wi¢c bedzie o dywie rzeczy: o ma-
gazyny %ywnofci, nagromadzone w. klaczach czy cebulkach
1 0 sposoby przynecania owadéw oraz ochrone pylku przed zamo-
czeniem deszczami, tak czestemi w okresie kwitnigcia wiosennych
kwiatéw. .
Gdy nauczyciel wybierze juz miejsce, gdzie znalezé mozna naj-
wiccej gatunkéw kwiatow wiosem(liych 1 gdzie wskutek duzej i
obtitoéci uwija si¢ mnéstwo owadéw, ma juz gotowy materjal
jednego z najwazniejszych cykléw wiosennej nauki przyredy. -
yia dzieci, jakie kwiaty juz kwitng? jakiej sq one barwyg Na
to dzieci umiejg trafnie odpowiedzieé. Nauczyciel stawia wiedy
zagadnienie: jak taki przebiénieg, zawilec, czy zloé mogy juz .
kwitngé, kiedy mamy dopiero zaledwie kilka dni cie Ia?o%)zl':ci
wyraajg przeréine p uszczenia przewaznie zupegl.ie mylne;
okazuje si¢ potrzeba zbadania sprawy, a wi¢c wymarszu na wy-
brany przez nauczyciela teren. HELENA TYRANKIEWICZOWA

(d. n.).

. Z NASZYCH DOSWIADCZEN

ORGANliACJA BIBLJOTECZKI KLASOWEJ JAKO OS$RO-
DEK PRACY W KLASIE II-EJ.

Szkola dzisiejsza, ktérej jednem z istotnych zadan jest przygoto-
wanie do samowychowania i samoksztalcenia, musi  powaZnid
zatroszczyé sie¢ o czytelnictwo dziecka, o ulozenie jego stosunku
do ksigqzki, jaim jednego z powainych narz¢dzi w pracy samo-
wychowawczej i samoksztalceniowej, Zadanie to zostalo wr
raznie przez nowy program je¢zyka polskiego w szkole powszech-
nej postawione i znalazlo swe sformulowanie w uwagach ogél-
n{ch: »Zaprawianiu do czytania cichego i I\lnlwr}'mzistego czytania
gloénego winno towarzyszyé rozwini¢cie zamilowania do czytel-
nictwa, wyrobienie potrzeby dobrej ksiqzki i przywiazanie do
niej”, _




K.ie.dllpr.acq w tym kierunku rozpoczynaé? Sadz¢, Ze juz w dru- 211
ej klasie szkoly powszechnej ma dziecko moznoéé korzystania
z literatury dziecigcej, moze czytaé do poziomu jego rozwoju przy-
stosowane wierszyki, opowiadania, baénie i t. d., a wi¢c juz tu
moze nawigzaé bezposredni kontakt z ksigzka.
Sprawa czytelnictwa dzieci juz w tej klasie wyraZnie staje przed
nauczycielem i wymaga gruntownego przemyslenia. Gdy o tem
myélimy, sila rzeczy nasuwa si¢ przedewszystkiem zagadnienie
doboru ksigzek w zaleznoici od poziomu rozwoju dziecka, od je
wrodzonych wlasciwosci i od srodowiska, w jakiem si¢ rozwija.
Jest 1o niewatpliwie zagadnienie pierwszorzednej wagi. Nie po-
winnifmy jednak lekcewazyé przytem znaczenia strony organiza-
cyjnej bibljoteki, zwlaszcza gdy dziecko styka si¢ z nig po raz
pierwszy, jak to wlaénie ma miejsce w klasie drugiej szko¥y po-
wszechnej. ’
Racjonalna organizacja bibljoteczki klasowej, sprawne obstugi-
wanie przez nig malych czytelnikéw, uaktywnienie dziect w sa-
mym procesie organizacyjnym, poruszenie i zwigzanie z tem
mozliwie szerokiej sfery ich zycia, wywolanie w ich duszach sze-
_reilz. doznan, nawigzanie uczuciowych nici mi¢dzy dzieckiem
a ksicgozbiorem, z ktérym ono w wickszoéci wypadkéw po raz
gier'wszy w swem zyciu si¢ spotyka, — wszystko to nie pozostanie
ez wplywu na ukiadanie si¢ stosunku dziecka do ksigzki. Majac
to na uwadze, zastosowalam organizacj¢ bibljoteczki klasowej,
iako jeden z ofrodkéw pracy w klasie drugiej szkoly éwiczen
Liceum Krzemienieckiego. '
Przystepujgc do sprawozdania z przebiegu pracy, osnutej wokét
wymienionego ofrodka, musz¢ na wst¢pie zaznaczyé, Ze juz
w klasie pierwszej przyszedl samorzutnie moment, w kiérym czy-
tanie ksigqzki stalo si¢ wewngtrzng potrzebg dziecr. Ujawmanie si¢
tej duchowej potrzeby stawalo si¢ z biegiem czasu coraz bardziej
widoczne. W klasie drugiej coraz czgsciej zwracaly si¢ do mnie
dzieci badZ indywidualnie, badZ gromadkami, proszac o wypozy-
czenie im do przeczytania w domu ksigzek z obrazkami, ktére
mielifmy u siebie do ogladania juz w klasie pierwszej, a ktére
obecmie w kiasie drugiej tworzg klasows bibljoteczke-czytelnie.
P'rofby te zaspakajalam indywidualnie, nie fpieszac si¢ z organi-
zacjg bibljoteczki i wypozyczaniem ksigzeczek dla wszystkich.
Chogzilo mi z jednej strony o to, by kielkujacy Izrloces potrzeby
cz ia mogl dostatecznie dojrzeé u wigkszoscli dzieci, z drugiej
2a§ — by daé dziecku ksigzke w okresie slot jesiennych, kiedy,
zmuszone do siedzenia w domu, znajdzie w czytaniu jedna z po-
zytecznych rozrywek.
Wreszcie oba warunki dopehnily si¢, nadszed! wige czas realizacji
zamerzonego ofrodka pracy. Po jednej z niedziel wyjatkowo slot-
nych, kiedy od Switu do nocy o wyjsiciu z domu nie moglo byé
mowy, nawigzalem z dzieémi rozmowq na temat: jak spedzily
wezorajsza niedziele? Opowiadaly mi, ze nigdzie nie wychodzily,



212 bawily si¢, nudzily, albo tez czytaly swojq ksigzeczke polskg (pod-
recznik) 1 Plomyczek.
W. ioku rozmowy wyjmuje¢ z szaly przygotowane ksigzki i klade
je na swoim stoliku.” Ogélne poruszenie, widoczna rado§é. — ,,To
do maszej bibljoteczki! — Juz bedziemy dostawaé ksigzki do
czytania!® — wyrywajg si¢ glosy. Potwierdzam domysly i czekam
chwii¢, pozwalajac dzieciom na swobodne wyladowanie radosci
w oklaskach, podskokach, gestach i okrzykach. Kiedy objawy
reakcji stopniowo sfabng, stawiam przed klasg zagadnenie: jak
urzgdzimy sobie naszg bibljoteczke?
Padajg rozne projekty. Z poéréd zgloszonych projektéw po kry-
tyeznem ich rozpairzeniu wspélnie przyjmujemy nast¢pujgce:
1) podzielimy si¢ na gromadki i kazda z nich bedzie miala swoje
2) kazda gromadka oblozy swoje ksiazki w papier innego koloru;
3) kazda gromadka wybierze sobie opiekuna ala swoich ksigzek.
Przystgpujemy do wykonania uloZzonego planu naszej pracy. Zsu-
wamy po cztery nasze dwuosobowe stoliki w wigksze lsto-?’y, wWO-
k6t ktorych tworzg si¢ grupki mniej wiecej po o$mioro w kaz-
dej. Slucham, jak dzieci w swych grupkach samorzutnie porozu-
miewaja sie co do koloru papieru, oraz wyboru opiekuna ksigzek.
ksigzki;
W klasie oczywiécie duze ozywienie, gwar.
Sprawa wyboru papieru do oblozenia ksiazek, podobnie jak i spra-
wa wyboru opiekunéw, stosunkowo szybko zostala przez gromadki
zalatwinona. Nalezy teraz dokonaé podzialu ksiazek mi¢dzy grupy.
Jak to zrobi¢? Mam w zamiarze rozlozy¢ na jednym duzym stole
wszysikie ksigzki, by kazde dziecko mialo dost¢p do nich i moglo
z puéréd wszystkich wybraé jedna dla swej grupy. Interesuje
mnie jednak rozwiazanie tego zagadnienia przez dzieci, wigc
zwracam si¢ do nich z zapytaniem: Jakie ksigzki da¢ ktérym sto-
lom? jak je wybraé¢? Dazieci zglosily kilka projektéw, z ktérych
wybrany byl nastepujacy: grupy mie beda sobie ksigzek wybie-
raly, lecz wezmg je w tej kolejnosci, jaka wypadnie.
— Ale w jaki sposéb mam dzie{ié ksigzki mi¢dzy grupy? — sta-
wiam znéw pytanie., Ze strony dzieci pada niemal jednomyélna
propozycja: niech kazdy opiekun obliczy, ile dzieci jest w jego
grupie, mech wezmie tyle ksiazek i kazdemu da jedna, zeby zaraz
oblozyl. W dalszym wigc przebiegu pracy bibljotekarze biorg dla
swoich gromadek odpowiednie iloSci ksigzek, z posréd ktérych
kazde dziecko wybiera sobie jedns.
Nastepuje chwila jeszcze zywszego zainteresowania: dzieci prze-
gladaja ksigzki, obrazki, czytajg tytuly, wypowiadaja swoje spo-
strzezenia i uwagi, dzielg sic wrazeniami ze swymi kolegami, wza-
jemmie pokazuja sobie ksigzki i zawarte w nich obrazki, samo-
rzutnie poréwnujg wielko§é i grubo$é i t. p. Wéréd duieci widze
i takie, stosunkowo nieliczne, ktére, otrzymawszy ksigzke, na-

tychmiast zaczynaja jg czytaé, nie baczae, co sie¢ wokdl nich

dzieje.



Stoj¢ na uboczu i obserwuje, na czem zatrzymna si¢ uwaga wigk-
szoSci dzieci. Widz¢ wlaénie moment zainteresowania si¢ tytulami.
Dzieci komunikujg sobie, co na ich ksigzkach jest napisane, py-
tajg, co jest napisane na innych. Zach¢cam je do gloénego odczy-
tywania 3tulow i w tem miejscu wprowadzam termin ,tytuf”
ksigzki. Dzieci sposirzegajg, ze kazda ksigzka ma inng nazwe.
Odczytanie niektérych tytuléw wywoluje zywsza reakcje, bo
naleial(?nc do ksigzek, czytanych przedtem przeze mnie w klasie.
Po takiem wst¢pnem zaznajomieniu si¢ z rozdanemi ksigzkami
zabieramy si¢ do ich okladania. Czynno$é ta jest wlasnie przewi-
dziara w nowym programie zaj¢é praktycznych na klas¢ drugs.
WykonaliSmy ja juz w naszej klasie dwukrotnie na podr¢cznikach.
Wtym wypad{ku jest ona o tyle utrudniona, ze papiery sg réznej
wielkoéci, i trzeba samemu wybraé papier, odpowiedni do wiel-
koSci danej ksigzki. Przy tej okazji omawiam i podkreflam mo-
ment oszcz¢dzania papieru.

Wylania sie¢ nastepnie sprawa sporzgdzenia kartek z tytulami
i umieszeczenia ich na wierzchu ksigzek. Dzieci jeszcze raz
z uwagg, nastawiong na ortografje, odczytujg tytuly i pisza je
na specjalnie do -teﬁo przygotowanych przeze mnie karteczkach.
Zapytuja, jakiemi literami maja je pisaé: malemi czy duzemi.
Udzielam odpowiednich rad i wskazéwek. Napisy majg byé du-
ze, ladne, wyrazne — slowem takie, zeby je kazdy mégl latwo,
predko i z przyjemno$cia przeczytaé. Mamy wiec éwiczenie
w ksztalinem pisaniu, majace swoje uzasadnienie w potrzebie
prakiycznej. Dzieci, ktére wezeéniej od innych wykonaly prace,
ozdabialy swoje karteczki, albo przegladaly i czytaly otrzyma-

ne ksigiki, albo tez pomagaly w pracy mniej sprawnym kole-

gom. Stopniowo jedna gromadka po drugiej uklada swoje ksig-
zeczki poérodku stolu na znak, ze praca skonczona.

Wyjmuj¢ teraz drugag paczke §licznych, nowych ksigzek i oznaj-
miam, ze s§ one réwniez do naszej gibljotecz i przeznaczone. Za-
panowala wielka radoéé. — Niech nam pani co§ przeczyta z tych

fadnych ksiazeczek — méwi Basia. Do proéby jej przylacza si¢

rawie cala klasa. Biorg ,,Wesole historje” Ewy Szelburg-Zarem-
iny, odczytuj¢ tytul i autorke. Jeszcze wigksza ogdlna radosé.
Autorke dzieci juz znajg, tytul zas jest rowniez zachgcajgcy, za-
powiada, ze bedzie cos ,Smiesznego”, a to dzieci bardzo lubia.
Czytam jedno z opowiadail, kiére nastgpnie inscenizujemy.
Na tem kpniczy si¢ pierwszy dziefi pracy, zwigzanej z organizacjg

naszej bibljoteczki. Jefli rzucimy okiem na jego przebieg, to

stwierdzimy nastepujgce czynnoéci i éwiczenia:

1) wypowiadanie si¢ dzieci na temat spgdzenia slotnej niedzieli;
2) projekty dzieci co do organizacji bibljoteczki;

3) wygory opiekunéw i podzial ksigzek;

4) ogladanie ksigzek, a w zwigzku z tem samorzutne rozmowy.

odezytywanie tytuléw i czeSciowo tekstéw;
5) wprowadzenie terminéw: tytul, autor;
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214 6) dobieranie odpowiedniego papieru do oblozenia, moment oszeze-
zania papieru; .
7) okladanie ksifi)iek;
8) pisanie i ozdabianie kartek z tytulami;
9) czytanie przez nauczyciela;
10) inscenizacja opowiadania.
(D.n.) §T. BIEDOWA

SPRAWOZDANIA

NOWE KSIAZKI

Michal Golawski — ,Szkolnictwo powszechne w Bialymstoku“. Bialystok,
1934, Str. 140. Cena — zl. 1.50. . )
Coraz czefciej sie zdarza, e nauczyciele opracowuja monografje, miej-
scowoéci, w ktérej pracuja, czy pewnych zagadniefi na jej ferenie, lecz wy-
niki ich wieloletnich bardzo ciekawych nawet wysilkéw sioczywajq wérod
szpargaléw, o ile autora nie staé na ponigsienie znacznych kosztéw nakladu.
Zdarza sie réwnie?, 7e owoc takiej pracy zakupuja ojcowie miasta z zamia-
rem opublikowania go sumptem swego grodu ku jego chwale i — grzebia
w paplerowym grobie akt miejskich, idzle oczekuje na swego odkrywce. Jak-
ze rzadko zdarzajq sie takie ,wypadki”, jak miniejszy: zgodnej i wdziccznej
wspélpracy autora z instytucjg spoleczna, co obu stronom przynosi zaszczyt,
a spoﬁeczeﬂstwu, zwlaszcza miejscowemu — wielorakie korzysci.
Prace te wydano staraniem i nakladem Miejskiej Rady Szkolnej, pragnac za-
interesowaé szerszy ogél spoleczefistwa rozwojem i potrzebami szkolnictwa
w Bialymstoku, Mala ta i skromna publikacja, robi jednak mile wrazenie nie-
tylko ze wzgledu na sposéb podejécia do zagadnienia i jego ujecia, lecz réw-
piez, jako godny nasladowania przyklad regjonalnego opracowania zagad-
nienia, obchodzgcego dzi§ niema? wszystkich obywatell. Nieczesto bowiem
zdarza sig, aby autor byl tak z pokolenia w pokolenie zsyty z zagadnieniem,
ateby na wstepie swej pracy moégl powiedzieé: ,,Bylem od roku 1915 do 1923
uczniem gimnazjum bialostockiego, ktére przed stu laty ukonczyl réwniez
mé6j dziadek, a w latach 1879 — 1886 méj ojciec.. Pracowalem nastepnie, ja-
ko nauczyciel gimnazjum w Bialymstoku i tym sie wlasnie tlumaczy szcze-
6lne zainteresowanie historjg tutejszego szkolnictwa” — jak méwi to mlo-
y autor, magister filozofji, na wstgpie swego dzietka,
Na podstawie materjaléw archiwalnych opracowany rys historyczny siega
czasow zalozenia osady i pé7niej utworzenia w niej  szkélki parafjalnej
(w 1581 r.), ufundowanej przez Branickich. Moznowladey ci, wznoszac sobie
w Bialymstoku palac, zwany przez kronikarzy ,,Wersalem Pélnocy*, w tro-
sce o wychowanie i wyksztalcenie dzieci swej stuzby dworskiej i o icjalistéw
zakladaja dla_nich szkole, kiéra posiada charakterystyczny i ciekawy pro-
Tam nauczania.

r. 1781 szkola ta zostaje przemianowana na ,3-klasowsq podwydzialows aka-
demickiego zgromadzenia bialostockiego* i podlega wizytatorom zreformo-
wanej Szkoly Gléwnej Wilefiskiej. Autor zdolal z pod pylu zapomnienia wy-
ezperaé dane o polozeniu szkoly (uzgodnione z topogfa?'

. ¢ . ja wspélezesng), jej
pomisszczeniu, nawet zyciu wewnetrznem szkoly i bursy, czerpiac materj.
z kronik szkolnych, kt6re mogg sie poszezycié zdarzeniami nielada, I tak osta-
tni nasz krél dwukrotnie wizytowal ja, przegladat prace ucznidéw, ,laskawie
i serdecznie przemawial do mlodziezy, wyrazajac monarsze zadowolenie i po-
chwale, a trzech najlepszych uczniéw udekorowal medalami, wreczajge je
osoblécl_e * (str. 22). Kronikarz oczywiScie nie omieszkal uwiecznié oracji dzigk-
czynnej uczniéw i prorektora.

Z pewnem zdziwieniem wyczytujemy rzecz znamienna dla mlodziezy naszych



szkél wszystkich niemal epok. Zgodnie z duchem czasu odbywata ona cof
w rodzaju obecnego P.W,, to tez (wedlug zacytowaneglo raportu prorektora)
‘w czasie insurekcji Koéciuszkowskiej ,,wielu usluchalo wezwania i zamie-
aiajge spokojne umyslu éwiczenie na walke z wrogiem” — porzucilo lawe
szkolna, udajac si¢ do szeregéw powstaficzych. Nawet czytelnik, ktéry bez-
poérednio nie jest zwigzany Zadnemi wezlami z regjonem autora, z rosngcem
zainteresowaniem czyta o doli i ‘niedoli szkél bin{ostockich w okresie nie-
woli pruskiej (usuniecie szkoly z jej budynkéw, zapedy germanizacyjne), na-
st?pne o 15-letnim dobroczynn wplywie uniwersytetu wilefiskiego, pro-
mieniujgcego naukg i haslami fi omacﬁiemi, zanim wraze zapei)dy nowego za-
borcy sposobami, uwiecznionemi przez naszych wieszezéw, a budzqcemi gro-
ze spoleczefistw zachodu, zabraly si¢ do tlumienia ofwiaty i dziesiqtkowa-
nia Jej krzewicieli. Miejscowe spoleczefistwo ze sluszng dumg odczyta chlub-
ne karty rozwoju szkolnictwa w okresie najwigkszego ucisku, kiedy.to w po-
srczegélnych miasteczkach i gminach zapadaja uchwaly o wieczystem opo-
datkowaniu si¢ na cele szkolne, potwierdzane na zadanie gubernatora ze-

‘branemi podpisami 2/3 calej ludnosei, ktéra dokumentowala odczucie potrze-.

.*b)t' zak)ladama szkél ludowych i gwarantowala Srodki na ich utrzymanie
otr, 34).

‘Slusznie autor przypomina, Ze tajne nauczanie w okresie walki o szkole pol-
-skq zapisuje ch?ubnq karte dla 6wczesnego polskiego spoleczeiistwa kresowe-
-go, nie wylaczajac ludnosci robotniczej i wyrobniczej, jak réwniez ofiarnoéci
nauczycielstwa.,

Niemalq warto§¢é wychowawczg w duchu padstwowym ma Eoruszenie w ksigz-
.ce 2yjacych w pamieci wspoélczesnego poﬁolema przykrych wspomnaiefi z cza-
-s6w okupacji niemieckiej, kiedy dokuczaly ludnoéci nietylko oslawione we-
‘kwizycje wojenne, lecz miedzy innemi zmuszanie mlodziezy szkolnej do
‘klaniania slekoficerom niemieckim, zakaz uczestniczenia w obchodzie 3.V.1917
-r., dlbo refleksy dramatycznsgo dla miejscowego spoleczeiistwa momentu oku-
-pacji bolszewickiej. .

Z odcieniem patrjotycznej dumy odczytuje obywatel, ze ,,mimo, i2 Bialystok
'byl rusyfikowany przez 100 lat zgéra, a liczni dzialacze o§wiatowi cierpieli
‘w wiezieniach — w lalach 1915—19 tworzy si¢ miejscowe Tow. Popierania
-Szkél Polskich, w kiérem uczestniczy nauczycielstwo, inteligencja, ziemianie.
‘Cale spoleczenstwo pospieszylo z ofiarami sprze¢téw, podrecznikéw, bezplat-
nq praca kilkumiesieczng na rzecz powstajacego z_niczego szkolnictwa 1 sa-
‘mopomocy dla mlodziezy najbardziej potrzebujacej.

Najobszerniej opracowano okres niepodlegloiciowy 1919 — 1933, kiedy Bia-
‘tystok, miasto wojewdédzkie, stal sie osrodkiem Zycia gospodarczego, szerzac
‘kulture i wéréd mniejszoSci narodowych, Szczegélowo oméwiono fazy rozwo-
_Jjowe tworzenia samorzadu szkolnego, a zwlaszeza zapobiegliwej gospodar-
ki Micjskiej Rady Szkolnej, szcze%?lnie’ w zakresie budownictwa szkél po-

-wszechnych. Przyrost dzieci w wieku szkolnym nasunal heroiczng koncepcje

budowania jednego gmachu roczoie. Bogaty materjal statystyczny ilustruje

-dzialalno$é t¢ od strony budietowej. Bardzo aktualne, treéciwe i przekony-
wujace jest uzasadnienie potrzeby i celéw dzialalno$ci powstalego Tow. Po-
pierania Budowy Szkél Powszechnych, '

‘Ciekawe s3 wzmianki o szkolnictwie powszechnem specjalnem, o szkole
na iowietrzu, o poradni wychowaweczo-leczniczej oraz o centralnef pracowni
‘fizyke-chemicznej, miejskim ogrodzie szkolnym i stacji hodowli jedwab-
nikéw, ktérym bardzo donioslg role w dziedzinie wychowania gospodarczego
-dzieei i mlodziezy wyznaczajq nowe programy nauczania.

‘W zakoiiczeniu pracy scharakteryzowano nauczycielstwo i mlodziez szkolng
z ich dzialalnoécia organizacyjna, zawodowa, spoleczno-kulturalng i ekono-
‘miezng, podajac kronike wainiejszych wydarzen szkolnych wszystkich szkét
.powszechnych, istniejacych w mieScie oraz spis nauczycieli, co szezegélnym
wezlem laczy pracownikéw z terenem ich dzialalno$ci pedagogicznej. Skru-
:pulatnie opracowana i podana w ,,przypisach” bibljografja czyni zado$é nau-
‘kowym wymaganiom ,lojalnosci w oH)iczu grédel™, dzieki czemu moze byé
‘wzorem dla Kolegéw — przyszlych autoré6w monografij. TEODOR TEOFILAK
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216 D-r Jar Kuchta. — Psychologja dziecka wiejskiego. (Bibljoteka nauczyciela
szkoly powszechnej pod redakcja B. Kubskiego. Wydawnictwo Gebethnera
i Wolffa). )

Ksigzeczka zasadniczo dzieli sic na dwie czeéci: I — obejmuje: pS}'chologicz-
ne podstawy nowych programéw i psychologje dmec!cﬂ' wiejskiego; .1 — wska-
z6wki do metodycznego postgpowania z dziatwa wiejska, oraz zajgcia ciche
i gloséne w oddzialach laczonych.

Omawiajac psychologiczne podstawv nowych programéw, kresli autor syl-
wetke dziecka, wstepujacego do szkoly. a nasiepaie omawia poszezegolne
okresy dziecigctwa, przyczem wykazuje, jakie zmiany zaszly w nowych pro-
gramach w przystosowaniu do psychiki dziecka.

Po og6lnym rzucie na psychike mlodziezy w poszczegélnych okresach roz-
wojowych  szczegélowo omawia autor psychologje dziecka wiejskiego. Roz-
wéj dziecka na wsi zalezy od 3-ch czynnikéw: a) zadatkéw wrodzonych, b)
otoczenia, ¢) historji indywidualnej osobnika. Otoczenie specjalne pigtno wy-
ciska na rozwoju osobnikéw, a wie§ jako $rodowisko duchowo-kulturalne
wplywa ujemnie na ogélny rozwéj dziecka., Brak w tem otoczeniu bodZcéw,
ktéreby zmuszaly dziecko do mvé{enia, a zarazem brak zainteresowania sig
rozwojem umyslowym dziecka. Dziecko, nie majge zabawek, ksiazek, musi
interesowaé sie tylko tem, co je otacza. Tempo rozwoju dziecka wiejskiego
jest zupelnie inne, niz miejskiego. R6znice plyng z 4-ch Zrddel: 1) zwiazku
dzieci wiejskich z przyrods, 2) zdrowej psycho-fizycznej konstytucji, 3) swo-
istych wlasciwoéci dziedzicznych i 4) specjalnych stosunkéw spolecznych.
Autor omawia psychike dziecka wiejskiego w poszczegélnych okresach, po-
réwnujac ju z psychikg dziecka miejskiego. Nie podajac szczegéléw, pod-
kre§la autor najbardziej charakterystyczne cechy psychiki dziecka wiejskie-
go, ktéremi sq: brak wyzszego zycia uczuciowego, brak glebszych zainterex
sowan, ospalo$é, mniejsze zdolnosci krytyczne (niz u dzieci miejskich), pry-
mitywny sposéb mys$lenia, ubogoéé jezyka, mala wrazliwo$é i brak embicji.
Cechy dodatnie wymienia autor roéwniez, ale znajduje ich znacznie mniej.
Oczywiscie, z takim sadem o polskiem dziecku wiejskiem trudno si¢ jest zgo-
dzié, jakkolwiek cze$é charakterystyki dziecka, podanej w niniejszej ksig-
zeczce, jest sluszna,

W czesei I — ,Wytyczne metodyczne i wychowawcze dla pracy w szkole
wiejskiej* daje autor szereg wskazéwek metodycznych, dotyczacych naucza-
nia na wsi, oraz rozwijania u dziecka uczué religijno-moralnych, spoleczaych,
pafstwowych, intelektualnych i estetycznych.

Stosunek dzieci do zajeé cichych — zdaniem autora — zalezy od wielu czyn-
nikéw, a wige: typu (indywidualnodci) dziecka, jego przyzwyczajeh do cichej
pracy w domu i w szkole, jego wieku i wreszcie stopnia zainteresowania za-
jeciem cichem. Zajecia ciche maja duzo waloréw wychowawezych, nie moga
je@ggk zastapié calkowicie zywego slowa, nie moga byé jedynym rodzajem
zajeé.

Jezeli chodzi o organizacje pracy w szkolach nizej zorganizowanych, to istnie-
Ja tu dwie drogi: t) zajecia ciche, 2) ,godziny wspélne”, ezyli laczenie dziect
w wigksze grupy, wzglednie — jedna nawet grupe nauczania.

Zajecia ciche moga byé¢ kierowans i swobodne, Pierwszy rodzaj zajeé cichych
przewazaé powinien naogdél w klasach mlodszych. Celem ich jest przedewszy-
stkiem ,wyéwiczenie pewnej wiadomosci, nabytej na uprzedniej lekeji i przy-
gotowanie materjalu do nowej lekcji. W I klasie tematem zajeé cichych mo-
ze by€ rysowanie, ilustrowanie, pisanie poznanych wyrazéw i poszczegélnych
poznanych zdaf, zabawy czytaniowe, odwzorowywanie figur liczbowych, roz-
wiazywanie przykladéw arytmetycznych i t. d. Zajecia ciche swobodne po-
winny zastapié ,uczenie si¢ w domu®. Mozna réwniez objaé niemi materjal
szerszy, niz tego wymaga program dla danej klasy przez wprowadzanie ,ci-
chych zajeé ochotniczych®.

Zan,c_la cxc];e p,rz.yz_quczajajq dzieck.o do samodzielnosci, dajac mu jedno-
Czesnie moZznos$¢ inicjatywy twérezej; azeby jednak ten cel osiagnely, nie



nalezy zgéry przewidywaé, co kazde dziecko ma wykonaé w danej chwili 21?
Autor podaje szereg przykladéw tematéw zajeé cichych dla poszczegélnych

klas. G[;oéne ,,%lodziny wspélne” w klasach polgczonych wprowadza sie

w dwéch celach: 1) wychowawczym (oddzial starszy staje sie nauczycielem
mlodszego, rozwijanie uczué spolecznych), 2) praktycznym {powickszenie cza-

su, przeznaczonego na nauke glo$ng).

Jadwiga Daficewiczowa. — Jak vealizowaé nowy program jezyka polskiego
C%s'é(iffni (Bibljoteka nauczyciela szkoly powszechnej, Wyd. Gebethnera
i Wolffa).

Czeéé II wydawnictwa obejmuje nauczanie w klasach od III do VII. Klasa
Il oméwiona jest lacznie z IV, a V z VI, poniewai stanowia pewne calosci.
Po wykazaniu réznic miedzy programem klas III i IV-ej, a poprzednich oma-
wia autorka poszczegélne punkty programu, a wiec: 1) méwienie (ogladanie
obrazkéw, dawanie im tytul(’)w. opowiadania na podstawie obrazkéw, zda-
rzefi rzeczywistych, opowiladania pojedyficze, zbiorowe, opisywanie, swobodne
wypowiadanie sie, np. na temat przeczgrtanych ksiqiek, streszczenie), 2) pisa-
nie (€wiczemia, listy, tablice ortograliczne) i 3) czytanie, oraz ,tematy".
Wszystkie te zagadnienia sg ilustrowane przykladami; naprzyklad, wzboga-
canie slownika dzieci moze odbywaé sie drogag wartofciowania poszczegél-
aych wyrazefi: ,z26lty piasek”, a ,piaszczysko zlote”, odtwarzanie jakiegof
obserwowanego faktu, np.: dzieci proponujg wyrazy najlepiej odtwarzajace
losy, wydawane przez przejezdiajgey tramwaj, np.: zgrzyt, pisk, Swist i t. d,
hodzi o to, by dziecko na podstawie tego rodzaju éwiczeh zrozumialo, 22 nie
wsgrvtkie wyratenia sa sobie réwne, Ze kaidego uiywamy w innym wy-
padku,
W nauczaniu gramatyki, cheqc unikngé podawania dzieciom formul i prawi-
del, nalezy zwracaé stopniowo uwage dzieci na pewne zjawiska jezykowe;
np.: chege zapoznaé dzieci ze zdaniami wskazujacemi, poleca sie dziecku daé
wskazéwki nowym kolegom, jak maja zachowywaé sie w czasie przerwy.
{Nie popychaj innychl i t. d.). Zapisywanie takich krétkich zdah na tablicy
pozwoli na zapoznanie dziecka z wykrzyknikiem. Zapoznaé dzieci z liczba-
mi rzeczownikéw i czasownikéw mozna przez pokazanie dwé6ch obrazkéw,
réznigeych sie liczbg przedstawionych na nich przedmiotéw. Nadajac tytu-
ty obrazkom (np.: 1) kot i piesek, 2) kotek i pieski), dzieci zanwazg réznice
liczby czasownikéw; opowiadajgqc natomiast, co obrazek przedstawia — rézni-
ce Jiczby czasownikdw,
W klasie V i VI-ej na plan pierwszy wysuwajg si¢ w nauczaniu jez. polskiego
dwa momenty: ,rozwijanie wrazliwoéei i poczucia jezykowego oraz elemen-
tarne uswiadomienie zjawisk jezykowych”. Obydwa te momenty rozpatruje
autorka z punktu praktycznego, podajac, jak i przy omawiamiu materjatu
poprzednich klas, szereg przykladéw. Np. temat: .Zniwa”. Punktem wyjscia
m«igq byé czytanki: ,,Wieniec* w podreczniku dla klasy V-ej Balickiego
i Maykowskiego, ,Dozynki u Tynca i Golabka, a wreszcie opowiadanie
uezniéw po przyjezdzie z wakacyj, obraz, przedstawiajgcy zniwa. W ,,Wien-
cu” jest szereg wyrazéw, jak: Zniwa, sloma, korzenie i t. d., kiére pozwalajg
aa gromadzenie wyrazefi z danego zakresu. Ueczniowie moga sami powy-
bieraé te wyrazy, posegregowaé w pewme grupy, zaleznie od tego, co oznacza-
ja. Cwiczenia te, opierajace sie na opowiadaniu uczniéw, mozna rozpoczaé
od zebrania wyrazéw, oznaczajacych to samo, co Zniwa, zebrania wyrazéw
pokrewnych (zboza, nazwy zbéz i t. d). Jak powstaly niektére wyrazy?
{Wykazanie réznic miedzy dawnym sposobem pracy a dzisiejszym). Wreszcie
nastapi zebranie wyrazéw, oznaczajgcych obrzedy, zwyczaje: dozynki, wie-
niec, pieSni wieficowe. Zebrany w ten sposéb materjal wskaze dzieciom
bogactwo jez. polskiego,
Klase VII omawia autorka oddzielnie, kladac nacisk na praktyczny, zyciowy
jej charakter.

o ksigzeczki dodana jest tablica, przedstawiajgca rozklad materjalu naucza-



218 pia jez. polskiego wedlug klas i dzialéw. "Naogél ksiazeczka ta moie przy-
nieéé duzg pomoc nauczycielom w nalezytem zrozumieniju programu, w uros-
maicenin leiocyj jez. polskiego, pobudzajac do tworzenia nowych typéw lek-
cyj, oraz w rozwigzywaniu poszczegblnych zagadnief, jakie nasuwaja sig
przy nauczaniu tego przedmiotu.

A K.

VI.  JAK CZYTAC NOWE PROGRAMY?

Koncentracja?). Do zagadnienia koncentracji w pedagogice mozna po-
dejéé dwojako: 1) rozwazyé zagadnienie z punktu widzenia historji rozwoju
idei koncentracji w pedagogice wogéle, 2) odpowiedzieé na pytanis, w jakiej
formie wysitki wielkich ~pe(gingog6w przeszlo$ci znalazly swé) wyraz w kon-
strukeji nowych programéw oraz w metodach pracy szkolnej. dyspozycji
pierwszej nalezy oméwié rézne préby koncentracji. Pomimo réinic natur{
formalnej, wszystkie zmierzai"q do scalania i zharmonizowania pracy szkol-
nej, czyli sq przejawem globalizmu (syntezy3). Jest to jeden z naj-
iywotnizjszych i zawsze aktualnych, ale zarazem najtrudniejszych proble-
moéw pedagogiki, ktéry bynajmniej nie jest jeszcze rozwigzany osta(pecznie.
Poprzestajemy prowizoryeznie na kilku pogladach, niezbednyeh do zinter-
pretowania czynnika koncentracji w nowych programach. Przedewszystkiem
rozr?inié mozemy koncentracjg w §ciflejszem i szerszem tego slowa zna-
czeniu,

Koncentracja w fci§lejszem znaczeniu przeciwstawia sie zbytniemu rozczlon-
kowaniu procesu nauczania na luZne fragmenty t. zw. jednostek metodycznych.
Oto dla przykladu kilka interpretacyj: .

i. Przy nauce zalezy nam bardzo na tem, aby stworzyé lacznoéé micdzy wia-
domofciami, nalezgcemi do r6inych przedmiotéw nauczania, oraz lycznosé
migdzy réinemi wiadomofciami, nalezacemi wprawdzie do tego samego przed-
miotu nauki, lecz odleglejszemi od siebie. Utworzenie takiej lqcznofci nazy-
wamy koncentracjg (So §n i c k i).

2, Takie ustosunkowanie dwéch przedmiotéw, ze jeden i ten sam temat trak-
towany jest jednoczefnie na lekcjach obu przedmiotéw lub, co lepiej — lek-
cje obu przedmioiéw poswiecone s kolejno rozpatrywanin pewnych zaged-
nieh z zakresu jednego lub drugiego przedmiotu, mole byé rozumiane jako
koncentracja w znaczeniu éciflejszem (Szy sz k ows ki)

3. Koncentracja — to préba zefrodkowanla réznych dzialéw nauczania kole
jednego przedmiotu naukowego; ktéry w stosunku do innych zachowuje kie-
rownicze stanowisko (Taubenszlag), wzglednie — to préba zgrupo-
wania nauki dookola jednego ofrodka, kitéry si¢ uwaza w denym programie,
przedmiocie czy danej lekcji za najwazniejszy. .
Jako oérodek nauczania moina wybraé: pojecie. wiadomos$é, przedmiot real-
ny, miejsce, czas, czynnoié, zdarzenia, wybitng postat. Osredkiem nauczania
moze byé réwniez jeden przedmiot nauki lub grupa przedmiotéw kierowni-
czych, stanowigca t. zw, podstawe nauczania. Kierowniczy przedmiot przyviem
moe b%é staly w odnoénych klasach, jak np. historja bib]ijnn (w znanej kon-
cepcji Zillera), lub zmieniajacy si¢ co pewien okres. Zmiennofci tej podle-

1) Potocznie uzywa si¢ cz¢sto zamiennie takich wyrazefi (terminéw), jak sku-
pienie, zgromadzenie do jednego miejsca (np. wojska), zogniskowanie, zeSrod-
kowanie, zggszczenie, nasycenie (np. roztworu).

®) Por. ,Prace Szkolnq'* Nr. 4/5 z r. b. Str. 139,



aja tylko nicktére wybrane przedmioty lub wszystkie, adzielans w danej
ﬁlasie. Wspélnem dla pojecia koncentracji w powyiszem znaczeniu jest to,
e powigzanie réznych przedmiotéw nauczania odbywa si¢ tu w sposb ,.do-
minalny® (jeden z Frzedmiot(’)w przoduje w3zystkim innym). .
W pedagogice wspélczesnej zamiast oderwanych od siebie przedmiotéw wpro-
wadzono go nauczania (zwlaszcza na stopniu elementar.ng'm, eplzpdycznym‘)
zajecia globalne, dookola ktérych ogniskujg si¢ w sposéb zywy i naturalny
wszelkie wiadomoéci w zakresie danego planu nauczania. Zaleinie od takie-
o lub innego ustosunkowania sie do tycl{’ o$rodkéw, pojawily sie w réznych
ﬁrajach rézne szstemy nauczania koncentrycznego. .
Latwo zauwazyC, Ze owe réine zabiegi scalania pracy szkolnej ograniczajy
si¢ jedynie do strony dyduktycznej, inaczej méwigc — uwzgledniaja tylke
p&qczenia natury formalnej. Koncentracja natomiast w peln’xejszem tego slo-
wa znaczeniu zmierza do osiggmigeia pewnych ogélnych celéw wykszialcenia
i wychowania. Brak w tem wszystkiem polaczenia najwaZniejszego — pier-
wiastka ideowego. Warunkuje go koncentracja, bgdaca wyrazem whapiecia
migdzy nasza terainiejszoécia, a idealem przyszlego, nowego czlowieka” (B g-
k o w 8 k i). Dla dzisiejszej szkoly polskiej ides ta jest wychowanie dobre-

o obywatela pafistwa polskiego. .

oncentracja ideowa w pojeciu wy2ej okreflonem powinna wéplywaé na do-
bér materjalu dydaktycznego (program nauczania) przy$wiecaé ciygle w pra-
¢y szkolnej i w tym duchu jednoczyé cale Zycie szkolne.
PrzejdZmy teraz do drugiej dyspozycji, wysunigtej na wsigpie naszego te-
matu, mianowicie — do czynnika koncentracji, w budowie nowych progra-
méwt.! Zagadnienie to w ogélnem ujeciu da si¢ sprowadzié do nastepujgcych
zasad: ,

1. Uprzywilejowane stanowisko jezyka i kultury
ojczystej Nowe programy, opierajace program szczebla pierw-
szego na tematach, zaczerpnictych ze Srodowiska dziecka, uczynily z nauki
o najbli’szem otoczeniu f'(a by oérodek, dookola ktérego skupiaja sie poszcze-
gblne przedmioty. Odrodki te sq punkiem wyjécia i wigzadlem calego progra-
mu. Na szczeblu drugim, gdy przedmioty stopniowo musza rézniczkowaé sie
pod wzgledem dydaktiycznym, wigzadlem ca ej pracy szkolnej jest Srodo-
wisko w szerszem pojeciu — ziemia polska,-jey kultura i czlowiek. Wreszcie
na trzecim szczeblt materjal §rodowiskowy pozostaje w dalszym ciggu, lecz
»08 programowa® uwydatnla go juz bardziej pod katem widzenia czlowicka-
obywatela. Z powyzszej konstrukeji wynika, iz jezyk polski winien mieé role
dominujycq i jako przedmiot staje si¢ czynnikiem wigzacym?),

2. Korelac}a— silnie pudkre§lona w calym programie § procesie nau-
czania, jako swoifcie pojety zabieg koncentracyjny.

5. Swiadoma ideologja pedago%iczna. Kazdy SZCZe-
g6lny przedmiot ma swéj odrebny program i wiasne cele, eo w konsekwenciji
musi prowadzié de specjalizacji, rozdrobnienia sig akeji wychowawczej, wresz-
cie zatracenia celu przewodniego. Nowy program, majac u podstawy wyrazng
ideologje wychowawcza, ktérej sa podporzadkowane wszystkie przedmioty
nauczania, przeciwdziala owym tendencjom odérodkowym.
L 4
. .

)Hessen | Nawroczyfiski wyréiniaja dwa stopnie nauczania:
a) epizadyczny (propedeutycznz) i b) systematyczny. W odniesieniu do ,,szcze-
blowosci" nowego programu szkoly powszechnej stopiefi epizodyczny pokrywa
sie niejako zg szczeblem I-ym. .

%) Por. A. Litwin: Zagadnienie korelacji i koncentracji w nauczaniu
Jezyka polskiego — ,Praca Szkolna* Nr. 4/5 r, 1933/4, Str. 103—104.
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220 Reasumujac to wszystko, co dotychczas poruszyliSmy na temat realizacji no-
wych programéw, dochodzimy do wnioskéw nastepujgeych:
a) scalenie programu poszczegélnych przedmiotéw nauki na wspdlnej pod-
stawie konstrukcyjnej, wyrazonej widei ,Polska i jej kultura"“
wymaga od nauczycielsiwa pracy zesrodkowanej i zharmonizowanej;
b) zrealizowanie powyiszego postulatu uskutecznione byé moze jedynie przez
jak najszersze stosowanie zasad korelacji i koncentracji, ujmowanych z wiel-
s ostroznoscia i wnikliwoscig;
c) zrozumienie wlaéciwe tych wigzadel ogniskujacych | skupiajacych bedzie
niemozliwe dotad, dopéki realizatorzy programoéw nie zapoznajg sig szczego-
fowo ze wszystkiemi programami, jak réwniez z ich zaloZeniami ideowemi.
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1) Jako uzupelnienie Zrédel, podanych w Nr, 4—5 ,Pracy Szkolnej* przy za-
-gadnieniu korelacji (p. str. 140).
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