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PLAN  WYCHOWANIA SPOLECZNO-OBY.-
WATELSKIEGO W SZKOLE POWSZECHNEJ
. ZALOZENIA OGOLNE , : |

Sekcja wychowania spoleczno-obywatelskiego, istniejaca od ro--
ku 1932-33 w VI-ym rejonie wizytacyjnym w Warszawie, po-
stanowila opracowaé plan wychowawczy, oparty na przemysla-.
nych i przedyskutowanych podstawach, a przytem taki, ktéryby
w sposéb systematyczny obejmowal mozliwie caloksztalt obra-
nego zagadnienia. Z ogromnej dziedziny pracy wychowawczej
Sekcja, zgodnie ze swem zadaniem, skupila swoja prace nad jed-.
main:iI zagadnieniem, jakiem jest wychowanie spoleczno-obywa-.
telskie. NESE )

Ogélne podstawy, ma jakich oparliSmy opracowanie planu, sg

nastepujace: '

1) aby jednostka mogla byé uzyteczna w zyciu spolecznem, musi

osiada¢ pewne walory osobnicze, ktére przez wychowanie na-
ezy wyksztalcié (stosunek dziecka do siebie);
2) najblizszg dziecku komérks spoleczng jest rodzina, majla--
twiej wiec ksztalcié instynkt spoleczny na przykladach, czer-
panych z zycia rodzinnege (stosunek do rodziny); 4
3) bardziej skomplikowane jest zycie poza rodzing, w gronie
kolegéw, towarzyszy pracy i zabaw, w kontakcie z otoczeniem
ludzi dorostych, §wiatem pracy, od ktérego otrzymuje si¢ pomor
w zyciu codziennem (stosunek do otoczenia);
4) przechodzimy do grup spolecznych bardziej zlozonych, jakie-
mi sa — nardd, pahstwo, wreszcie cala ludzko$é i usilujemy
ustalié kontakt czynny miedzy wychowankiem a wyzej wymie-
nionemi grupami (stosunek do narodu, panstwa, ludzkosei).
W ten sposéb w najogélniejszym schemacie ustaliliémy wytyczne
naszej pracy i drogi, po ktérych doprowadzaé bedziemy wycho-
wanka do idealnego celu, jakim jest wychowanie czlowieka, po-
zytecznego czlonka kazdej z wymienionych wyzej grup spo-
lecznych. Zkolei przysigpiliSmy do szczegbélowego opracowania
kazdego punktu. :
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W zakresie ,stosunku dziecka do siebie* uznali§my za potrzebne
wzbudzié w wychowanku: a) §wiadomoéé swoich mozliwosci, b)
swiadomosé swoich zalet i wad, ¢) samoopanowanie, d) poczucie
odpowiedzialnoéci za swoje czyny, e) odwage cywilng, f) samo-
dzielno$é i ostrozno$é w wypowiadaniu sagdow, g) samodzielnoéé
i rozwage w czynach. Zastané6wmy si¢ nad przytoczonemi wyzej
sformulowaniami, ktére w ujeciu slownem sg lakoniczne, lecz
byly owocem wielogodzinnych dyskusyj w gronie czlonkéw Sek-
c¢ji, zanim otrzymaly powyzsze brzmienie .

Wryszliémy z zalozenia, ze dziecko wielu rzeczy zrobié nie moze,
bo nie posiada wiary w siebie, nie przypuszcza, ze moze i potrafi
to zrobié. To niedomaganie pozostaje czestokroé i u ludzi doro-
slych, stajac si¢ przyczyng zahamowania ich wydajnosci zycio-
wej, a przez to — uzytecznoici spolecznej. Umiejetne i celowe
dazenie do rozwoju wszystkich mozliwosci jednostki bedzie za-
tem wazne z punktu widzenia zar6wno indywidualnego, jak
i spolecznego.

Swiadomo$é swoich zalet i wad wiaze si¢ z punktem poprzednim,
lecz odnosi si¢ nie do sfery dzialania, lecz do osadéw moralnych,
a doprowadzi¢ ma do stosowania wzgledem siebie tych samych
kryterjéw moralnych, ktére stosujemy do otoczenia.

Punkt nastepn éamoofpanowasnie) zawiera rozleglyq skale éwi-
czen, doprowa«f;aja‘cych do tego, ze kierujemy wedlug woli i po-
trzeby naszemi dgznodciami wrodzonemi.

Osobliwg warto§é przedstawia punki—poczucie odpowiedzialno-
éci za swoje czyny. Odpowiedzialnodé za czyny powstaje tylko
wtedy, jesli nczed widzi celown§é swej pracy oraz dostrzega
zwigzek miedzy swoja praca, ki6ra jest czeScia wiekszej calo-
ci, a owa caloscig. Odpowiedzialnoéé za rzeczy wielkie powstaje
przez Ewiczenia na rzeczach t. zw. maltych; nie istniejg bowiem
rzeczy male, bo najmniejsza staé sie moze wielka, jesli taki be-
dzie nasz do niej stosunek. Nie powinni§my patrzeé na sprawy
dziecka, jako na rzeczy male, bo one dla niego powinny byé
wielkie. Tylko na tle takiego postawienia sprawy wyrasta poczu-
cie odpowiedzialnoéci, jako niezmiernie wazna cecha natury spo-
lecznej. Odpowiedzialnoéé taczy sie scifle z odwagg cywilng. Dalej
idzie samodzielnosé i ostroznoéé w wypowiadaniu sadéw. Co naj-
czeSciej widzimy w tym wzgledzie u ludzi dorostych? Bezkrytycz-
ne, niewolnicze powtarzanie cudzych sgdéw, uleganie bierne
t. zw. opinji. Dzieje si¢ to badz przez biernoéé, badz przez brak
odwagi wlasnego sadu. Jedno i drugie nie jest czynnilgiem twér-
czym, jedno i drugie chcemy przez wychowanie zastapié inne-
mi walorami, Czlowiek winien mieé sad niezalezny, lecz byloby



réwniez niepozadane, aby ten sad byl zbyt pochopny, nieuzasad-
niony, dlatego tez obok ,ssamodzielnoéci® umiescilismy i ,,ostroz-
nosé” w sadach.

Wreszcie punkt ,samodzielno$é i rozwaga w czynach” zamyka
cz¢éé 1 planu, czyli t. zw. ,stosunek do siebie”, Jest jednoczeénie
jakby synteza wszystkich poprzednich, przechodzi bowiem wy-
raznie w sfere dzialamia.
W idealnej realizacji calej czesci I przedstawia sie mam jednost-
ka ,ktéra zna swoje moi{iwoéci i umie je wykorzystaé czy to
w dziedzinie my$lowej, czy uczuciowej, czy tez w sferze (irzia—
lania; jednostka krytycznie ustosunkowana do siebie, opanowu-
jaca swoja nature pierwotna, odpowiedzialna za swoje slowa
1 czyny, samodzielna w czynach, niezalezna w sadach, Taka jed-
nostka — to pierwszorzedny materjal na obywatela.
W cz¢éci II-ej planu wprowadzamy naszego wychowanka w zy-
cie rodzinne. Dziecko spotyka si¢ w rodzinie z szeregiem wy-
sitlkéw i ofiar, jakie ponosza dla miego rodzice, a obok ktérych
ono przechodzi najczeéciej obojetnie, mie dostrzegajae ich i nie~
wiele je sobie ceniac. To nie jest wlaSciwe. Dlatego tez w roz-
winigciu tej czgfci stawiamy na pierwszem miejscu: ,,zrozumie-
nie ponoszonych ofiar, poczucie i okazywanie wdziecznoéci®.
Z drugiej znéw strony dziecko w rodzinie dostrzega cze-
sto braki, mniedostateczno$é $rodkéw, niemozno$é zaspokoje-
nia wszystkich swych potrzeb 1 pragnied, ma mniesluszny
zal do rodziny. Na tem tle powstal w planie punkt: ,,wyrozumia-
106¢ na braki w zyciu rodzinnem, spowodowane warunkami spo-
lecznemi.”
Lednosbka najszybciej poczuje sie czeScig zespolu wéwezas, gdy
ierze udzial w pracach tego zespolu., Chcemy wiec zwigzaé
dziecko w jego wﬁbs‘nam poczuciu z rodzing i dlatego umieszcza-
my punkt: ,,czynny wspéludzial dziecka w pracach rodziny*.
Lecz zycie rodziny bardzo czesto mie jest dla dziecka Zrédiem
radoéci, nie stwarza atmosfery, podnoszacej moralnie. Czgsto —
to zrédlo deprawacji, to widok przestepstwa, wystgpku lub zbro-
dni. Nakaz rodzic6w moze pozostawaé w sprzecznoéci z maka-
zem sumienia, milo§é do rodzic6w skazana moze byé mna prébe
wstydu i odrazy dla ich czynéw. RozwiazaliSmy ten problem,
umieszczajac w planie: ,krytyczny stosunek do zlych czynéw ro-
dziny i odporno$é wobec nich“. Przytoczone punkty wyczerpujg
w naszym planie zagadnienie stosunku wychowanka do rodziny.
Czesé III — to ,,stosunek do otoczenia®. Dziecko w najblizszej po
rodzinie grupie — w klasie. Uczen odpowiada na lekcji. Mé-
wi cicho, miedbale, sam mie przywiazuje wagi do swej odpowie-
dzi; nauczyciel i tak powtérzy z jego odpowiedzi to, co bedzie
chcial, zeby wiedziala klasa. Klasa tez nie stucha, lekcewazy sto-
wa kolegi, réwnego sobie, przyzwyczaila si¢ w najlepszym razie
sluchaé i slyszeé tylko nauczyciela. Oto smutny obraz takiej
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pracy, w ktérej brak waloré6w wychowawczych. Przeciwstawi-
my mu inny obraz — rado$niejszy, bardziej pociggajacy. Grupa
dzieci pracuje wspélnie. Kazdy przejety jest swa praca, kazdy
bowiem rozumie, ze od jego wysilku zalezeé bedzie powodze-
nie caloéci. Jeden z uczniéw referuje wynik swej pracy. Resz-
ta slucha w skupieniu. Przyzwyczaili si¢ cenié siebie, cenig wige
i réwnego sobie. Zdobywaja wielky, nieoceniong wartoéé: ucza
si¢ szanowaé prace. Stad krok dalszy — beds cenili prace na-
uczyciela, woznego szkolnego, rzemieslnika, ktérego odwiedza
przy warsztacie, i kazdego uzytecznego pracownika. Caly ten
dorobek streszcza si¢ w nastgpujacych punktach naszego planu:
a) umiejetno$é sluchania, b) umieje¢tno$é wspélpracy, c) krytyez-
ny stosunek do otoczenia i umiejetno$é przeciwstawienia sie
zlym wptywom, d) dazenie do oddania kazdemu sprawiedliwosci,
e) zyczliwoéé i szacunek dla czlowieka, f) uznanie i szacunek dla
zastuzonych.

Czesé IV planu — to ,stosunek do narodu®. Stosunek ten stawia-
my ze wzgledu na wiek ucznia szkoly gowszechnej wybitnie
i przewaznie na podlozu uczuciowem. Chcemy daé dziecku:

" a) poczucie warto$ci narodowych, b) poznawanie mowy ojczystej

i c) cze$é dla bohateréw narodowych.

Cze$é V obejmuje ,stosunek do pafstwa”. Panstwu potrzebny
jest obywatel, majgcy poczucie obowigzku w stosunku do wy-
relniania powinnoéci obywatelskich. Dziecko nie pelni powin-~
nosci obywatelskich, lecz moze pelni¢ powinnoéci czlonka dru-
zyny harcerskiej lub innej organizacji. To szkola obywatelska.
Dziecko dalej widzi, jak pelniaq obowigzki obywatelskie ludzie
doroéli z jego otoczenia, moze ta drogg zdobyé wiadomosci o tych
sprawach i odpowiednie uczuciowe 30 nicK nastawienie. Uro-
czystosei pafstwowe umacniajg w dziecku to nastawienie. Inte-
res pahstwa wymaga solidarnego wspélzycia i wspélpracy
wszystkich obywateli bez wzgledu na réznice marodowosciowe
i wyznaniowe. Szkola ma wiele sposobnoéci ma tle stosunkéw
kolezehskich wyrabiaé te solidarnoéé i wzajemng zyczliwosé.
W planie wychowawczym sformulowane sq powyisze sprawy
w nastepujgcych punktach: a) poczucie obowigzku w wykony-
waniu w.szystl}:ich powinnoéci, b) budzenie uczuciowego stosunku
do panstwa przez czynny udzial w uroczystoSciach panstwowych,
¢) uczuciowe nastawienie do gotowosci obrony panstwa, d) poczu-
cie solidarnoéci ze wszystkiemi marodami, zamieszkujacemi
panstwo.

- Nie zatrzymujemy si¢ w naszej pracy wychowawczej na par-

stwie — robimy krok dalej i w czeSci VI-ej ustalamy ,stosunek
do calej ludzkosci®. Uczniowie interesuja si¢ zdobyczami techniki—
to doskonaly punkt wvjécia do wykazania, ze aczkolwiek
dany wynalazek dokonywa si¢ w tem, czy innem pan-
stwie, staje si¢ jednak dorobkiem ogé6lnoludzkim; istnieje
wige fjaka§ olbrzymia grupa spoleczna, w sklad ktérej



wchodza wszystkie narody. Chcemy wzbudzié solidarnosé
ogélnoludzka, wspélezucie dla kazdego skrzywdzonego czlo-
wieka, szacunek i uznanie dla wszystkich narodow, jak
mv domagamy si¢ szacunkuv i uznania dla Polski od wszyst-
kich narodéw. W planie wychowawczym bedzie to sformutowa-
ne, jak nastepuje: a) poczucie solidarnoéci z cala ludzkoscia,
h) braterstwo i czynne wspélczucie dla kazdego skrzywdzonego,
¢) szacunek i uznanie dla wszystkich narodéw,

Taki jest zakres naszego planu wychowawczego.

IIl. REALIZACJA PLANU WYCHOWANIA.

Zachodzi teraz pytanie, co realizowaé i na jakim stopniu? Odpo-
wiadamy: wszystko na wszystkich stopniach, lecz na kazdym ina-
czej. Znaczy to, ze wszysikie zagadnienia wprowadzamy na
warsztat w kazdej klasie, lecz bierzemy z tego zagadnienia tylko
10. co ze wzgledu na wiek i mozliwoéé wychowanka jest osiggaine.
Biore dla przykladu z czesci IV-ej (stosunek do narodu) punkt:
»poczucie wartosci narodowych®, {)V klasie I — II dzieci zwiedzg
gmach szkolny, jego urzadzenia, najblizsza ulice, jaki§ odcinek
plantacyj miej-skicﬁ, zapoznaja si¢ z miejscowemi §rodkami loko-
mocji. Postaramy sie przedstawié im te rzeczy, jako dorobek
kulturalny i gospodarczy naszego miasta, wpoimy poszanowanie
dla tego dorobku. W klasie 111 — IV zapoznamy w*ten sposéb z do-
robkiem kultury regjonalnej, a w V — VI rozszerzymy zakres
i ndwiadomimy dzieciom dorobek narodowy.

Nastgpne pytanie: kiedy i jakiemi §rodkami mamy realizowaé
nasz program? Na pierwsza cz¢$é pytania odpowiedz jest prosta:
w calym toku pracy szkolnej, przez taks organizacje zycia szkol-
nego, ktéra umozliwilaby nam osiggnigcie zamierzonych celéw,
przez wykorzystanie wszystkich sposobnoéci i przez stwarzanie
tych sposobnosei.

rudniej jest odpowiedzieé na drugg czgs¢ postawionego pytania, -

kiéra dotyczy érodkéw realizacji. Wlaénie poszukiwanie tych
§rodkéw Sekcja wychowania spoleczno-obywatelskiego posta~
wila sobie, jako gléwne zadanie w programie pracy na rok na-
stepny.

M. WYSZNACEA.
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PRACE KOMISJI POMOCY NAUKOWYCH
ll. ROLA PODRECZNIKA W NAUCZANIU ORTOGRAFII

Rola podrecznika w mauczaniu ortografji jest rzecza sporng,
a zwlaszcza zdania sg podzielone co do drugiego roku nauczania.
Jedni uwazajg, ze dla opanowania poprawnej pisowni wystarcza
opowiadania wspélnie w klasie ukladane i zapisywane, ewen-
tualnie éwiczenia ortograficzne wedlug wzoru ma tablicy; inni
stosuja w ogromnym wymiarze przepisywanie tekstéw, specjalnie
ulozonych dla cefc]':v ortograficznych. Wreszcie istniejg proby
powigzania nauki ortogratji z caloksztaltem nauczania przy po-
mocy odpowiednio opracowanej ksigzki, ktéraby dostarczala roz-
norodnych éwiczen ortograficznych, powigzanych wspélng
trescig.

Ze wzgledu na technike i wydajnoéé pracy szkolnej jest to za-
gadnienie pierwszorzednej wagi. Chodzi o to, aby rozstrzygnaé,
czy potrzegn(a jest dziecku ksigzka, ktéra umozliwilaby mu sa-
meodzielng, indywidualng prac¢ w celu zdobycia umiejetnoéeci pi-
sania. Jezeli tak, to jaka powinna byé ta ksigzka? Jak nalezy
jej uzywaé? Jakie rezultaty powmmniSmy osiggaé? Jak dalece
moze ulatwié prace n-auczycielrz;. w_klasach bargzo licznych lub
laczonych, — sa to zagadnienia bardzo zywotne. Dotykamy pod-
stawowych zagadnieh organizacji pracy w klasie: czy nauczyciel
ina sie odwréeié od kl-wsgr i pisaé tekst na tablicy, czy tez dziecko
ma korzystaé z ksigzki? Gdy pisanie uwazamy za podstawowy
moment lekeji, to jak rozstrzygnaé sprawe indywidualnego tem-
pa pracy? Poniewaz zwykle sa ogromne réznice mi¢dzy dzie€mi
co do szybkosci pisania — jedne juz konczg, gdy inne zaledwie
dobroely do polowy, — zatem w tej dziedzinie wystgpuje wy-
raznie zagadnienie ksigzki, jako narzedzia pracy dla dziecka.
W tej sprawie powinni owiedzieé si¢ autorzy podrecznikéw
i nauczyciele. Nalezy zebra¢ materjaly, ktére wumozliwilyby
rzeczowe rozpatrzenie zagadnienia. Artykul niniejszy jest pro-
bg skierowania uwagi na to zagadnienie. Przedstawie w mnim
wlasny punkt widzenia na metode nauczamia ortografji, oraz
kwestjonarjusz, ktéry umozliwi metodyczng obserwacje i oceng
uzywanych do tego celu podrecznikéw.

Pisownia powinna byé opanowana i zmechanizowana. Nie wy-
starczy napisaé raz w opowiadaniu okoliczno§ciowo ,,jablko™ lub
wksiaz a“,%y juz zawsze potem pisaé te wyrazy poprawnie. Za-
chodzi koniecznoéé éwiczefi ortograficznych, zwigzanych z ca~-
Yoksztaltem nauczania.

Cwiczenia te powinny byé materjatem do cichej, samodzielnej
oracy dla dziecka. Powinny by¢ tak latwe, aby dziecko moglo
Jje wykonywaé samo bez pomocy nauczyciela. Praca dziecka mu-~
si by¢ indywidualizowana, bo bardzo rézne jest tempo pracy dzie-




ci i rézna iloé¢ materjalu potrzebna jest réznym dzieciom dla
osiggniecia tych samych wynikéw. Pomocnikiem nauczyciela
musi byé tutaj odpowiednia ksigzka — ksigzka dziecka, ktéra wy-
daje polecenia, daje materjal do pracy, uczy metody pracy, wska-
zuje, co i jak trzeba robié, jak wykonang robole sprawdzaé.
Ksigzka jako narze¢dzie pracy, ktérem dziecko uczy sig¢ poslugiwaé.

Wazne jest nast¢pujgce zalozenie metodyczne: powtarzanie
i réznorodne zastosowania sg konieczne Xla opanowania pi-~
sowni. Powtarzanie mie powinno prowadzié do monotonji i bier-~
noéci. Wtedy bowiem tylko éwiczenie jest skuteczne, gdy lgczy
si¢ z momentem emocjonalnym, daje bodziec do pracy, zaciekawia,
wymaga wyboru decyzji. Postawa dziecka powinna byé aktyw-
na: niech dziecko wybiera, przeksztalca, dopelnia teksty, niech
samo odnajduje wyraz, ktérego pisowni¢ chcemy utrwalié. Wy-
razy te muszg byé podane obok tekstu ¢wiczenia i odpowiednio
graficznie przedstawione. Aby zbadaé przydatnosé ksigzki w na-
uczaniu ortografji, pragniemy zebraé droga ankiety odpowiedzi
kolezanek i kolegéw, ktérzy stosujg podrecznk przy nauczaniu
ortografji, jak réwniez tych, kiérzy pracuja bez podrgcznika.

Amkieta zawiera mastepujace pytania:

1) Czy dzieci chetnie przerabialy éwiczenia z podrecznika?

2) Czy po przerobieniu poszczegélnych dzialéw dzieci opanowaly odpo-
wiedni materjal ortograficzny? ,

3) Czy zainteresowaly sie swemi postepami w ortografji i nauczyly spraw-
dzaé swéj stopiefi umiejstnosci?

4) Czy zarysowaly sie duze réznice indywidualne wéréd dzieci pod wzgle-
dem tempa pracy, iloSci éwiczef, potrzebnych-dla uzyskania wynikéw?

5) Czy organizacja pracy w klasie i technika pracy domowej byla ulatwiona
przez podrecznik i w jakiej mierze?

6) Czy ksigzka wywolala u dzieci inicjatywe, wykraczajacq poza polecenia
i wskazania, umisszczone w podreczniku?

7) Czy ¢éwiczenia ortograficzne, polegajace na wuzupelnieniu i przeksztalea-
niu zdafi, wplynely tez poérednio na poprawno$é, samodzielno$é opowiadan
pi¢émiennych, ukladanych przez dzieci?

8) Czy rozwinela sie zdolnoéé do szybkiego odszukania wyrazéw o watpliwej
pisowni, potrzebnych dziecku przy pisaniu wypracowan, oraz zdolnosé do
samokontroli?

9) Czy mozliwe bylo powigzanie nauki ortografji z innemi dzialami nauki
jezyka ojczystego oraz z caloksztaltem nauczania?

10) Uwagi i spostrzezenia dodatkowe.

Odpowiedzi na ankiet¢ prosimy nadestaé do Wi;dzialu Pedago-
gicznego Z. N. P. w terminie do 1 pazdziernika r. b.

Kolezanki i koledzy, pracujgcy bez podrecznika, opisza meto-~
de pracy oraz osiggane rezuliaty i r6wniez nadeélg sprawozdania

w oznaczonym wyzej terminie.
yze) A. ODERFELDOWNA.,
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JAK REALIZOWAC PROGRAM KLASY 5-ej
. SZKOLY POWSZECHNE)?

NAUCZANIE PRZYRODY ZYWEJ.

Dzieci poczatkowo przypisuja mozno$é wcezesniejszego kwitnie-
cia to wyzszemu lub nizszemu polozeniu gruntu, to jego suchosci,
lub wilgotnoéci i t. p.; rzeczq nauczyciela jest wykazaé niedosta-
tecznoéé tych przypuszczen. Poniewaz dzieci lubig zrywaé kwia-
ty, wiec przy tej operacji na pewno zdarzy sie, Ze wyrwa np. zloé
ub przebiénieg z cebulks: na t¢ cebulke nauczyciel zwréci uwage,
a dalej badanie ,,samo” si¢ juz potoczy, bo dzieci zechcq si¢ prze-
konaé, czy i zawilec ma cebulkg, wydobedq nawierzch jego kig-
cze, a wtedy nasunie :m si¢ podobieAstwo z trzcing, ktérg poznaly
w jesieni. Przy wygrzebywaniu zawilcéw, ktére dzieci zapragng
zasadzié na zagonku szkolnym lub w skrzynce w klasie, natrafia
na rozgalezienia klgcza, dajgce poczatek nowej roélinie, i poznajg
si¢ z nowym przykladem rozmnazania wegetatywnego.
Owady, zwlaszcza pszczoly, zapamiglale uwijajace si¢ wéréd
kwiatow, same zwrécg na siebie uwage dzieci. JNauczyciel poleci
rzyjrzeé si¢. co one robig na kwiatach, a dzieci z latwoécia zo-
aczg, jak przy zbieraniu miodu otrzgsajq na siebie pylek z pre-
cikéw. Z nauKl klasy poprzedniej wieézq, ze 6w pylek, przy-
lgm}wszy do znamienia slupka w innym kwiecie, powoduje jego
zaplodnienie; rozumiejg wigc, jak cenny dla rosliny jest ten pylek
i ze ona o niego ,,dbac” musi; a jak dba, poleci nauczyciel przyj-
rzeé¢ si¢ u przebiSniegu i por6wnaé uklad platkéw jego korony
z ukladem platkéw korony zloci w dziea chmurny i wilgotny.
Nie bed¢ dalej opisywala, jakie obserwacje da taka wyciecz-
ka, bo jest ich tak duzo, ze nauczyciel nie jest w stanie wyko-
rzystaé ich wszystkich — i ze, jak wiem z wlasnego doswiadcze-
nia, musi dwa i trzy razy wrocié na ten sam teren, aby sobie
poradzi¢ z tem mnéstwem maiterjalu, jaki daje na wiosng skraj
gaju, czy zaro§la przed lasem. ’

Chodzi dalej o sposoby wykorzystania wycieczki w szkole,
czy w klasie. Pierwszym z D‘le(;i'l moze byé dokladne przyjrzenie
si¢ zebranym okazom, rozpatrywanym w ich jednostkowych podo-
bieﬁstwacz i ré6znicach w poréwnaniu z okazami innego gatunku,
czy innej rodziny, podczas gdy obserwacje w czasie wycieczki
mialy charakter raczej ekologiczny i zbiorowiskowy; dalej —
moze byé hodowla przeniesionych rodlin, udajaca si¢ lepiej,
a wicc odpowiedniejsza w ogrodku, niz w wazonikach, czy
skrzynkach; moze byé réwniez czytanie o poznanych rolinac

ustepéw z ,,Podrecznika® i t. d.; lecz najwazniejsze — to pochwy-
cenie z zainteresowafi dzieci tej nici, ktéraby aktualnie przepra-



cowywany materjal powigzala z tym, kiéry ma stanowié ,,0éro-
dek zainteresowania® (w ciadniejszem, bo tylko przyrodniczem
znaczeniu) nastepnego cyklu.

4. TRAKTOWANIE INNYCH ZAGADNIEN PROGRAMOWYCH.

Podane zestawienia cykléw, ujmujgcych caloéé materjalu

przyrody na dang klase. jest trudne z kilku powodéw: po pier--

wsze—w roznych okolicach odmienne sq daty wyst¢powania tych

samych zjawisk; po drugie — zjawiska botaniczne, wspélczesne
z faunistycznemi w jednej cze¢Sci kraju, nie sg wspélczesnemi
w innej; wreszcie — biezgqcy rok szkolny jest pierwszym rokiem

realizowania nowych programéw, wiec brak jeszcze doswiadczefh
co do iloéci czasu, jaki dgany cykl pochlonie. Podam wige tylko
rzykladowo, jak mozna dzieciom formulowaé zagadnienia,
k{ér.ych opracowanie winno wyczerpaé program przyrody w danej
asie.
1. Duzieci wiejskie obserwujg z wielkiem zainteresowaniem powrét
ptakéw przelotnych. W zwigzku z tem mozna postawié zagadnie-
nie: dlaczego te powracajgce na wiosn¢ ptaki odlecialy od nas na
zim¢? dlaczego inne u nas zostaly? (z uwzglednieniem ptakéw
danej .okolicy). Gdy dzieci dojdg juz do zrozumienia, ze rodzaj
ich pozywienia byl przyczyng odlotu, ew. pozosiania u nas, mozna
im postawié¢ pytanie; czy same tylko ziarno- i jagodojady zimo-
waly u nas? F)laczego dzieciol, zywiacy si¢ przewaznie owadami,
moégl u nas zim¢ przetrzymacé? Rozpatrujac rodzaj i sposéb zy-
wienia si¢ ptakéw, przerobimy punkt programu: ,.znaczenie pta-
kéw w gospodarce przyrody i w gospodarce ludzkiej*, méwige
o rozsiewaniu roélin przez ptaki i o tepieniu przez nie owadéw.
Dalsze rozwazanie bedzie, dlaczego uwazamy za ojczyzne ptakéw
przelotnych nasz kraj, a nie Alfryke, czy Hiszpanje, gdzie one
zimuja? Doprowadzi to do punktiu programu: ,budowa gniazd,
opieka rodzicielska®.
2. Dzieci lubig na wiosne zrywaé i przynosié ,,panu®, czy ,,pani®
rézne ,kotki”, czy,bazki“; zwykle lI())sowi temu ulegaja najpierw
galazki leszczyny, bo ich kotki najpredzej zaczynaja ,sie ruszaé®.
Nauczyciel zada pytanie, czy na tych galazkach byfoby duzo orze-
chow? Stad zrodzi sie¢ zaciekawienie, czy ,w naszym lasku"
bedzie ich duzo — prowadzace do chegci naocznego przekonania
sic o tem. Na wybranym przez nauczyciela ierenie wycieczki
znajda si¢ i inne drzewa ,kotkowe®, w zwiazku z czem pojawi
si¢ naturalne pytanie, czy u nich kwiaty stlupkowe wystepuja tak,
jak u leszczvny, na tej samej roélinie, co i precikowe, czy majg
taks sama budowg i t. d.; wierzba nasunie kwestj¢ wiatropyl-
noéci, a zarazem udzialu owadéw, zwlaszcza pszczol w sprawie
zapylania kwiatéw. :
3. Uzupelnienie wiadomosci o budowie pgkéw mozna przepro-
wadzié przy rozwiazywaniu zagadnienia: czy sady bedg w tym
roku obficie kwitly?
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4. Nad stawkami i innemi wilgotnemi miejscami pojawiaja sig
wiosng oslabione i ,,wymizerowane* Zaby; dzieci zwykle wyobra- -
zajq sobie, ze one wylegly si¢ ze skrzeku, ktéry jako§ przezimo-
wal, uwazajgc, ze sq to zwierzgtka ,iegoroczne”. Nauczyciel po-
wie wi¢c dzieciom, ze sg to osobniki stare, ktére gdzies w ukryciu
spedzily zim‘f i polecajgc zaobserwowanie, czem one si¢ zywia,
i jak wyglada sprawa cieploty ich ciala, znalezé odpowiedZ na
pytanie, dlaczego musialy one na zim¢ zapasé w letarg; zebrawszy
za§ skrzek do hodowli, da dzieciom mafterjal do odpowiedzi, czy
miodziutka Zabka jest taka duza, jak te, ktdre wczesng wiosng
z:gjdujemy na igkach i czy odrazu, po wyjéciu z jajka, jest juz
8.
5. Daieci wiejskie boja si¢ weza, za kibrego uwazaja zaskrofica;
zainteresujg si¢ nim, gﬁy nauczyciel poleci im odpowiedzieé na
pytanie, czy zaskroniec moze ,uzgdlic® — czy moze mieé jaki$
cel w takiem ,,zadleniu® ze wzgledu na pokarm, jaki przyjmuje;
schwytanego na wycieczce zaskronca nauczyciel musi sam naj-
pierw wzigé do reki, aby pokonaé nieuzasadniony stirach dzieci
przed tem niewinnem stworzeniem; hodowanie zaskrofica w terra-
rjum najlepiej dzieci przekona, ze jest on nietylko nieszkodliwy,
ale ze wzgl¢cdu na swoje pozywienie pozyteczny dla czlowieka.
6. Zapoznanie dzieci z zyciem i obyczajami raka jest sprawa nie-
latwa, bo w dziefi ukrywa si¢ on starannie, za§ trudno wybieraé
si¢ w mocy na poléw rakéw przy §wietle luczywa; przytem takie
zjawiska w zyciu raka, jak skladanie jaj, zrzucanie pancerza, od-
bywaja si¢c w czasie letnich wakacy]; przytem po ostatniej za-
razie raczanej zgingl on z niektérych okolic.
7. Plywaka, wazke, komara, zatoczka, blotniarke — sadze, ze

klasa pozna lqcznie z rozpatrywaniem pokarmu Zab, ropuch, za-
skroficéw.
H. TYRANKIEWICZOWA

. Z NASZYCH DOSWIADCZEN

ORGANIZACIJA BIBLJOTEKI KLASOWEJ JAKO OSRODEK
PRACY W KLASIE ll-ei.

Nastepnego dnia zaznajamiamy sig¢ blizej z naszemi nowemi ksia-
zeczkami. Odczytujemy tytuly i autoréw, pokazuje¢ dzieciom
ciekawe obrazki. V\;szy»stkie z wielkiem zainteresowaniem ogla-
dajq je i prosza, zeby im pozwolié przygladaé sie dluzej. W spo-
s6b naturalny stajemy wobec pytania, jak to zrobié, zeby wszyst-
kie dzieci mogly dobrze i dlugo ogladaé ksigzki?

Radzimy nad tem i ustalamy: dzieci z fotelikami zblizg sie do
mnie, b%de pokazywala ksigzki i zawarte w nich obrazki, a po-
tem bibljotekarze dwéch pierwszych grup urzedzg z nowych
ksigzek wystawe. Dzieci przez 2 dni :bng mogly oglgdaé ja




przed lekcjami i po lekcjach. Opieke nad ksigzkami w czasie
wystawy powierzamy dwojgu dzieciom.
iedmo z dzieci zapytuje samorzutnie, ile kosztuje ta najwigksza
sigzka (,,O wiewibrce” — Ejsmond’a)? Podaje jej cene. Inme
dzieci zaczynajg réwniez pytaé o ceny. Obliczamy, ile pienie~
dzy zaplacila szkola za wszystkie nowe ksigzki? ile ksiazek ra-
zem z nowemi bedziemy mieli w naszej bibljoteczce? po ile no-
wych ksigzek wypadnie na kazds grupke?

.Wyzyskaw-sz(f' w ten sposéb zainteresowanie dzieci zagadnieniami
liczbowemi do éwiczeni rachunkowych, staram si¢ wykorzystaé
ten moment, ze dzieci otrzymaly bardzo ladne, nowe i czyste
ksigzki, w celu zwrécenia uwagi malym czytelnikom na koniecz-~
nosé szanowania ich i czuwania mad utrzymamiem ich w nale-
zytym porzgdku. Czyni¢ to w formie opowiadania, gdzie przed-
stawiam l¢k i niepokéj uosobionej ksigzki przed dostaniem sig
w rece dzieci, ktére moga wyrzadzié jej krzywde, uszkodzié jg lub
zabrudzié. W tym momencie Wandzia oznajmia nam, ze na ksig-
zeczee ,,Dzieci pana majstra® jest napisane, o co prosi ksigzecz-
ka. Stwierdzamy, ze tak jest. Lepiej czytajace dzieci odezytujg
poszczegdlne prosby. Pa,dla propozycja, by kazde dziecko wszyst-
kie prosby ksigzki przepisalo na karteczke i stale ja nosilo w swej
ksiazce; wtedy mie zapomni o tych prosbach. Zgadzam si¢ ma to
z innych, oczywiscie, wzgledéw, niz ten, ktéry dziecko podalo.
Wybieramy pieé najwazniejszych présb i zapisujemy na tablicy.
Dazieci odczytuja je 1 po uprzedniem zwréceniu uwagi ma trudniej-
sze do mapisania wyrazy przepisujg tekst na kartkach.

Nast¢puje potem rysunek ilustracyjny, ktéryby, jak méwiag dzieci,
»pasowal” do jednej z wymienionych przez ksigzke présbh. Dzieci
z ochotg zabierajg sie do rysowania. Rysunki budza ogélne i 2y~
we zainteresowanie: dzieci pokazujg je sobie, Smieja sig, pytaja
kolegéw, co to jest, doradzaja sobie i pomagaja, bo szczegdlnie
z twarza ludzka, ktérq wlasnie nadaja dzieci swym ksigzkom,
jest troche klopotu. Mamy jednak wsréd siebie ,specjalistow*™.
Po wykonaniu rysunkéw nastepuje obmyslanie odpowiednich na-~
piséw. Kazde z dzieci musi obmy§lié taki pod rysunkiem napis,
ktéryby do miego ,,pasowal”. Napisy, podobnie jak przedtem ry-
sunki, budza ogdlne zainteresowanie: ogladamy je i odczytujemy.
Ze strony dzieci pada propozycja urzadzenia ,kacika bibljotecz-
nego’*) z wywieszonych ciekawszych i bardziej pomyslowych ry-
sunkéw. — I z prééb ksigzek! — dodaje ktéres dziecko. Wywie~
szamy wig¢c wykonane rysunki i dolaczamy do mich kilka karte-
czek z tadnie napisanemi pro§bami ksigzek,

1) Dazieci juz w klasie pierwszej urzadzaly t. zw. ,kaciki“ np.
kacik jesieni, Marszalka P'lsudsfciego, polskich samolotéw, pol-
skiego morza i t. p. ' '
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- w ktérym jest

.Oznajmiam, Ze zeszyci

Nast ia teden z chlopcéw przyniésl stary ,,Plomyczek",
et d:m: {)rwiadanie ggd tytulem ,,Niedola ksiqikix. Od-
czytujemy je, ogladamy zamieszczone przy niem rysunki, porow-
nywamy z naszemi. ,,Plomyczek” ten zostawiamy na kilka dni
w naszym ,.kgciku bibljotecznym®,
Chgé do dalszej pracy nad urzadzeniem naszej bibljoteczki prze-
jawia si¢ w zwréconej do mnie prosbie, bysmy dalej ja organizo-
wali. Zastanawiamy si¢, co mamy jeszcze zrobié. Ustalamy, ze
kazda grupka wykona nastepujace czynnosci:
1) oblozy i zaopatrzy w kartki z tytulami pozostale ksigzki stare
oraz otrzymane nowe;
2) sporzadzi spis swych ksigzeczek, aby bylo wiadomo, jakie
ksiazki sg w ktérej grupie;
3) ozdobi karteczke ze spisem ksigzek;
4) sporzadzi i ozdobi kartke z nazwiskiem swego bibljotekarza.
Ulozony przez dzieci plan dalszej pracy zapisuje na tablicy.
Dzieci go odczytujg i po zwréceniu uwagi na trudniejsze do na-
pisania wyrazy przepisujq na kartkach. Omawiamy jeszcze bar-
dziej szczegbélowo niektére punkty przepisanego planu i ustala-
my: 1) ze karteczki ozdobimy wycinankami i wyklejankami z pa-
pieru tego samego koloru, w jaki oblozone sa ksiyzki; 2) ze
wszgstkie karteczki w grupie ozdobimy jednym kolorem, ale
kazda inaczej. Nastepuje podzial czynnosci w poszczegélnych
grupach. Jest to trudna forma pracy, ale dzieci daja sobie z nig
rade, stopniowo bowiem juz od klasy pierwszej byly do niej
zaprawiane. Sg to niezmiernie ciekawe i mile momenty porozu-
miewania si¢ i naradzania dzieci miedzy soba przy rozbieraniu
roboty i dobieraniu si¢ w mniejsze grupki 30 jej wykonania.
Nieraz wprawdzie poirzebna jest interwencja bibljotekarza,a by-
wa, ze i moja rada, ale jest to przeciez zjawisko zupelnie natu~
ralne i normalne.
Pozostaje jeszcze obmys$lenie technicznych sposobéw wydawa-
nia ksigzek. Ogéblnie odrazu si¢ zgodzono, ze ksiazki rozdawaé
beda bibljotekarze w swoich grupach. Trzeba jednak zapisywaé,
kto jaka ksigzke bierze. Zastanawiamy sie, czy nie mogloby kaz-
de dziecko samo tego notowaé. Zg asza kto§ rade, by kazde miato
swoéj zeszycik, w ktérym bedzie sapisywalo pozyczape ksiazki.
Ki do notowania sami sobie zrobimy. Roz-
daje¢ bibljotekarzom stolé6w odpowiednie materjaly i przystepu-
jemy do sporzadzenia zeszycikéw, ktérych opis pomijam.

o wykonaniu zeszycikéw stwierdzamy, Ze juz wszystko zrobio-
ne, a wigc mozemy juz braé ksiazki do czytania. ‘I'echniczna strona
samego rozdawania przedstawia si¢, jak nastgpuje:

1) dzieci zsuwajg po 4 dwuosobowe stoliki, tworzac t. zw. ,stoly
grupowe®;

2) bibljotekarze wyjmuja ksigzki swoich gromadek ze stalego
ich miejsca — szafy {dasowej, ukladaja je na stole i rozdaja ,,ze-
szyciki bibljoteczne®;



3) dzieci przegladaja rozlozome ksiaiki i kazde samo wybiera:

sobie jedng z nich, przyczem wlasnorecznie w swoim zeszyciku
obwodzi kétkiem liczbe, bedaca numerem ksigzki wybranej;

4) oddajac ksiazke, kazde dziecko wlasnorecznie przekresla jej‘

numer, obwiedziony kéleczkiem przy pozyczaniu, na znak, ze
ja zwrécilo;

5) bibljotekarz podchodzi do kazdego dziecka w swej gromadce
i sprawdza, czy wszystko zostalo w sposdb wlasciwy i bez omylki
odnotowane, a nastepnie zbiera zeszyciki, oblicza ksigzki wypo-
zyczone i sprawdza, czy suma ich wraz z pozostalemi zgadza sie
z og6lnag liczbg ksigzek, oddanych do uzytku jego gromadce;

6) po lekcjach sprawdzam z bibljotekarzami zeszyciki i dokonane
przez nich obliczenia, by si¢ upewnié, ze wszystko idzie wlaci-
wym trybem i jest w nalezytym porzadku.

Przy takiej organizacji techmiki wypozyczania ksigzek kazde
dzieckg ma bezposredni dostgp do kilkunastu przydzielonych
jego grupie egzemplarzy, moze je przegladaé, wzajemnie wy-
mieniaé z kolegami opinje co do li(rsiqiek juz przeczytanyci
umawiaé¢ si¢ z nimi w sprawie kolejnosci wypozyczania tych
snajladniejszych®. Nastepnie kazde dziecko jest aktywne nie-
tylko przez to, ze samo sobie ksigzke wybiera, ale i przez to,

ze samo prowadzi swdj zeszycik bibljoteczny, a wiec przyzwy-

czaja si¢ do systematycznego notowania branych i zwracanych

ksiazek. Owag systematycznosé ,iak nam niejednokrotnie w zyciu

potrzebng, wyrabia w sobie w warunkach mnaturalnych, bo
w zwigzku ze swemi potrzebami realnemi, oraz interesujacych:
dzieci bardzo lubia chwile wybierania i odnotowywania ksig-
zek. Wreszcie kazde dziecko widzi w swym zeszyvciku, jak mu
stopniowo narasta jego ,,dorobek™ w zakresie lektury.

Przedstawiona organizacia bibljoteczki klasowej moze nasungé -

zastrzezenie, ze nie zostala ona oparta na wspélczesnych zaloze-

niach bibljotek dla najmlodszych, w mys$l ktérych maly czytel-

nik powinien mie¢ bezposredni dostep do calego ksiegozbioru.
Zasada ta, bezsprzecznie sluszna, powinna byé dostosowana do
-realnych warunkéw szkoly, oraz do wieku czytelnikéw, ich roz-
woju, mozliwoéci i odpowiedniego wyrobienia. Stopniowanie

trudno$ci powinno byé 1 tu przestrzegane. Dziecko; zaczynajace
dopiero czytaé ksiazki z dziedziny literatury pi¢knej, nie ma-

jeszcze zadnych kryterjéw wyboru précz cech czysto zewnetrz-

nych, jak okladka, obrazek, gruboéé, wielkoéé, i t. p. Kryterja

oceny, oparte na przezyciach i upodobaniach, musza sie stopnio-
wo wytwarzac.

Jednym z pierwszych etapéw - bedzie wlaénie blizsze, beZﬁS- 3
elkg

§redniejsze zapoznanie si¢ dziecka ze stosunkowo niewi

iloscig ksigzek swej gromadki. Czeste ogladanie i przeglgdanie.

ich, odczytywanie tytuléw i nazwisk autoréw, czytanie w domu
i-zwigzana z tem wymiana opinji w rozmowach z kolegami i ze
mng — wszystko umozliwia poczgtkujagcemu czytelnikowi do-

9 -
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kladniejsze pozmanie malego ksi¢gozbioru, kiéry latwo moze
ogarnaC i zorjentowaé si¢ w jego wartoSci. Poniewaz przewi-
dziana jest co pewien czas 1ana ksigzek mi¢dzy gromadka-
mi, wiec w rezultacie kazde dziecko ma zapewniony do-
step do calego ksiegozbioru klasowego, ale stopniowo, w pew-
anych etapach. o

Gdybysmy ma zakoficzenie- rzucili okiem syntezy ma caloksztalt
zajeé w ramach przepracowanego Oél'Odl}(':, to mogliby$my
stwierdzié, ze w ten sposéb organizowana praca posia;&a wielo-
rakie znaczenie wychowawcze: uaktywnia dziecko i wciaga je
W proces organizowania mowej agendy zycia szkolnego; daje
mu pole do inicjatywy i pomyslowosci; wyzwala i daje ujscie
Jjego energji twoérczej; stwarza warunki celowej wspélpracy
i wspéldzialania w gromadzie i dla gromady, co rozwija poczu-
cie swego w iej gromadzie znaczenia, swej roli i wartoéci. Na-
tomiast same zajgcia, wchodzace programowo w zakres réznych
przedmiotéw nauki szkolnej, wiaza si¢ przytem w sposéb doéé
naturalny w jedng, Zze tak powiem, ,strukturalng® calosé.

8. BIEDOWA.

NAUCZANIE WIERSZY W SZKOLE POWSZECHNEJ

W nauczaniu wszystkich przedmiotéw szkolnych uznajemy dzif
za wlasciwe te tylko metody, ktéremi rozwijaé mozna samodziel-
nos¢ ucznia i ktére zdqzajg do dania dziecku przezyé, minozliwia-
jacych mu takie zasymilowanie podsunig¢tej mu tresci, aby wzmoc-
niona niem osobowosé dziecka, o ile moznoSci, samorzutinie zapra-
gnela dalszego poszerzenia i poglebienia swego stosunku do zycia
i zwickszenia swego udzialrl)l w zdobyczach ducha ludzkiego
w dziedzinach dobra, prawdy i pi¢kna.
Wszyscy dzi§ pot¢piamy ,absolutyzm i autokratyzm intelektual-
ny” nauczyciela, ciskamy gromy na tak zwany przez M. Vaer-
ting'a*) system ,Ueber-unter — we wszelkiej dziedzinie, wy-
jawszy obcowanie z poezjg — ktére moze najbardziej ze wszystkich
otrzebuje czysto osobistego, nienarzuconego podejscia do niego.
o jak odbywa si¢ nauczanie wierszy w szkole powszechnej? Pra-
wie wylacznie dwoma sposobami: pierwszy polega na tem, ze
pauczyciel odczytuje dzieciom wiersz ,na wzor®, jak go nalezy
wyglaszaé potem jedno, drugie, tirzecie dziecko powtarza ow
»WzOr", a nauczyciel pilnuje, zeby tak méwilo, jak on ,,pokazal™
W drugim wypadku nauczyciel kaze otworzyé ksiazke na stronie
tej i tej i_odrazu bez tego, aby dzieci pocichu przejrzaly dany
wiersz, kaze go czytaé glono, poprawiajac usterki w wymawia-

*) Prof. Dr. Math. Vaerting: Lehrer und Schiiler. Jena.



niu; _dzieg:ko nie orjentuje sig, czy te poprawki sq sluszne, czy nie,
bo nie wie, co tam jest dale; — nie objelo my$la caloéci nastroju,
czy obrazu!

(Dobrze jeszcze, jeSli 6w nieszcz¢sny wiersz nie sluzy jako ma-
terjal dg rgzbloru gramatycznego, a]_Zo do ustnego czy pisemnego
przerobienia ,,z w1ersz?v na proze¢", lub do ,,opowiedzenia treci”
np. wiersza lirycznego!)

Tak ,,przerobionego™ wiersza uczq si¢ dzieci napamieé. Ale pyta~
nie: po co? Dzi§, gdy upadla, a przynajmniej oslabla wiara w moz-
nosé wyrabiania zdolnoéci mnemotechnicznych drogg uczenia ,na-
pami¢é”, nie moze ono byé celem nauki wierszy w szkole; zreszta
choéby$my jak w dogmat wierzyli w skutecznos$é treningu pamigci,
to doprawdy szkoda dziel Mickiewicza, Konopnickiej, czy nawet
Or-Ota uzywaé, jak swojego rodzaju kozlé6w i drabinek gimna-
stycznych, skoro w innem zuzytkowaniu dadza duszy (fziecka
tysigckroé wickszy pozytek; uzyte za$, jako przybory gimnastyki
pamigci, zatracg swoje pickno, podniostos§é, czar i wlasnoé§é prze-
mawiania do duszy dziecka.

Wige jak uczyé wierszy?

Odpowiedzmy sobie na jpierw na pytanie, w jakim c e l u ich uczy-
my — a wtedy to ,,jak” samo stanie przed naszemi oczyma.
Uczymy wierszy po to, aby przed dzieckiem otworzyé §wiat poezji,
aby je nauczyé czerpaé z tego nieprzebranego zdroju t¢sknot, ma-
rzefni, porywow, aby zycie jego stawalo si¢ bogatsze przez obco-
wanie z goragcemi sercami poetéw, aby nawiazalo ono juz w szkole
nierozerwalny az do $mierci kontakt z tg sztuka, ktora kazdemu
moze byé towarzyszem w samotnofci, przyjacielem w smutkn,
druhem w radoéci, pokrzepieniem w momentach slabo$ci — a ktéra
ze wszystkich jest najdost¢pniejsza (bo kt6z z nas nie slyszal, jak
malcy 6-letni cieszg si¢, jak ,,si¢ to ladnie sKlada” w wierszu?)
i najdemokratyczniejsza ze wzgledu na tanio$é tomikéw poezji,
ktére — nota bene — kazdy potrafi czytaé po kilka i kilkanaScie
razy (nie tak, jak powiesci, ktére po jedno lub dwukrotnem prze-
czytaniu juz czesto nudza). _
Lecz dla wyrobienia takiej zdolnoéci obcowania z poezja trzeba
zaprawiaé do wzywania sig¢, wmy$lania i weczuwania w nig. Wzy-
waé si¢, wmy$laé¢ i wezuwaé nikt za nas nie moze, wi¢c i nauczy-
ciel nie moze tego robié za dziecko, Recytacja wiersza jest dowo-
dem, jak méwiacy wiersz przezywa, czuje i jak si¢ wen wmysla.
Zadajgc deklamacji ,na wzér”, narzucamy nasze przezycie,
nasze wczucie sie 1 nasze przemyslenie: dziecko, powtarzajac za
owym wzorem, nie czuje, nie my§li, nie przezywa —lecz jedynie
naéladuje — passons le mot — malpuje. A jaka tego naslado-
wania korzy$é — wszyscy doskonale to wiemy.

Wice jak uczyé wierszy?

Kazaé dzieciom cichutko, w skupieniu wiersz przeczytaé; potem
poleci¢ im zastanowié si¢ nad ,barwa* wiersza: czy jest smutny,
czy wesoly, czy caly w jednakowym nastroju, czy nie; nast¢pnie
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zapytaé, jakby nalezalo przeczytaé ten wiersz tak, aby bylo sly-
haé, gdzie w nim jest wesolosé, a gdzie smutek, gdzie ponuro,
a gdzie pogodnie; gdzie si¢ cos dzieje predko, a gdzie powolnie;
gdzie jest ostrosé, a gdzie agodnoéé i t. p., zaleznie od obranego
wiersza. Wkoficu pozwolié odczytaé wiersz ,.,na ochotnika™, przy-
czem reszta klasy wystcpuje w roli krytyka recytatora z obowigz-
kiem uzasadniania swoich zarzutéw. Po uzgodnieniu dyskusji kté-
re§ z dzieci jeszcze raz wiersz odczytuje. Wiadomo, jak dzieci
lubigq wiersze ,,z podzialem na role™; ot6z rozwazania na temat, co
kto ma méwié, ktére czeéci wiersza lepiej méwié solo, a kiére
chéralnie, kiére si¢ nadaja na glosy ,.ciefisze”, a kiére na ,grub-
sze"—ogromnie wzmagajg wzycie si¢ dzieci w wiersz przerabiany.
Na konferencjach slyszy si¢ zdanie, ze taka droga uczenia wiersza
jest daleka, ze w 45-minutowej lekcji nie mozna w ten sposéb
»0siggnaé eelu®, t. j. nauczyé dzieci wiersza napamieé.

Ale — po pierwsze — nie wyuczenie napami¢é jest rzecza naj-
wazniejszg, lecz rozbudzenie zainteresowania, zrozumienia i polu-~
hienia picknych treScg i forma utworéw poezji; powtére — po
kilkakrotnem takiem przerobieniu wierszy dzieci nabywaja wpra-
wy w ich ,,opracowywaniu”; po trzecie — dlaczego w nauczaniu
wierszy mamy omijaé drogi, ktére, choé dalsze, pewniej prowadza
do celu? Wszak w nauczaniu innych przedmiotéw nie %oivmy sig
dlugosci tych drég.

W nauce rysunkéw odrzuciliSmy przeciez przerysowywanie
z wzorkéw, choé dziecko lepiej narysuje pokéj z uproszczonej ilu-
stracji, niz z natury; w $piewie uczymy nut, choé ,.t¢* piosenke
latwiejby sobie dziecko przyswoilo, powtarzajac ja tylko za nau-
czycielem; ,to* zadanie racKunkowe predzejby wykonalo, gdyby
mu je nauczyciel najpierw jako ,,wzor“ po az

Tak samo deklamacji ,,tego™ wiersza mauczy si¢ dziecko predzej,
powtarzajac za cudzym wzorem, — lecz jaki dorobek wewnetrzny
zostanie mu po tem przerysowaniu, po powtdrzeniu zadania ra-
chunkowego, czy deklamacji? W czem praca wykonana usprawni
je do dalszego w danej dziedzinie postgpu?

Ogélnie méwigc, w nauczaniu wierszy powinnismy, jak w naucza-
niu wszystkich innych przedmiotéw, pobudzaé aktywnosé dziecka,
rozwijaé jego samodzielnoéé w reagowaniu na podniete, dostar-
czong przez poezj¢, zachecaé do indywidualnego sposobu wyraza-
nia odczué, jakie ona na dziecko wywarla. Natomiast stanowczo
i ostatecznie musimy zerwaé z wdrazaniem do niewolniczego na-
gladowania zewnetrznych oznak — modulacji glosu, gestykulacji
i t. p., przezyé cudzych, ktére to nasladownictwo jest nietylko bez-
plodne, ale czasem nawet szkodliwe, bo prowadzi do komedjanc-
twa, do ,,robienia na pokaz* uczué, ktérych sie weale nie doznaje
teraz, ani nie doznalo nigdy.

H. TYRANKIEWICZOWA



JAK BADAC SRODOWISKO?

Zagadnienie srodowiska odgrywa niezmiernie wazng role w no-
nych programach szkolnych. Azeby srodowisko moglo byé
uwzgledniane w wychowaniu i nauczaniu, nalezy przedewszyst-
kiem umieé je badaé i poznawaé, co nie jest rzecza latwa. Naj-
wiekszg trudno$é sprawia opracowanie odpowiedniej metody
badania. Chcac przyj$é z pomoca tym wszystkim, kiérzy natra-
fiajag na trudnosci pod tym wzgledem, zamieszczamy ponizej
kwestjonarjusz, opracowany przez referat pedagogiczny Ogni-
ska naszego w Gostyniu, jako przyklad metody badania $rodo-
wiska. Rownoczeénie zachecamy wszystkie nasze komérki pe-
dagogiczne do na$ladowania wymienionego Ogniska i nadsyla-~
nia nam swych prae, jakie w tym kierunku podejmag i wyko-

naja.
REDAKCJA.

KWESTJONARJUSZ W SPRAWIE BADANIA SRODOWISKA.

i. Rejon szkolny.

Nalezy sporzadzié terx(forjalny plan rejonu szkolnego w po-
dzialce, np.: 1:25000. Jakie miejscowoéci nalezg do rejonu szkol-
nego?{ Czy istniejg podania o powstaniu ich nazw i jakie? Czy
istnieja specjalne nazwy pél, wzgérz, wéd, laséw, pagdérkow,
stawéw i t. d.? Jakie? Charakter okolicy — gleba. Czy wioska
pod wzgledem zabudowan przedstawia typ ulicowy, pier§cienio-
wy, czy rozrzucony? Jakie sg domy i z czego budowane? Czy
wiadomy jest czas powstania wiosek, folwarkéw, czy osad?
Czy na terenie rejonu znajdujg sie kurhany, grodziszcze i jakie
sg ich nazwy? Czy znaleziono jakie dawne zabytki? Kto jest
w ich posiadaniu? Co sie znajci'uje w grobach przedhistorycz-
nych? Czy lud wspomina o dawmych dzié nieistniejacych osa-
dach? Ich nazwy i przypuszczalne polozenie. Obszar wsi, liczba
mieszkaficow. Stan zamoznos$ci, np. ile jest gospodarstw od —do
ha, ilu chatopnikéw, robotnikéw. rzemie§lnikow i t. p. Pocho-
dzenie, wyznanie, narodowo$é mieszkancéw.

2. Szkola.

Jak dawno istnieje obecna szkola? Czy istnialy w danych miej-
scowosciach szkoly przed rozbiorami? Gdzie o nich s wzmian-
ki? Czy sg znani nauczyciele z tych czasé6w? Kiedy powstala
szkola po rozbiorach? Kroniki szkolne: jakie sa w niej zapisk:
o wojnach, chorobach, katastrofach zywiolowych, o uroczysto-
sciach, znakomitych osobach i t. d.? Czy na terenie rejonu szko!l-
nego znajduja si¢ budynki szkél zlikwidowanych? Jakie obec-
ne jest ich przeznaczenie? Jakie jest ustosunkowanie ludnosci
miejscowej szkoly? Wskazaé powody (Przyklady, ilustruja-
ce pozytywne lub negatywne ustosunkowanie).
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3. Koécioly, cmentarze. ) L
Do jakiej parafji nalezy rejon szkolny? Czy na terenie rejonu
szkolnego znajduje si¢ jaki kosciél lub kaplica? Pod jakiem
wezwaniem? Czy wiadomy jest czas powstania i fundatorzy?
Z czego jest koéciél zbudowany, w jakim stylu? Jakie si¢ wnim
zn-ag'duji pomniki lub nagrobki? Czy sg ciekawe obrazy i ja-
kie? Jakie zrzeszenia istnieja przy koscielei kiedy powstaly?
Czy na terenie rejonu szkolnego istnialy inne koscioly lub ka-
plice? Kiedy je zbudowano, kto fundowal? Pod jakiem wezwa-
niem? Jak XIugo przetrwaly. Z jakiego powodu nie istnieja? Ja~
kie cmentarze istniejag? Czy sa cmentarze okolicznosciowe
(cmen. choleryczne, groby poleglych)? Pomnik: na cmentarzach,
przy koéciele, tablice pamigtkowe, kroniki i t. p.
4. Dwér, palac.
Kiedy zostal zbudowany i kto budowal? Z czego zbudowany,
w jakim stylu? Jakie znajduja sie w nim ciekawe zabytki lub
rzedmioty sztuki? (Jezeli jest kilka dworéw, malezy je wszyst-
ie opisa¢ w ten sposéb)? Czy na terytorjum rej. szkolnego par-
celowano jakie majatki i kiedy? Obszary, terytorja dworéw
(morgi lub hektary). Gospodarka rolna, przemyslowa — wy-
twérczoéé, hodowle, doswiadczalnie i t. p.
5. Instytucje.
Czy na terenie rejonu szkolnego istnieje szpital, przytulek dla
starcéw i t. p. Gdzie? Kto je fundowal i kiedy? Kto je utrzy-
muje? Jakie organizacje i towarzystwa istnieja w danym rejo-
nie szkolnym? ]%ki charakter pracy prowadza, jak sie¢ rozwijaja?
Ochronki, swietlice, kto je utrzymuje?
6. Figury, pommiki.
Ile ogélem figur znajduje sie na terytorjum rejonu szkolnego?
ITe z tych jest drewnianych, kamiennych i murowanych? Kiedy
powstaly poszczegélne figury? Kto byl ich twéreg i kto je fun-
dowal? % jakich p‘obudek%
7. Osobliwoéci okolicy.
Czy na teremie rejonu zmnajduja sie jakie szczegllme okazy
drzew, kamieni, Zrédel, zwierzat, ptakéw, roélin i t. p.?
8. Zabytki, §wiadczace o rodzaju pracy.
Jakich dawnych urzadzen lub narzedzi uzywa si¢ jeszcze dzi-
siaj? Czy znajdujq si¢ jakie okazy przemystu ludowego i ja-
kie? Czy sg jakie §lady dawnych przedsigbiorstw, swiadczacych
o wybitniejszem zajeciu si¢ dang dziedzing pracy przez miesz-
kaficéw danej okolicy i jakie?
9. Budownictwo. :
Czy sg jakie zabytki budowmnictwa wiejskiego lub innego i ja-
kie? (Domy podsieniowe, szczytowe, bramy, rodzaje Sach(’)w,
ozdoby szczytowe, ogrodzenia gospodarstw, studnie i t. p.).
10. Zabytki kultury duchowej.
Wierzenia, zwyczaje, obyczaje (obchody, swieta, wesela, dozyn-
ki, wienice, stroje). Bajki, legendy, piefni, przyslowia.



11. Niepodleglosé Polski.

Jak i co mieszkancy opowiadajg o tych czasach? Udzial w po-
wstaniu, miejscowi bohaterowie etc.
U waga: Przy opracowywaniu mniniejszej ankiety nalezy
podawaé Zrédla, z ktorych materjal czerpano (adresy oséb, in-
stytucyj i literatura). Godne uwagi objekty — zaznaczy¢ na pla-
nie rejonu szkolnego, wzglednie sporzadzi¢ osobny plan. Tekst
ankiety nalezy ilustrowaé, o ile moznosci, fotograljami, szkica~
mi, rysunkami. ,
S. WALCZAK.

W SPRAWIE HASLA POWITALNEGO MLODZIELY
SZKOLNEJ

Nowe programy klada ogromny nacisk na wycieczki w naucza-
niu wszystkich przedmiotéw. Chodzi tu o bezpo$rednie spostrze-
Zenia i przezycia dzieci, zaczerpnicte na najnizszym poziomie
vA i-chhnajlbliiszego otoczenia, a na wyzszym — ze §rodowisk dal-
szych. o

W kl. I i Il-ej, gdzie przedmioty nauczania jeszcze nie sg wy-
odrebnione, wycieczki tworzg podstawe do éwiczeni w j. polskim
(éwiczenia w mdéwieniu, pisaniu), rysunku (ilustracje), zajeé
praktycznych (zajecie rekodzielnicze i z dziedziny kultury zy-
cia codziennego, np. zachowanie si¢ dzieci na ulicy, w parku,
przechodzenie przez jezdnieg i t. d.); sa wreszcie podstawa do na-
uczania arytmetyki przez wysuwanie naturalng droga zagad-
nien liczbowych.

Na wyzszym poziomie kazdy przedmiot ma ,swoje* wycieczki:
j- polski (wycieczki, wprowadzajace w treéé czytanki, czy utwo-
ru poetyckiego); historja (blizsza i dalsza okolica); przyroda
i geografja; zajecia praktyczne (wycieczki spoleczme. celem po-
znania warsztatow pracy czlowieka) i éwiczenia cielesne (za-
prawianie mlodziezy do marszéw, biwakowanie).

Ogélnie wiec widzimy, ze wycieczek bedzie duzo, bardzo duzo.
Bedzie ich wiele o kazdej porze roku, a najwiecej na wiosne,
w porze najodpowiedniejszej do wycieczek. Wyjda z muréw
szkolnych wszyscy — poczawszy od najmlodszych ,,pierwsza-
kéw*, a skoficzywszy na uczmiach najstarszej klasy gimnazjal-
nej. Jakze czesto zdarza sie, ze spotkaja sie dwie wycieczki, zdg-~
zajace do jednego celu, albo przechoﬁzqce w réznych kierun-
kach, Co si¢ okazuje?

Mijajg si¢ w milczeniu, z pewnem zaklopotaniem. Bo jakze ina-
czej {)yé moze? Przeciez nauczycielstwo, prowadzace wycieczke,
nie zna sie majczeSciej ,,0sobiscie”, a mlodziez tem bardziej,
zwlaszcza, jezeli wycieczka ze szkoly powszechmnej spotka sig
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z wycieczka z gimnazjum, albo spotkajq sie wycieczki z dwéch
réznych miejscowoéci. , :
Nowy ustréj szkolny oparty jest na zasadzie jednolitoéci. Zasa-~
da ta spaja wszystkie stopnie szk6l w jedna calosé. Zyciowo jed-
nak mie zespolimy dzieci i mlodziezy wszystkich stopni naucza-
nia, jezeli ich nie zblizymy do siebie. %bliimy dzieci szkoly
powszechnej do mlodziezy gimnazjalnej, zblizmy dzieci i mlo-
dziez jednej miejscowoéci do dzieci i mlodziezy z miejscowosci
drugiej, chocby one byly oddalone od siebie przez caly dlugoéé
Iub szeroko$é Polski!

Jednym ze Srodkéw zblizenia mlodziezy winny byé wlasnie wy-
cieczki szkolne. Jakze latwo i szybko mozna zapoznaé si¢ i za-
znajomi¢ na wycieczce! Trzeba tylko odrobing dobrej woli ze
strony nauczycielstwa, kierujacego wycieczkami, i ukochania
mlodziezy.

Spotykajace sie wycieczki powinny si¢ wzajemnie pozdrowié,
zapytaé o cel wycieczki, slowem — nawigzaé rozmowe i zazna-
jomié si¢ ze sobg. Pozdrowié sie — ale jak? Czy zwyczajnem,
stereotypowem ,,dziefi dobry“? Harcerze majg swoje przepiekne
pozdrowienie: ,,Czuwaj!“, zuchy: ,,Czujl“. Natomiast mlodziez
szkolna, ktéra liczy sie¢ juz nie na tysigce, lecz na miljony, wea-
le nie ma pozdrowienia! Takie pozdrowienie szkolne, takie na-
sze wlasne daloby nam uczucie, ze jeste$my wszyscy, poczawszy
od najmlodszego dziecka szkolnego, a skoficzywszy na nauczy-
cielu, — czlonkami tej wielkiej i zwartej spolecznoéci, jakg jest
szkola polska.

OD REDAKCII

Drukujac powyiszy artykulik, redakcja ,Pracy Szkolnej”
uwaza poruszong w nim sprawe¢ za niezmiernie wazng ze stano-
wiska wychowawczego i dlatego oglasza konkurs na opracowa-
nie hasla powitalnego mlodziezy szkolnej. Warunki konkursu
sg nastepujace: . i

1) Treéé hasla winna byé taka, aby mogla Le stosowaé mlo-
dziez weszystkich szkél zaréwno powszechnych, jak &rednich
(ogélnoksztalegcych) i zawodowych. . o

2) Pod wzg?;dem formy haslo winno byé jak najkrétsze
(mozliwie jednowyrazowe), a przytem w brzmieniu swem zgod-
ne z duchem i wlasciwo$ciami jezyka {)o]skle% i

3) Projekty hasla prosimy nadsylaé do Wydzialu Pedago-
gicznego Z. N.¥3. (Wybrzeze Koéciuszkowskie 35) w terminie do
1 pazdziernika r. b. zwyklym listem z dopiskiem u gé-
ry: ,konkurs na haslo powitalne miodziezy szkolnej®.

4) Najlepsze projell)(ty beda nagrodzone w sposéb nastepu-
jacy: I nagroda — sprawozdanie z lll-go Kongresu Pedagogicz-
nego (patrz Nr. 27 ,,Glosu Nauczycielskiego*); nagroda II- —
roczna prenumerata dowolnie wybranego czasopisma naszego.

K. KRAJEWSEKA




SPRAWOZDANIA

KILKA UWAG NA TEMAT ATMOSFERY DUCHOWE)
W LASKACH:

Laski — zaklad dla ociemnialych pod Warszawa. Interesuje sie nim &wiat
pedagogiczny, bo obejmuje przedszkole, szkol¢ powszechna, szkole zawodo-
wa, warsztaty pracy 1 drukarnig dla ociemnialych dzieci i mlodziezy obojga
plei. O picknem dziele pedagogicznem i spolecznem Lasek, o ich twércacﬁl,
o charakterze pracy i t. p. pisano juz wielokrotnie, Teraz chce tylko kilka
uwag zrobi¢ na temat atmosfery duchowej Lasek, czyli tak zw. objektyw-
nego ducha, uzywajye terminologji Sprangera. Nasuwajg sic tu bowiem cie-
kawe spostrzezenia psychologiczne, ktére moze przydadzg si¢ na co$ wycho-
wawcom wogdle, nietylko ociemnialych.

Atmosfera Lasek, z ktéremi zetknelam sie przypadkowo, spedzajac tam
dw: miesigce wakacyjne, zaczela nieznacznie przenikaé do mojej Swialo-
mosci, aby potem, juz po moim wyjeidzie stamtad, skrystalizowaé sie we
mnie w pewne spostrzezenia. Pierwsze Zdziwienie.. dzieci ociemniale sg ra-
dosne i to uie poszczegdlne dzieci. ani tez nie w wyjatkowych okoliczne-
§ciach, ale wszystkie i stale s3 radosne. Wyjatek stanowiq Swiezo przybyle,
ktére zachowuja sie, jak dzikie, zestraszone zwierzatka. Po gewnym cza-
sie stajy sie¢ i one radosne. Smiechem, §piewem i weselem rozbrzmiewa ich
dom przez dzied caly. Refleksje.. to sg jednak tvlke dzieci, chociaz niewi-
dome, ale dzieci nieSwiadome swego nieszczeécia, Moze wiee w tem niema
nic dziwnego. Slofice, -las, duzo zabawek, duzo dziecigcych zajeé, urozmaica-
qu‘.ych ich wieczng noc, Pelna oddania sie im stuzba siéstr — opiskunek
1 bezustanna ich ezujno$é, aby tym biedactwom zycie umilaé, Nowe zdziwie-
nie.. spacerujgc po lesie, slysz¢ w poblizu beztroski mlodzieficzy Smiech
i zywa rozmowe. Po chwili wysuwaja si¢ z za drzew dwie mlodziutkie za-
konnice. Spostrzegam, ze ta, ktéra sie tak rado$nie $mieje, opowiadajgc
co$, jest niewidoma., Czy i ta jest nieSwiadoma swego nieszcze$cia? W ka-
plicy obserwuj¢ twarze starszych dziewczat niewidomych. Na wszystkich
prawie wyraz spokoju i blogosci, Gdyby nie kaleki i dzieci umyslowo upo-
$ledzone wsréd ociemnialych, ktérych wyglad psuje harmonje¢ calosci, moz-
naby przypuszczaé, ze przywilcjem ociemniatych jest lpogoda i blogosé. Ale
moze to ociemniali od urodzenia, ktérzy przyzwyczaili si¢ do swego stanu
i nie zdajg sobie sprawy, jak mogloby byé inaczej? Informujg mnie.. ta
mloda $liczna dzieweczyna (teraz nauczycielka) stracila ostatecznie wzrok,
przygotowujac sie do matury; kto$ inny, bedac {4-letnim chlopcem, z po-
wodu wypadku przy deswiadczeniu chemicznem i t. p. Wielu wsréd nich
ma do 20°, wzroku. A wige sq i tacy, ktérzy przeszli cals Gehenne cierpien,
tracac wzrok w pelni $wiadomosci. Prébuje uswiadomié sobie ich stan psy-
chiczny. Nic nie rozumiem... nie rozumiem tych ludzi, ich spokoju i wy-
razu blogosei.

Ale nietylko niewidomi. Moze jeszcze wigkszgq zagadke stanowia ich opie-
kunowie: ,siostry” i ..bracia” z Zakonu $w. Franciszka, oraz zespdl pracu-
jacych tam ludzi $wieckich. Nieswiadomie zaczynam ulegaé urokowi uprzej-
mosei i zyczliwos$ei, ktérq naokél odeczuwam, chociaz zajeta swojg praca,
swojemi myélami, nic ze siebie nie daje. Spostrzegam zewszad plynace do
siebie u$miechy. Nie sg to u$miechy zdawkowe, przeznaczone na to, zeby
byly widoczne, ale nieSmiale, pelne naturalnej zyczliwo$ci, ktéra nic wza-
mian nie zyda, nawei oddZwieku. -Zaczynam odczuwaé przyjemnosé poru-
szania si¢ w tej atmosferze bezinteresownej zyczliwosct. Przytem to po-
czucie niezawodno$ci w stosunkach ludzkich, ktorego sie tam nabywa po
kilku dunjach pobytu. Czv przy sprzataniu pokoju, czy przy posludze oso-
bistei kazda rzecz jest wykonara dokladnie, punktualnie, kazde zobowigza-
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nie spelnione niezawodnie. Przeciez te uslugujace ,siostry” to te same
dziewczeta ze wsi, lub ze sfer ubogich miasta, kiére stanowig nasza sluzbe.
Jakie sa jednak inne: opanowane, lagodnie u$miechajace sig, skupione przy
wykonywaniu pracy i pelne przedziwnej delikatnoéci. Czy tylko ubiér tak
je zmienia? Gdy zobaczylam' raz uslugujacq mi siostrg, gdy wychodzila
z kaplicy, zdumialam si¢ wyrazem dostojenstwa, ktére z jej twarzy bilo.
Uéwiadamiam sobie, ze jest mi dziwnie przestrono i moge swobodnie krazyé
wéréd tych ludzi. Robie nowe spostrzezenia psychologiczne. Dzialanie aimo-
sfery trwa dalej i jest przedziwne. Zaczynam odczuwaé, Zze moja psychika,
nie znajdujac Zzadnego ograniczenia, nie napotykajac na zaden opér, zaczyna
sie kurczyé, jakby sig wstydzae swego rozdecia. { robi mi sie lzej w miare,
jak maleja rozmiary mego ,ja“ i wreszcie przestaje i ja siebie widzieé,
jak c¢i niewidomi naokél mnie, i ci, ktérzy siali sie $wiadomie nie-
widzgcymi rzeczy blahych, ktére jednak sg zZréodlem tylu rozterek wewnetrz-
nych i tylu niesnasek wséréd ludzi. To jest przedziwny i trudny do wytlu-
maczenia stan, gdy sie przestaje widzieé¢ siebie. Doswiadczenie laskowskie
pozwolilo mi poznaé go, a to mi dalo klucz do zrozumienia atmosfery du-
chowej Lasek. W rzeczywistoci my nie przestajemy nigdy widzieé siebie
w Zwierciadle oczéw, uszéw i sadéw innych. To widzenie siebie jest faktycz-
nym regulatorem naszych postiepkéw. Kaidy gest, kazdy postepek wykony-
wamy z mysla o tem, jak to bedzie przez innych widziane, a jednoczesnie
usilujemy, azeby to bylo tak widziane, jak my tego pragniemy. Stad cala
karkolomna ekwilibrystyka wysilkéw w celu zobaczenia siebie w zZwier-
ciadle ludzkich sadéw takimi, jakimi chcemy byé widziani, bez dbalosci o to,
jakimi jestedmy rzeczywiécie. Dbalo$é o pozér zasigpuje prawde i staje sie
jednoczeénie Zrédlem naszej udreki, niecheci, pretensyj, nienawisci wza-
jemnych.

W Laskach psychiki ludzkie strzelaja w gére, a nie rozrastajag sie wszerz,
nie przeszkadzaja wiec sobie, a jednocze$nie nie stanowia dla siebie Zwier-
ciadel, w ktérych sie widza nawzajem. Tu jest rzutowanie w nieskoficzo-
no$é, Jjest patrzenie na ludzi i na ich sprawy pod katem nieskoficzonosci.
Czlowiek dla czlowieka nie jest miara dla poréwnywania i osadzania wlas-
nych i innych postepkéw. Czlowiek poréwnywa tu siebie z niedosciglym
idealem. Stad uniezaleznienie sie od sadéw drugich, ale réwniez powstrzy-
mywanie sie od sgdzenia innych. Wiemy z zycioryséw wielkich ludzi, uezo-
nych, medrcéw, filozoféw i czujemy to sami, ze uniezaleznianie sie od ludz-
kich sadéw jest szczytem matrosci ludzkiej.

Jakiemi drogami, dzieki jakim przezyciom ludzie w Laskach dochodzg -do
tej madro$ci? A zwlaszcza te mlodziutkie Kasie i Marysie ze wsi, te Zosie
z podwérka Warszawy? Wiemy z historji i czujemy to sami, e zaparcie
si¢ siebie, poswiecenie jest objawem bohatersiwa. Jakiemi drogami, dzieki
jakim przezyciom te mlode. przewaznie zdrowe, tak czesto piekne dziew-
czeta i kobiety dochodzg do heroicznego zaparcia sie siebie raz na zawsze,
nietylko w chwili wybuchu entuzjazmu? A przytem wszystkiem ta pogoda,
ta skupiona radoéé przeswieilajgca: wszystkie twarze, co najwymowniej
Swiadezy o osiagnieciu szcze$cia... To sa pytania, ktére nietylko nasuwaja
sie psychologowi — wychownwcy, ale kazdemu myslacemu czlowiekowi.
Zastrzegam sig, ze nie poetyzuje, lecz usiluje przeprowadzié psychologiczng
analizg. Teren doéwiadczalny jest dla kazidego otwarty, kto chce doswiad-
czenie moje sprawdzié. Stwierdzam fakt masowej, powszechnej prawidlo-
woéci struktury psychicznej, boé chyba miarg tej prawidlowoéci jest zdol-
no$é osiagniecia szczytéw idealéw wychowawczych: madrosci i heroizmu,
a przytem szczefcia osobistego. 1 jako psycholog — wychowawca stawiam
sobie pytanie: jakiemi drogami, dzieki jakim przezyciom, dzieki jakim
szeze$liwym okolicznoéciom dalo sie osiagngé te cudowng harmonje i te
prawidlowoéé ludzkiej psychiki i to nie w wyjatkowych wypadkach, ale
w calym licznym zespole ludzkim? Jakie sg te motory ludzkiej psychiki,
kiére sq w stanie wywolaé intensywne zZycie wewnetrzne i to nietylko
u ludzi o wysokiej kulturze umyslowej i duchowej, ale réwniez i u tych



na najnizszym poziomie rozwoju umyslowego stojacych? Jakie sy te ,zywe"
ideje, ktére sa w_stanie kolo siebie skupié i organizowaé zycie duchowe tak
nieprawdopodobnie réinych ludzi, nalezacych do wszystkich sfer s;)olecz-
nych i znajdujacych si¢ na wszystkich szczeblach rozwoju umyslowego
i wyksztalcenia: od analfabetéw do ludzi, pracujacych naukowo, ze stopnia-
mi naukowemi, bo i takich nie brak w Laskach, OdpowiedZ wydawalaby sig
jasna, ale taka nie jest.

Wiemy, ze motorami ludzkiej psychiki sa uczucia, a w danym wypadku
tym motorem jest uczucie religijne. Czy jednak zawsze uczucie re igijne
jest ezynnikiem, tak prawidlowo organizujacym psychike ludzka? Mamy
liczne dowody, ze tak nie jest misstety. Uczucie religijne, jak kazde inne,
podlega rozwojowi i stopniowemu uwznio$laniu. Laski s dowodem, jak po-
teznym czynnikiem wychowawczym moze sie staé uczucie religijoe, o ile
jest nalezycie ksztalcone i sublimowane, Z tego wniosek jasny, jak waine
wychowawczo jest zagadnienie ksztalcenia uczucia religijnego. Zagadnienie
to powinno wiec wejsé w zakres objektywnych rozwazah psychologiczno -
pegatgogicznych, zwlaszcza w okresie obecnej reorganizacji szkolnictwa i jego
podstaw.

Psychologja teoretyczna dostarcza nam droche waznych danych w tej spra-
wie. Przedewszystkiem wykazuje, ze uczucie religijne jest pierwszem uczu-
ciem wyizszego rzedu, kiére dziecko jest w stanie przezywaé. Nastepnie za$,
ze uczucie religijne, jako pierwsze uczucie wyzszego rzedu, jest podstawsg
dla rozwoju innych uczué wyzszego rzedu, a mianowicie: uczucia spolecz-
nego, patrjotycznego i padstwowego. Juz wigc tylko z tych wzgledéw, pomi-
jayac wszelkie do$wiadczenia osobiste, nalezy sie zajaé zagadnieniem kszial-
cenia uczucia religijnego. Tymczasem sprawa ta jest u nas calkowicie pozo-
stawiona prefektom i katechetkom, a tak jest przeprowadzana, ze ludzie gle-
biej czujacy chetnie glosujg za usunieciem nauki religji ze szkél. Obecny
bowiem sposéb nauczania religji w szkolach wraz z calg polityka religijna
nietylko nie ksztalci uczucia religijnego, ale je zabija w dzieciach. q]ak czesto
zabija je bezpowrotnie! Jedng z tych szczesliwych okoliczno$ei, kidre w Las-
kach, czynig religijnoSé.- tak plodna wychowaweczo, jest to, ze tam si¢ ueczu-
cie reli.lgijcne istotnie praeiywa, ze uczucie to przeorywa do glebi dusze.
W szkolach naschh nie dba si¢ o uczucie, bo moze wyschlo to Zrédle u tych,
kitérzy majy je budzié. U nas panuja puste dla dzieci slowa i puste formy.
Formalizm jest zabdjczy dla zycia we wszystkich jego dziedzinach. Najbar-
dziej jednak jest zabdjczy w dzisdzinie uczucia. Czas wiec juz wielki, zeby
zagadnienie ksztalcenia uczucia religijuego weszlo w zakres objekiywnych
naukowych rozwazai. Je$li za§ nauka religji ma byé utrzymang w szkolach,
to moze dobrze byloby prefekiéw i katechetki posylaé na przeszkolenie do
zywego #Zrédla uczué religijnych — do Lasek. M. GRZYWAK-KACZYNSKA

. NOWE KSIAZKI
BIBLIOTEKA SZKOLY POWSZECHNEJ

Pafistwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych we Lwowie od roku juz prze-
szlo drukuje zbiorowe wydawnictwo pod nazwa: ,Bibljoteka Szkoly Po-
wszechnej”. W pewnych odsi¢pach czasu pojawia sig¢ regularnie po 10 ksia-
zeczek, majgcych przecietnie 50 dwa arkusze druku, w picknej szacie ze-
wnetrznej. Liczba wydanych dzielek dobiega stu. Calo$é dzieli si¢ na trzy-
dzieci cykléw, z ktorych kazdy traktuje szereg pokrewnych zagadnief.
Zaréwno treéciq poruszanych spraw i ich zakresem, jak i forma swojg od-
bhiega Bibljoteka Szkoly Powszechmej tak daleko od dotychezasowych wy-
dawnictw dla mlodziezy, Ze moze zmienié caly sens czytelniciwa w szkole,
wprowadzajac je na drogi, dykiowane przez potrzeby wspélczesnego wy-
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chowania polskiego., Azeby nalezycie oceni¢ podjeta inicjatywe wydawai-
cza, zatrzymaé musimy najpierw nasza uwage nad dotychczasowem czytel-
nictwie wéréd doroslych i mlodziezy szkolnej.

Czytelnictwo dzisiejsze korzeniami swojemi tkwi niewatpliwie jeszcze
w upodobaniach literackich z okresu niewoli, ktérego dgzeniem bylo osig-
gniecie niepodlefloéci. Ksigzka polska miala wiedy w sposéb genjalny prze-
szczepiaé w spoleczeiistwo 6wezesne idealy wychowaweze i narodowe. Ona
to, vozrzucajgc wokdl skarby poezji romantveznej, stala sie ,arkq przymie-
rza miedzy dawnemi i mlodemi laty”, w ktérej lud skladal ,brof swego
rycerza, swych mysli przedze¢ i swych uczué kwiaty"; ona ,ku pokrzepie-
niu serc® prowadzila nas w przeszlo$é, ukazujac chwale, hart i mesiwo
przodkéw, ratujgcych zalang potopem nieprzyjaciél Rzeczpospolita; ona nie
cofnela sie przed ciezkim obowiyzkiem rozdrapywania ran, ,by nie zabliz-
nily sig¢ blong podlesci”; ona stala si¢ pobudka, nswolujaca do czujnosei,
walki i wytrwania. Ksiazka o takiej tresei byla jukby krzakiem gorejy-
cym, u kiérego naréd zapalal si¢ czynna milo$cia Ojczyzny. '
Doceniajye olbrzymie znaczenie ksigzki z okresu niewoli, nie mozemy jed-
nak zamykaé oczu na faki, ze uderzala ona tylko w jedna strone duszy—
w uczucie. Pozostawiala na uboczu praktyczne sprawy zycia codziennsgo
i popularnej wiedzy. Nie miala na to czasu wobec koniecznosci ratowa-
nia zagrozonego ducha. Byla zatem jednostronng i jednostronny wytwa-
rzala typ psychiczny. Umysly, wychowane na lekturze uczucia, umialy za-
chwycaé¢ sie pieknem dziel czysto literackich, ale obce im bylo zrczumienie
wartosci zagadnien Zycia prakiycznego i praktyczno - naukowej literatur
Probierzem wyksztalcenia byla znajomoéé mnéstwa dziel beletrystycznych.
Natomiast niewiedza w zskresie spraw praktyeznych ujmy nikomu nie
przynosila, Zgodnie z literackizm pojeciem wyksztalcenia czytelnie i bibljo-
teki publiczne wyposaione byly w ksigzki o treSci beletrystycznej, ktore
rozchwytywali czytelnicy. Literatura praktyczna, fachowa i naukowa miala
swélj dl;?dk pylem zakurzony, do kitérego jednak nigdy, albo rzadko kto$
zagladal.

Przyzwrczajenia i poglady, wytworzone w czytelnictwie dorostych, zade-
cydowaly o rodzaju i jakos$ci czytelnictwa wéréd mlodziezy szkolnej. Jak
tam, tak i tutaj podawano do lektury ksigzki, oddzialywujace przedewszystkiem
na wyobraznie i vezucie. Karmiono dzieci bajkami, ol$niewano powiesciami
fantastycznemi, wreszcie dla odmiany moralizowano powiastkami dydaktycz-
nemi. Brak réwunowagi pomiedzy lekturg uczucia i famtazji, a lekturg prak-
tyczno - mnaukowsg sprowadzal przerost jednostronnych zainteresowaf.
czniowie zaczytywali sie¢ w barwnich opowiadaniach i powiedciach, lecz nie
potrafili zajaé sie czytaniem ksigzek o tresci rzeczowej Usilowania nauczy-
cieli, zmierzajqce do wprowadzenmia odmiany w fen stan rzeezy, natrafialy
na trudnoSci, tkwigce tak w przyzwyczajeniach samych nauczycieli, jak tez
braku odpowiedniej literatury.
Tymeczasem rzeczywisto$é dzisiejsza stwarza przed szkola polskg, a zatem
i czytelnictwem — nowe zadania. Pod ich znakiem dokonywaja si¢ donio-
sle przemiany w szkolnictwie. Wprawdzie nie zapoznaje sie warto$ci uczu-
cia, ale obok niego jako walor wspélrzedny stawia sie zdolnosé do prak--
tycznego, codziennego czynu. Synteze tych dwéch czynnikéw, t. j. zdolno§é
do codziennego %ycia i uczuciowa gotowoéé do poswigcenia sie dla spra-
wy, ujal niezwykle trafnie zmarly minister o$wiaty dr. Slawomir Czer-
winski w nastepnjacych slowach: ,Taki wlasnie typ bojownika i pracow-
nika w jednej osobie jest potrzebny naszemu Odrodzonemu Pafstwu, bo
potrzebny mu jest typ obywatela, kiéryby dzielna pracg powszednia, ale
w potrzebie i Swietym zapalem walki stwierdzal swéj czynny, szczery pa-
frjotyzm”. Stosownie do tego nowe programy obok rozbudzania i rozwija-
nia uczué patrjotycznych zmierzajg do wyrobienia w uczniach zaradnosci
i zdolnosci zyciowej przez wychowanie praktyczne, gospodarcze, techniczne
i przyrodnicze. Akcentujg one szczegélnie konieczno$é rozwijania aktyw-



nego stosunku dziecka do $§wiata i potrzeb zycia polskiego. W zami=rzeniach
tych musi szkole poprzeé¢ odpowiednio dostosowane czytelnictwo.
W najzupelniejszej zgodzie z duchem i zalozeniami nowych programéw,
Bibljoteka Szkoly ~Powszechnej uwzglednia zaré6wno zagadnienia humani-
styczne, jak przyrodnicze, techniczne i gospodarcze. Kulture humanistyczng
traktuje stopniowo: zaczyna od najblizszego S$rodowiska, rozszerza potem
swoje widnokregi na sprawy zycia polskiego, przechodzyc nastgpnie do kul-
tury §wiata. W osobnych cyklach maluje piekno wsi polskiej, obrazuje bo-
gactwa duchowe i materjalne miast polskich; ukazuje obrazki obyczajowe
z zycia wspélezesnego i historyezng wskrzesza przeszloé; podziwia znako-
mitych mezéw polskich i przedstawicieli ludzkosci; omawia organizacje zy-
cia u pas i zagranica. W dziale tym znajdzie nauczycicl obszerny materjal
dla kultury regjonalnej, ogélno - polskiej i ogélno - ludzkiej. Regjonalizm,
jako zagadnienie prawie nowe w nauczaniu, sprawia wicle klopotu nauczy-
cielowi z powodu braku dostepnej dla dzieci lektury regjonalnej. Bildjoteka
Szkoly Powszechnej przychodzi z pomoca: nie mozemy sobie pozwolié na
wydawanie podrecznikéw dla kazdego regjonu, ale mozemy skomplstowaé
odpowiednie ksigzeczki Bibljoteki Szkoly Powszechnej.
Te same zalety cechujg i drugi dzial! Bibljoteki o charakterze rzeczowym.
Styszymy tu zrozumiala mowe¢ przedmiotéw i zjawisk nas otaczajacych, wi-
dzimy cuda techniki w codzienném z#yciu, poznajemy zjawiska przyrody
t 1ch warto$§é dla praktycznych zabiegéow naszyech. Ograniczenie kazdej
ksigzeczki do dwéch arkuszy druku zmusza autoréw do ujmowania tego
tylko, co ma istoing warto$é.
Bibljoteka Szkoly Powszechnej §ledzi bieg zycia wspblezesnego i odbija
w sobie wazniejsze wydarzenia. Odpowiada to zasadzie aktualizacji, tak sil-
nie uwzglednionej w nowych programach. Rocznice wazniejsze, jak: Wita
Stwosza, zwycigstwa pod Wiedniem, znaluzly oddiwich w odpowiednich
dzielkach, ktére poza swoja wartoscig objektywng sklaniaja mlodziez do
glebszych przezyé wazniejszych w biezacem zyciu wydarzein, co ma donio-
sle znaczenie poznawcze i wychowawcze. Kazdy przedmiot nauczania od-
najdzie swoje zwiazki korelacyjne w Bibljotece Sgkoly Powszechnej, Dla
jezyka polskiego, ktéry ,jest przedmiotem ogniskowym, o wislostronnych
celach poznawezych formalnych i wychowawezych”, staje sie Bibljoteka zna-
komitym $rodkizm realizacji tych celéw i niewyczerpang skarbnicg war-
tosci Jezykowych. Nauka religji stanie si¢ dziecku blizszq przez oparcie jej
o zywoty $wietych polskich. Ksigzeezki historyczne ulatwiajy realizacje pro-
gramu historji, przedstawiajagc obrazy przeszloSei, w kiérych przedmiotem
jest albo ,jedna postaé centralna — bohater”, albo ,zespdl ludzi®, alboe
wreszcie ,miejscowo$é”. Zajecia praktyczne, geografja i przyroda majy tu
bardzo wiele materjalu pomocniczego. Wszystkie eykle tak réznorodne tre-
§cig ozywia i lgczy w jedna strukture poznawcza i wychowaweza ideal wy-
chowania obywatelsko - pafistwowego. Chodzi tu nietylko o rozbudzenie
chwilowych porywdw, uczué podziwu, dumy i przywiyzania do bogactwa
i kultury polskiej, lecz o wi};ksztalcenie woli i aktywnoéci uczniéw do trwa-
lych, chetnych i cierpliwych wysilkéw dla dobra wlasnego i spoleczno -
afistwowego,
gV takiem ujeciu Bibljoteka Szkoly Powszechnej staje si¢ wydatng pomo-
cg dla nowej szkoly polskiej w urzeczywistnianiu idealéw wychowawczych,
Znaczenje je] nie ogranicza si¢ tylko do mlodziezy szkolnej. Spelni ona wy-
bitng role w dalszem ksztalceniu si¢ mlodziezy pozaszkolnej. Co wigcej, wobee
dzisiejszej specjalizacji, ktéra z natury rzeczy skupia uwage na ograniczo-
nym tylko zakresie zagadnien z uszczerbkiem dla caloici spraw zycia, moze
byé nieoceniong dla ludzi doroslych. Zwlaszcza nauczyciel, ktéry musi
ogarniaé calo$é rozwoju nauki i kuliury, napotvka tu wiele materjalu na-
uiowego, podanego w formie popularnej i przystepnej.
Nalezy wige zyczyé wydawnictwu powodzenia, Bibljoteka Szkoly Powszech-
nej powinna i$é naprzéd i tworzyé popularpa encyklopedje, stale uzupel-
niana w miare postepu wiedzy i Zycia. Wydawnictwo winno jednak dbaé
o dobér autoréw, by Bibljoteka nie podzielila losu wydawnictw podob-
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nych. Przewasna czeéé autoréw Bibljoteki Szkoly Powszechnej — to praw-
dziwi mistrze w ujmowaniu zagadnien w formie przystepnej i pieknej. Stwa-
rzajg jakgdyby nowy rodzaj utworéw literackich, 1laczac fakty rzeczowe
7 picknym stylem. Jednak sq i tacy, co niezdolni sa wi'éé Ze SWojego ryn-
sztunku naukowego. Do pisania dla umysléw dzieciecych trzeba mieé talent.
Sama wiedza, choéby bardzo rozlegla, nie wystarczy. Nie tu miejsce na oma-
wianie zalet, czy brakéw poszezegélnych autoréw. Wydawcy na pewno zdaja
sobie z nich sprawe. Nalezy wigc przeprowadzaé selekeje i mie kierowaé sig
checiq zdobycia popularnosici w sferach autorytetéw naukowych, lecz staraé
sie o zdobycie popularnosci u mledziezy. Wiedy Bibljoteka Szkoly Po-
wszechnej, bedac zawsze mloda, §wiszg i pelna Zycia, stanie na wysokosci
swego zadania, FR. ZYCH.

ODGLOSY.
W SPRAWIE WEASCIWEGO WYKORZYSTANTA PRACY SZKOLNE].

Niejednokrotnie juz nawolywano nauczycielstwo do starannego przechowy-
wania numeréw Pracy Szkolnej i zbierania rocznikéw tego pisma. Zdawa-
loby sie, ze tego rodzaju wezwanie jest zbedme, gdyz tresé artykuléw jest tak
wartoSciowa, ze kazdy nauczyciel zdaje sobie z tego sprawe i z wlasnej po-
trzeby oprawiaé bedzie roczniki i starannie je przechowywaé.

Praca Szkolna, jako pismo pedagogiczne, uwzglednia przedewszystkiem za-
gadnienia praktyczne z dziedziny nauczania i wychowania, stanowige pickny
dorobek naszej twérezej mysli pedagogicznej i naszych doswiadezei. Stiad
lez materjaly, zawarte w lem czasopiémie, mogg byé znakomita pomoca do
opracowania referatéw na konferencje rejonowe, do przygotowania lekeyj,
wzglednie nawet do teoretycznego poglebiania pewnych zagadniei lub tez
przygotowania si¢ do egzaminu praktiycznego. Materjaly tam zawarte sa
wartoSci nisprzemijajacej, a jednak ttai rzadko mozma znaleZé w bibljotece
nauczyciela na wla§ciwem miejscu komplecik Pracy Szkolnej. Zdarza sie,
ze tu 1 6wdzie znajdzie sie poszczegflne numery, ale w takiem poszanowaniu,
ze nie dajg dobrego $wiadectwa o ich wlascicielu, Bez przesady mozna po-
wiedzieé, 2e Praca Szkolna jest jednem z najbardziej rozpowszechnionych
pism pedagogicznych, bowiem u kaZdego zwigzkowca spotkaé ja nalezaloby

praktyce jedmak réznie bywa. W wielu wypadkach zdarzalo mi si¢ widzieé
w szkolach zeszyty dzieci oblozone Pracg Szkolra. Kazdy taki fakt wywoly-
wal zdumienie: skad to dziecko na wsi lub w miasteczku zdobylo arkusze
Pracy Szkolnej? Niewatpliwie —. od nauczyciela lub nauczycielkii. W tym
wypadku Praca Szkolna schodzi do rzedu najzwyklejszej gazety, kiérg sie
przeglada i rzuca. Ale widzieé takie poszanowanie wartosciowego pisma pe-
dagogicznego — to rzecz bardzo nieprzyjemma.

Czy przeto komieczne i celowe jest nawolywanie do poszamowania Pracy
Szkolmzj? Toé to powinno wyplywaé z wewnetrznej potrzeby i zrozumienia.
Ale czy moina przechodzié nad temi faktami do porzadku dziennego? Niel
Oto nalezaloby to zagadnienie oméwié na najblizszych konferencjach rejono-
wych w formie referaiu z dyskusja. W referacie winny byé podniesione spo-
soby wykorzystania bogatej treSci rocznikéw i poszczegélnych numerdw,
jako pomocy samoksztalceniowej, w przygotowywaniu sie do egzaminu
raktycznego, przy opracowywaniu referatéw, lekcyj, wreszcie przy umis-
jetnej realizacji mowych programéw szkolnych. Praca Szkolna mnie jest tylko
do jednorazowego przeczytania, lecz materjal tam zawarty wymaga zastano-
wienia sie, przemy$lenia, wracania do poszczegblnych zagadnief, niekiedy na-
wet po kilku miesigcach, a nawet latach,
Moze wiec po takiem przepracowaniu Pracy Szkolnej na konferencjach re-
-Jonowych zrodzi si¢ wieksze zroznmienie wartoSci i poszanowania tego pisma
pedagogicznego, a znikng wspomniane wyzej kompromitujace fakity pewnego
rodzaju wandalizmu. W. LASKOWSKI




OD REDAKCJI

Niniejszym zeszytem zamykamy rocznik 1933/34 maszego cza~-
sopisma. Jak widaé z dolgczonego spisu tresci, tendencje tego rocz-
nika — co jest rzeczq zupelnie naturalng i zrozumialg — szly wy-
bitnie po linji realizacji nowych programéw szkoly powszechnej.

Z posréd nadsylanych nam artykuléw, odpowiadajacych wspom-
nianej tendencji ogélnej, staraYiémy si¢ wybieraé przedewszyst-
kiem takie, ktoreby zadoséczynily najbardziej aktualnym potrze-
bom, wzgl¢dnie nadsylanym pod naszym adresem zyczeniom.

w spisie treSci uporzadkowaliSmy artykuly w ten sposéb, ze
w czcfei I-ej (artykuly tresci ogélnej) umiescilismy artykuly, kté-
re poruszajg zagadnienia, dotyczace caloéci programu; za§ w cze-
§ci Il-ej (artykuly treéci specjalnej) zebralismy te artykuly, kiére
traktuja o jednem zagadnieniu, badz tez dotycza pracy w jednej
klasie lub w zakresie jednego przedmiotu nauczania.

Autorzy artykuléw, ktére nie zostaly dotad zuzytkowane, o lo-
sach swych artykuléw bedg powiadomieni listownie.
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