Zeszyty Naukowe Collegium Witelona
ISSN 2956-302X, e-ISSN 2956-3208 nr 49(4)/2023

DOI: 10.5604/01.3001.0054.5168
Anna Mierzwinska
Uniwersytet Dolnoslaski DSW Wroctaw
e-mail:mierzwinska.anna@wp.pl
ORCID:0000-0002-2911-5798

Miejsce dziecka i nauczyciela
w placowkach montessorianskich

STRESZCZENIE

W czgsci teoretycznej artykutu zostal przedstawiony zarys koncepcji pedagogiczne;j
Marii Montessori, natomiast w czes$ci empirycznej dokonano opisu przebiegu badan
wlasnych oraz zaprezentowano wyniki. Badania autorskie miaty na celu uzyskanie
aktualnych informacji na temat funkcjonowania placéwek dziatajacych wedtug zatozen
koncepcji pedagogicznej Marii Montessori w Polsce. Informacje te zostaty uzyskane
za pomocg wywiadow z osobami, ktdre zwigzane sa na co dzien z placowkami mon-
tessorianskimi (przedszkolami, szkotami). Analiza materiatu empirycznego ujawnita,
ze rodzice 1 nauczyciele postrzegaja ich funkcjonowanie, afirmujac takie kategorie
kluczowe dla tej koncepcji jak: samodzielno$¢ dzieci, indywidualizacja pracy dziecka,
samodyscyplina dzieci, wspierajaca rola nauczyciela, poglgbiona weryfikacja osiagni¢é
edukacyjnych. Natomiast zarowno pozytywne, jak i negatywne znaczenie nadaja trzem
innym waznym kategoriom: swoboda dzialania dziecka, relacje mi¢dzy dzie¢mi, indy-
widualne podejscie nauczycieli do dziecka.

Stowa kluczowe: koncepcja pedagogiczna Marii Montessori, nauczanie alternatywne,
placowki montessorianskie w Polsce.

Wstep

W obecnych czasach coraz czgsciej rodzice interesuja si¢ réznymi formami alternatywnego
nauczania i wychowania swoich dzieci, a niedawno przeprowadzona reforma edukacji two-
rzy nowa rame¢ do przemyslen z nimi zwigzanych. System szkolny, ktory jest permanentnie
reformowany, de nomine pozostaje taki sam — nie sprzyja rozwojowi tworczych postaw
dzieci. System nauczania ,,pod testy” wptywa demotywujaco na uczniow, ktorzy, czgsto
przyjmujac bierng postawe, chtong gotowa wiedzg, przekazang przez nauczyciela. Taki
model nauczania zaktéca samodzielnos¢ i indywidualno§¢ mtodego cztowieka. Edukacja
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nie moze by¢ oparta na przekazie gotowej wiedzy, ale powinna pobudza¢ do jej tworzenia'.
Jak pisze Bogustaw Sliwerski: ,,szkota zamiast lepiej przygotowywaé miodziez do zycia
i wlaczy¢ ja w jego prawdziwy nurt, ogranicza zakres jej aktywnos$ci poznawczej do progra-
mowych, na miar¢ przeci¢tnych ucznidow, standardow, co z regulty prowadzi do przecigtnych
wynikow nauczania”?. Podobne zdanie w kwestii szkoty ma E. Rostafiska: ,,rzadko o efek-
tach edukacji mysli si¢ w kategoriach kreatywnosci, samodzielnosci w mysleniu, samosta-
nowienia, obecnych w dokumentach strategicznych, ale nieprzektadajacych si¢ na praktyke
nauczania. Podobnie na wyzszych poziomach edukacji osiggnigcia szkoty i nauczycieli
mierzy si¢ jedynie wynikami uczniéw na egzaminach koncowych, zaniedbujac rozmaite
umiejetnosci rozwigzywania problemow” 3. Dlatego proces nauczania powinien uwzglednié
osobg ucznia, jako istot¢ zdolng do rozumowania, odkrywania i konstruowania znaczenia,
a ksztalcenie powinno polega¢ na aktywnej wspotpracy z uczniami, polegajacej na udziela-
niu wsparcia przez kompetentnego nauczyciela*.

Ten trudny do reorganizacji system sktania do innych rozwigzan edukacyjnych. Inspi-
racja do czerpania korzys$ci z innych metod ksztatcenia mogg by¢ coraz bardziej popularne
sposoby pracy z uczniem oparte na koncepcji pedagogicznej Marii Montessori. Pedagogika
Montessori budzi zainteresowanie nie tylko wsrdd nauczycieli, ale coraz czeg$ciej wsrod
rodzicow. Koncepcja ta bazuje na twierdzeniu, ze kazde dziecko jest inne i powinno roz-
wijac si¢ wedlug wlasciwych sobie indywidualnych planéw rozwojowych. W planach tych
zapisane sa jego potencjalne mozliwosci, kompetencje i umiejetnosci, umozliwiajace mu
samodzielng i efektywna nauke.

Zarys systemu wychowawczego Marii Montessori

Maria Montessori (1870—1952) byta wtoska lekarka, ktérej pasja i poswigcenie staty sie¢
misja ku zwigkszeniu uwagi dla dzieci. Wieloletnia praktyka lekarska pozwolila jej spoj-
rze¢ na rozwoj dzieci rowniez pod wzgledem potencjatoéw rozwojowych i roli wychowania.
Prawdziwg pasja Montessori byla bowiem praca z dzie¢mi, ktorym poswigcita cate swoje
zycie: ,,Kazdy powinien i8¢ za glosem powotania, chociazby bylo najskromniejsze; jezeli
nagroda zepchnie powotanie na drogg préznosci, dzialalno$¢ ludzka wypacza si¢ lub uni-
cestwia, chociaz moglaby by¢ bardzo owocna”3. Swdj wolny czas Montessori poswiecata
dzieciom, obserwowaniu ich, a takze nauczaniu. Jako lekarz pracowata w klinice dla dzieci
z niepelnosprawnosciami intelektualnymi. Tamtejsze obserwacje wyksztatcity w Montessori
potrzebe zwigkszenia uwagi na edukacje dzieci zdrowych metodami stosowanymi wsrod
dzieci z dysfunkcjami umyslowymi. Wedtlug niej przeniesienie metod wychowawczych

U A. Guzik, Pedagogika Marii Montessori — szansa dla edukacji szkolnej w ponowoczesnosci, Kra-
kowskie Towarzystwo Edukacyjne — Oficyna Wydawnicza AFM, Krakéw 2012, s. 94.

2 B. Sliwerski, Paradoksy polskiej edukacji [w:] Edukacja w systemie Marii Montessori — wycho-
waniem do wartosci, red. M. Miksza, Wydawnictwo Palatum, £6dz 2014, s. 16.

3 E. Rostanska, Proces a rezultat. Bazowe i docelowe skiadniki przestrzeni edukacyjnej [w:] Wspot-
czesna edukacja. Wieloplaszczyznowosé zadan, red. J. Skibska, J. Wojciechowska, Wydawnictwo
LIBRON-Filip Lohner, Krakow 2016, s. 21.

4 M. Wisniewska-Kin, Krytyczna refleksja o stanie wspolczesnej edukacji wezesnoszkolnej — ujecie
porownawcze, ,,Studia Edukacyjne” nr 38, Poznan 2018, pp. 125-140, s. 129.

5 M. Montessori, Domy dzieciece, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2005, s. 22.
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wykorzystywanych u dzieci autystycznych na wychowanie dzieci zdrowych prowadzitoby
do ich szybszego rozwoju. Te spostrzezenia postanowita wykorzysta¢ w ,,zglgbianiu shusz-
nosci swoich idei”®.

Autorytetem dla wloskiej lekarki w dziedzinie badan nad stosowaniem metod wycho-
wawczych dla niepetnosprawnych intelektualnie dzieci byly dzieta francuskiego lekarza
i pedagoga Edwarda Seguina. Jego wieloletnia praktyka jako nauczyciela dzieci z zaburze-
niami poznawczymi pozwolita wyksztalci¢ system usprawniajacy rozwdj dzieci nie tylko
pod wzgledem intelektualnym, ale réwniez fizycznym. W swojej pracy Traitementmoral,
hygiene et education des idiots Seguin podaje konkretne wskazowki do pracy z op6znionymi
mentalnie’ dzieémi, a mianowicie wedlug niego do prawidtowego rozwoju niezbedne sa
nie tylko odpowiednie pomoce naukowe (dydaktyczne), ale rowniez odpowiednie podej-
Scie do dzieci, ktore jest w gldownej mierze stymulacja do osiggania rozwojowych postepow.
Sama Montessori mowila: ,,miatam takie przeczucie; i sadze¢, ze nie moje specjalne przy-
rzady, lecz raczej glos mdj zbudzit ze snu dzieci i nauczyt je postugiwaé si¢ przyrzadami
i wychowywa¢ si¢ samym”?.

Swa lekarska wiedz¢ Montessori wykorzystata do stworzenia koncepcji w pracy z dzie¢mi
zdrowymi, ale zaniedbanymi, przebywajacymi w przytutkach i zlobkach. Stosujac te same
metody wychowawcze zarowno u dzieci zdrowych, jak i niepelnosprawnych intelektualnie,
Montessori zauwazyta analogi¢ migdzy nimi, szczego6lnie w okresie wezesnego dziecinstwa,
wskazujac podobienstwa miedzy dzie¢mi zdrowymi i dysfunkcyjnymi. Zaobserwowata ruchy
matych dzieci, ktore nie sa na tyle skoordynowane, aby samodzielnie mogty si¢ ubraé, zapiac
guziki, czy zasznurowac buty. Podobnie ich aparat mowy nie jest dostatecznie rozwinigty,
aby mogly swobodnie si¢ porozumiewac®. Montessori ubolewata nad losem dzieci, na ktore
nikt nie zwracal uwagi i ktére musialy egzystowa¢ w niedostosowanym dla nich §wiecie
dorostych. Uwazala, ze dziecko jest ,,ttamszone przez dorostego dysponujacego wigksza sitg
[...], a niemal wszystkie dziatania okreslane mianem wychowawczych sg skazone koncep-
cja doprowadzania do bezposredniego, a tym samym gwattownego dostosowania dziecka
do $wiata dorostych. Takie dostosowanie ma si¢ opiera¢ na bezdyskusyjnym podporzadko-
waniu si¢ i bezgranicznym postuszefistwie, prowadzac do negacji dzieciecej osobowosci” 1°.
Troskliwa postawa wobec dziecka powinna polega¢ nie tylko na przygotowaniu odpowied-
niego otoczenia z odpowiednimi materialami edukacyjnymi, ale przede wszystkim na ,,przy-
gotowaniu dorostego, aby potrafit pomaga¢ dziecku”!!. System pedagogiczny Montessori
jest droga do poznania dziecka, odkrycia jego potrzeb. Dziecko jest istota aktywna, zdolna
do samodzielnego ksztaltowania swojej osobowosci i indywidualnosci. Potrafi sama rozwi-
ja¢ wlasne uzdolnienia, zainteresowania i umiejetnosci '2. Poniewaz kazde dziecko jest inne,
wymaga indywidualnego podejscia, nalezy je wspiera¢ w jego wyborach i zainteresowaniach,
a za pomoca specjalnie opracowanych materiatéw, w pomocy w wychowaniu i edukacji.

¢ Ibidem, s. 28.

7 P.P. Lillard, Montessori. Nowoczesne podejscie. Wprowadzenie do metody Montessori dla rodzicow
i nauczycieli, Grupa Wydawnicza Harmonia Universalis, Gdansk 2019, s. 25.

8 Ibidem, s. 31.

9 Ibidem, s. 35-36.

10 M. Montessori, Dziecko w rodzinie, PWN, Warszawa 2020, s. 2—3

11 M. Montessori, Sekret dziecinstwa, PWN, Warszawa 2018, s. 256.

12 A. Wojcik, Pedagogika Montessori — ciggle aktualne wyzwanie dla wspotczesnej pedagogiki,
,Edukacja — Technika — Informatyka” 2018, nr 1/23, s. 265-266.
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Nie chodzi tutaj o narzucanie dzieciom swojej woli, uzurpowanie praw do niego, lecz trzeba
pozwoli¢ mu podja¢ wysilek samodzielnej aktywnosci, ktora przyniesie oczekiwane efekty
wychowawcze 1. Zdaniem B. Bednarczuk w otoczeniu, ktére jest dodatkiem do prawidto-
wego rozwoju i ktore bogate jest w roznorodne bodzce pobudzajace wyobrazenia, dziecko
moze rosnac i uczy¢ si¢ . Wyobraznia zwicksza mozliwos$ci poznawcze dziecka, a jednoczes-
nie jest czynnikiem motywujacym do nauki'4. Montessori byta przekonana, ze ,,sfera psy-
chiczna dziecka jest niczym puste naczynie, ktore trzeba napeic i uksztattowac” '3, dlatego
wazne jest, aby zapewni¢ mu odpowiednie warunki do rozwoju, zgodne z jego potrzebami
i mozliwo$ciami. Nie oznacza to, ze dziecko moze robié, co chce. Przeciwnie, dziecko nalezy
zmotywowa¢ do samodzielnej pracy, a nie narzuca¢ mu woli dorostych, ,,nie sposob by¢ wol-
nym, jezeli si¢ nie jest samodzielnym, a do zdobycia samodzielno$ci powinny nam shuzy¢
czynne objawy swobody” '°. Dziecko nalezy obserwowac i karmi¢, poniewaz odczuwa gtod
wiedzy. Nalezy dopomdc mu w uswiadamianiu jego wtasnej roli i roli kazdej rzeczy w tym
rozlegtym wszech$wiecie!”.

W swoich zatozeniach Montessori krytykuje autokratyczng postawe nauczyciela. Pod-
kresla ona réwno$¢ w relacji dziecko—wychowaweca. Istota nauczyciela montessorianskiego
sprowadza si¢ do jego aktywnosci w trzech obszarach. Nauczyciel dba o porzadek w sali
1 przygotowuje pomoce dydaktyczne. Drugim obszarem jest prowadzenie zaj¢¢ z dzie¢mi.
Nauczyciel prezentuje sposoby pracy z wykorzystaniem materiatow rozwojowych, prowa-
dzi zajecia indywidualne i zbiorowe oraz pomaga uczniom w sytuacji, gdy takiej pomocy
potrzebujg. Najwazniejszg dziatalno$cig nauczyciela jest obserwacja'®. Powinien on odej$é
od autorytarnego podej$cia i przyjaé postawe bierng wobec swoich podopiecznych!’.
Nauczyciel powinien przyjaé postawe czynnego obserwatora, aby mogt przygotowywac ade-
kwatne do poziomu jego rozwoju materiaty i otoczenie?°. Nie powinien natomiast ingerowaé
w aktywno$¢ dziecka. Rozwigzywanie probleméw powinno sktada¢ si¢ z trzech faz: ana-
mneza, diagnoza i terapia. Pierwsza faza — anamneza — oznacza obiektywna, bez uprzedzen
obserwacje. Przed zdiagnozowaniem nauczyciel powinien dobrze pozna¢ i zaobserwowac
zachowanie dziecka w réznych sytuacjach. Po tym etapie jest czas diagnozy, ktéra nauczy-
ciel musi postawi¢ swiadomie. Trzeci etap — terapia — to przygotowanie dla dziecka odpo-
wiedniego otoczenia?!. Ponadto nauczyciel powinien traktowaé dziecko zgodnie z zasada
podmiotowosci, z szacunkiem i godnoscig, powinien budowaé wiez z dzieckiem?2,

13 B. Surma, Pedagogika Montessori— podstawy teoretyczne i twércze inspiracje w praktyce, Wydaw-
nictwo Palatum, Krakow 2008, s. 58.

14 B. Bednarczuk, Psychologiczne podstawy pedagogiki Marii Montessori, Annales Universitatis
Mariae Curie-Sktodowska, Lublin — Polonia Sectio J, vol. XIII, s. 126—127.

15 M. Montessori, Sekret dziecinstwa, PWN, Warszawa 2018, s. 75.

16 M. Montessori, Domy dzieciece, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2005, s. 61.

17 Ch. Poussin, H. Roche, N. Hamidi, Metoda Montessori od 6 do 12 lat. Pomoz swojemu dziecku
osiggngc¢ samodzielnosé¢, Wydawnictwo RM, Warszawa 2017, s. 132.

18 M. Buk-Cegietka, Pedagogika Montessori— elementy teorii i praktyki, ,,Roczniki Pedagogiczne”,
Tom 5(41), numer 2, 2013, s. 166.

19 P.P. Lillard, Montessori. Nowoczesne podejscie..., s. 108.

20 K. Ciepiela, Koncepcja wychowania wedlug Marii Montessori, ,,Studium Vilnense” A, vol. 17,
2020, s. 18.

21 Tbidem, s. 18.

22 Tbidem, s. 18.
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Zdaniem Montessori nadmierna opieka nad dzieckiem prowadzi do bezgranicznego
podporzadkowania si¢ $wiatu dorostych, a to z kolei powoduje utracenie dziecigcej osobo-
wosci?. Narzucenie przez dorostego pewnych tresci staje sie barierg dla rozwoju dziecka.
Dlatego doroste osoby odpowiedzialne za rozwoéj mlodego cztowieka czgsto niechg¢tnie
pozwalajg dziecku na nauke wilasng, tylko sami nauczaja?*. Wazng role odgrywa w tym
procesie nauczyciel, wychowawca, ktory powinien obserwowaé postepy wychowankow
i ewentualnie powinien zasugerowaé, w jaki sposob moga wykorzysta¢ swoje zdolno$ci?.
Wychowanie dzieci jednak powinno by¢ skierowane na rozrdznianie tego, co jest dobre,
a co zte. Celem koncepcji pedagogicznej Montessori jest nakierowanie dziecka na swobodne
dziatanie, ktére ma prowadzi¢ do budowania wlasnego poczucia wartosci, rozwijania umie-
jetno$ci my$lenia i dzialania oraz odpowiedzialnosci?®. Edukacja i wychowanie zgodnie
z koncepcja montessorianska jest zaproszeniem do intelektualnej podrézy wielkich ekspedy-
cji badawczych, aby kazde dziecko czulo si¢ jak wielki odkrywca?’.

W Polsce koncepcj¢ pedagogiki Montessori rozwingta m.in. Barbara Surma, publikujac
zmodyfikowang wersj¢ swojej dysertacji doktorskiej Podstawy teoretyczne i tworcze inspi-
racje praktyczne systemu pedagogicznego Marii Montessori w placowkach wychowania
przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej w Polsce i we Wiloszech?® w ktorej przedsta-
wita funkcjonowanie, wedlug zatozen prekursorki nowoczesnego wychowania, placowek
zardwno w Polsce, jak i we Wloszech. Wyniki jej badan pokazuja pozytywne doswiadczenia
zwigzane z koncepcja Montessori w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Surma propo-
nuje, a wrecz zacheca do dalszych tworczych dziatan w zakresie rozwoju placowek funkcjo-
nujacych wedtug koncepcji Marii Montessori, poniewaz system pedagogiczny oparty na tej
koncepcji jest zdaniem autorki otwarty na wszelkie innowacje pedagogiczne, a nauczyciel
ma mozliwosci tworczego rozwoju?. Edukacji i wychowaniu wedtug filozofii Marii Montes-
sori sporo uwagi poswigcita rowniez Matgorzata Miksza w ksiazce Zrozumie¢ Montessori.
Obecnie powstaja takze prace magisterskie m.in. Agnieszki Dzierki: Doswiadczenia komu-
nikacyjne dzieci klas Montessori, Andzeliki Parzoch: Metoda Marii Montessori w wychowa-
niu przedszkolnym w opinii rodzicow i nauczycieli i doktorskie Ewy Latacz z UL: Recepcja
teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce do roku 1939 (L6dz 1996), Doroty Zdybel
z UMCS w Lublinie: Szkofa Montessori jako kontekst rozwoju kompetencji komunikacyjnej
uczniow 7—8-letnich (Lublin 1999), Beaty Bednarczuk z UMCS w Lublinie: Modele eduka-
¢ji wezesnoszkolnej a efekty ksztatcenia (Lublin 2000).

Istnieje znikomy procent przeprowadzonych badan, ktére oceniaja catosciowo system
edukacyjny Marii Montessori. W wigkszo$ci zostaty one przeprowadzone przez amerykan-
skich badaczy. Badania w kontekscie korzystnego wptywu wychowania i edukacji w duchu
filozofii Montessori nie potwierdzaja jednoznacznie skuteczno$ci tej metody. Ocenie pod-
legaja jedynie kluczowe jej elementy. Zdaniem Ch. Marshall gléwnym powodem do uzy-
skania rzetelnych wynikow badan sg ograniczenia metodologiczne. Po pierwsze, niewiele
badan ma charakter podluzny, a po drugie, nie ma dobrej jakosci randomizowanych badan

2 M. Montessori, Dziecko w rodzinie. .., s. 3.

24 M. Montessori, Co powinienes wiedzie¢ o swoim dziecku, PWN Warszawa, 2020, s. 47.
25 B. Surma, Pedagogika Montessori. .., s. 58.

26 Thidem, s. 59.

27 Ch. Poussin, H. Roche, N. Hamidi, Metoda Montessori od 6 do 12 lat...,s. 167.

28 B. Surma, Pedagogika Montessori. ..

29 Tbidem, s. 198.
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kontrolnych3®. Najbardziej solidng ocene skutecznosci koncepcji Montessori uzyskaty
A. Lillard i E. Quest. Przeprowadzily one badania poréwnujace dzieci uczgszczajacych
do szkol Montessori i szkot konwencjonalnych. Przydziat dzieci do grupy montessorianskiej
i standardowej nastapil w wyniku losowania, a test post-hoc wykazal, ze dzieci pochodzity
z rodzin o podobnym statusie materialnym. W eksperymencie wykazano wyniki zdecydo-
wanie przemawiajace na korzys¢ edukacji w systemie montessorianskim. Dzieci osiagnety
lepsze wyniki w zakresie umiej¢tno$ci matematycznych i jezykowych. Ponadto zauwa-
zono, ze u dzieci edukowanych w szkolach Montessori lepiej rozwinigte sa kompetencje
spoteczne3!.

Badania w Polsce koncentrowaty si¢ gtéwnie na wychowaniu, rozwoju i edukacji wedtug
koncepcji Montessori (Centner-Guz, Zwierzchowska, 2009; Surma, 2013; Zdybel, 2014),
rozwoju postaw tworczych absolwentow (Sikorska, Osmanska, 2013), osobowosci absol-
wentow Montessori (Bednarczuk, 2016). Byly prowadzone badania rowniez w zakresie edu-
kacji muzycznej i wychowania religijnego (Walkowiak 2020, Surma 2013) oraz kompetencji
matematycznych (Kaiser, 2015). Wyniki empiryczne podjetych badan wykazaly wysoki
poziom kompetencji kluczowych u badanych osob. Jednak ze wzgledu na zbyt zawezony
zasigeg badan otrzymane wyniki sg ograniczone. W celu jednoznacznego potwierdzenia pozy-
tywnego wpltywu placowek montessorianskich sugerowane jest podjecie dalszych badan
uwzgledniajac badania longitudinalne z wigksza liczba os6b badanych oraz wigksza iloscia
placowek montessorianskich.

Metodyka badan zastosowana w prezentowanym projekcie badawczym

W niniejszym artykule zostaly przedstawione fragmenty badaf, przeprowadzonych
na potrzeby rozprawy doktorskiej. Glownym problemem postawionym w projekcie badaw-
czym bylo pytanie: Jak wyglada pedagogiczna codzienno$¢ polskich placowek montesso-
rianskich w narracjach ich dorostych uzytkownikow?

Sformulowane problemy szczegdtowe, ktdre byly podstawa w rekonstrukceji opisu funk-
cjonowania placowek montessorianskich:

» Jak opisuja codziennos¢ placowek montessorianskich nauczyciele?
» Jak opisuja codzienno$¢ placowek montessorianskich rodzice uczgszczajacych tam
dzieci?

Przedstawiony w prezentowanym artykule wycinek badan jest wynikiem analizy wywia-
dow przeprowadzonych z nauczycielkami i rodzicami dzieci montessorianskich. W bada-
niach udziat wzigto 10 nauczycielek i 10 rodzicow. Do eksploracji wybrano 2 przedszkola
i 6 szkot Montessori w Polsce. Badani pochodzili z wojewddztw: mazowieckiego, mato-
polskiego, dolnoslaskiego, wielkopolskiego i opolskiego. Badanie na temat funkcjonowania
placowek montessorianskich realizowano metoda wywiadu narracyjnego (Kvale, 2012; Kaz-
mierska 1997; Silverman 2012; Konarzewski 2000; Konecki 2000). Dobor os6b do badania
odbyt si¢ za pomoca metody kuli $nieznej. Wywiady realizowano wylacznie z osobami, ktére
byly pozytywnie nastawione do badania. Taki dobdr uczestnikow wywiadow, ktorzy zostali

30 Ch. Marshall, Montessori education: a review of the evidence base, Npj Science of Learning, s. 7.
3L A, Lillard, N. Else-Quest, The early years: evaluating Montessori education. Science, vol. 313
(5797), 1893—-1894, 5. 3—7.
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zarekomendowani, sprzyjal szczerym wypowiedziom poswiadczonym faktami zwigzanymi

z funkcjonowaniem placowek montessorianskich®?. Badania stanowily probe pokazania

indywidualnych do$wiadczen i ocen, zwigzanych z placowkami dziatajacymi wedtug zato-

zeh Montessori. Pozostawienie narratorkom decyzji doboru jezyka opowiadania poskutko-
walo otrzymaniem zréznicowanych kategorii opisu. Zastosowanie wywiadu narracyjnego
wigzato si¢ z respektowaniem proponowanej procedury prakseologiczne;j:

» w fazie objasnien poinformowatam respondentki o celach i funkcjach wywiadu,

» wprowadzeniem do wywiadu bylo zdobycie zaufania rozméwczyn oraz stworzenie kli-
matu sprzyjajacego rozmowie,

» w fazie gldwnej narracji przyj¢to bierng postawe, rola badacza bylo jedynie podtrzyma-
nie interakcji za pomocg pozawerbalnych srodkow komunikacji, dajac do zrozumienia,
iz opowiadanie badanych jest wazne i interesujace;

» kolejna faza byta uzupelieniem niejasnych kwestii, jakie pojawily si¢ w trakcie wy-
wiadu3;

* po zakonczeniu opowiadania, zadano pytania na podstawie wczesniej przygotowanych
dyspozycji, sformutowane dyspozycje do wywiadu nie ograniczaty zakresu wypowie-
dzi badanych, mogly one swobodnie swg wypowiedzig wykracza¢ poza zaproponowane
przeze mnie ramy, dokonujac indywidualnych interpretacji.

Sednem wykorzystywanego podejscia badawczego bylo ujmowanie przebiegu zycia
codziennego w placéwkach montessorianskich z punktu widzenia jego indywidualnego,
niepowtarzalnego doswiadczenia, analizowanego i relacjonowanego w perspektywie retro-
spektywnej respondentek. Ta cz¢§¢ badan miata charakter eksploracyjny.

Analizujac zgromadzony material badawczy, stworzono wstepng liste kategorii w taki
sposob, ze z transkrybowanych tekstow wypisano wszystkie tematy, ktére powtorzyty sig
wigcej niz raz. Po dokonaniu transkrypcji wyloniono nastepujace kategorie tematyczne:

» swoboda dzialania dzieci,

* samodzielnos$¢ dzieci w organizowaniu sobie nauki,

* sposoby pracy dziecka,

» samodyscyplina dzieci,

+ relacje migdzy dzie¢mi,

* rola nauczyciela

* indywidualne podejscie do dziecka,

» weryfikacja osiggni¢¢ edukacyjnych.

Wyniki badan: Dziecko w placowce montessorianskiej

Swoboda dzialania. W badanych narracjach temat swobody dzialania pojawiat si¢ najczes-
ciej. Zdaniem respondentek dzieci maja duza swobode dzialania. Dotyczy to szczeg6lnie

32 1. Skérzynska, C.F. Dobre, B. Jonda, A. Wachowiak, O zlozonej relacji narratorek w kontekscie
badan historii Zycia kobiet w Polsce, Rumunii i bytejf NRD okresu komunizmu [w:] Badania biograficzne
i narracyjne w perspektywie interdyscyplinarnej. Aplikacje — Egzemplifikacje —Dylematy metodologiczne,
red. M. Piorunek, UAM Wydawnictwo Naukowe, Poznan 2016, s. 48.

3 K. Kazmierska, Biografia a tozsamos¢ narodowa, Uniwersytet £.0dzki, Katedra Socjologii Kultury,
16dz 1997, s. 36-37.
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swobodnego wyboru materiatu, ktéry chca opanowa¢ oraz nad ktérym chca pracowac.
Respondentki opowiadaja o tym, w jaki sposob dzieci organizuja sobie nauke.

Na poczatku kazdego roku dzieci otrzymuja od nauczyciela plany roczne, ktére zawieraja
zakres materialu, ktéry powinien by¢ zrealizowany w danym roku. Z tego planu rocznego
wybieraja sobie materiaty, na ktorych chca pracowa¢ w konkretnym miesigcu. W przytoczo-
nym fragmencie wypowiedzi jedna z nauczycielek w taki sposob opisuje swobode dziecka
w jednej z placéwek Montessori:

[...] Zalozmy, wybiera sobie tam jaki$ materiat z jezyka, na przyktad, ze chca
wzigé¢ ortografie albo rozktad zdania, materiat z matematyki, na przyktad doda-
wanie czy odejmowanie, dodawanie pisemne tam, na przyktad z przyrody, rozwoj
zaby na przyktad, i w tym momencie, jezeli ten plan zrealizuja, moga sobie
dopisa¢ inne materiaty, na ktérych chca jeszcze pracowac. Jezeli nad czyms$
musieli dtuzej popracowaé¢ w tym momencie, pod koniec tygodnia analizuja,
moéwig: oj za dlugo siedzialem na dodawaniu pisemnym, teraz niestety muszg,
na przyktad, nie wiem, rozwoj zaby przenie$¢ sobie na kolejne dni, tutaj, no
szczerze powiedziawszy, oni sami organizujg sobie nauke [...] (N1)3

Inna respondentka natomiast definiuje swobodg¢ réowniez jako kontrolowang. W przy-
padku kiedy dziecko nie chce pracowac, to czgsto musi interweniowaé¢ nauczyciel, dziecko
jest motywowane przez niego do dalszej pracy, moze liczy¢ na pomoc nauczyciela. Jezeli
dziecko zaczyna prac¢ na jakim$ materiale i nie ukonczy jej, to nauczyciel sugeruje dziecku,
ze jednak powinno nadrobi¢ i uzupehi¢ swoje braki:

[...] Czgsto tez jest tak, ze mowia, ze dzieci si¢ bawig, ze to nie jest nauka,
Ze one przeciez, to sg lata stracone, jest wrgcz przeciwnie, bo one nie sg puszczone
samopas, to ta wolno$¢ jest kontrolowana, sg plany roczne, sg plany tygodniowe,
dziecko z tych planow tygodniowych tez si¢ musi wywigzac, no jezeli po takim
tygodniu, gdzie nie zrealizuje tego materialu, nagle sobie pisze co innego, to tez
jest od tego nauczyciel. Mowi, stuchaj no, ja nie widziatam zebys, zebys to,
to zrobil, méwi, no nie zrobilem, no to skoro zaplanowales, to teraz trzeba
to skonczy¢. Czasem tez jest tak, ze kazde dziecko zaczyna prac¢ na jakims$
materiale i nagle mowi, a mi si¢ nie chce i zmienia inny, zaczates, trzeba skon-
czy¢ i to jest tez taka konsekwencja, jest jak najbardziej, jest kontrola, no kazdy
gdzie$ tam potrzebuje troszeczke kontroli, ale jest to taka kontrola, moze by¢
kontrolowana prawda, ze to jest po prostu w ten sposob, ze my ufamy naszym
dzieciom, ale jezeli zaczynaja kombinowa¢ i wiemy, ze to dziecko kombinuje,
no to tez jest nasza rola taka, ze my nie zostawiamy ich na samopas, tylko
z kolei wlasnie wspieramy, im pomagamy [...] (N2).

[...] mnie si¢ podoba w tej pedagogice to, ze dziecko ma t¢ swobode¢ dziatania,
to, ze dziecko nie jest ograniczone, ze dajemy im mozliwos¢ rozwijania skrzydet,
bo czgsto jest tak, ze niestety podstawa programowa ogranicza dzieci [...] (N3).

Obie wypowiedzi pokazuja pozytywne strony swobody, ktorg dzieci majg w placowkach
montessorianskich. Z jednej strony dziecko ma mozliwo$¢ wyboru materiatu, na ktéorym
chce pracowac, oraz mozliwos¢ wyboru terminu, w ktorym chce go zrealizowaé, natomiast

3 Symbolem N — oznaczono wypowiedz nauczycieli, natomiast R — wypowiedz rodzicow.
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z drugiej strony nie jest tak, ze dziecko nic nie musi robi¢. Kazde dziecko jest rozliczane
z opanowanego materiatu.

Swoboda w ujeciu koncepcji pedagogiki montessorianskiej nie przez wszystkie respon-
dentki jest w taki sam sposob rozumiana, znaczna czg¢$¢ uwaza, ze nie wptywa ona korzystnie
na prawidtowa nauke i wyrazaja swoje niezadowolenie z powodu braku wlasciwego popro-
wadzenia lekcji:

[...] no nie mowig, zeby posadzi¢ dzieci w tawkach i uczyé¢, ale jednak troszke
zachgci¢, w jaki$ fajny sposdb uatrakcyjnié zajgcia, a nie po prostu puscié dzieci
tak samopas, no to, to byto dla mnie takie, z jednej strony trochg¢ intrygujace,
ze to taki sposob jest nauczania dzieci, a z drugiej strony takie troch¢ niepo-
kojace tez, bo uwazam, ze nie do konca pod wzgledem nauczania dzieci byty
zaopiekowane dobrze [...] (N3).

Kolejny fragment wypowiedzi jednoznacznie §wiadczy o niezadowoleniu jednej z nauczy-
cielek. Uwaza ona, ze swobodna praca ucznidw nie bedzie miala pozytywnych rezultatow
W opanowaniu wymaganego materiatu. Respondentka zdecydowanie wyraza swoja dezapro-
bate wzgledem takiego nauczania, poniewaz uwaza, ze zaj¢cia powinny by¢ poprowadzone
przez nauczyciela, a nie, ze to dziecko samo organizuje sobie nauke:

[...] nie podobat mi si¢ sposdb, no wiasnie sposob tej nauki indywidualnej, bo tego
dziecka nikt nie poprawial i dziecko piszac z takimi bledami ortograficznymi
i to nie przez to, ze nie zna zasad, tylko przez to, ze tych zasad nigdy nie miato
okazji tak jakby si¢ nauczyc¢ je stosowaé, bo ono po prostu uczy si¢ pisa¢ tych
literek, ktore poznato, a tak jakby, ja nie widzialam etapéw wprowadzania
zasad poprawiania dzieciom obrazkow, poprawienia dzieciom tekstow pisanych,
wlasnie przez to, ze wszystko, co dziecko stworzy jest teoretycznie pigkne i to
tez, no fajnie zgadzam si¢, ale uwazam, ze powinno si¢ by¢ troszke wilasnie
takim refleksyjnym i zastanowi¢ si¢ nad tym skad biorg si¢ bledy ortograficzne,
skad biora si¢ nieprawidlowe zdania niepoprawne gramatycznie, skad bierze si¢
pismo lustrzane, wigc tego mi w tej szkole zabrakto [...] (N4).

Dla rodzicow pojecie swobody przejawia si¢ szczegdlnie w odniesieniu do bezpieczen-
stwa ich dziecka. Posytajac swoje dziecko do przedszkola czy szkoty, oczekuja zapewnienia
pelnego bezpieczenstwa ze strony opiekundw, jednak przytoczony fragment wypowie-
dzi jednego z rodzicéw $wiadczy o tym, iz placoéwki montessorianskie nie spetniaja jego
oczekiwan:

[...] nie podobalo mi si¢ wilasnie to, ze dzieci sg takie puszczone samopas,
jak dla mnie tam zasady bezpieczenstwa niec sg w ogole, tam w jaki$ sposob
respektowane, no ja uwazam, ze dziecko jednak powinno, nawet moje prywatne,
powinno si¢ bawi¢ w takim miejscu, gdzie jest zabezpieczone, gdzie nie ma
po prostu robta co cheeta, po belkach, w ktorych moga by¢ gwozdzie i rozne
inne rzeczy i to dla mnie nie jest ok. [...] (R1).

Kolejna wypowiedz réwniez jest nasycona obawami rodzica, ktéry obawia si¢ o bezpie-
czenstwo swojego dziecka:

[...] dzieci tam wigkszos$¢ czasu spedzaja na przyktad w ogrodzie dzikim, gdzie
mogg zrywac sobie chwasty i chodzi¢ po réznych belkach niezabezpieczonych,
dzieci sg wpuszczane do buszu i moga sobie robi¢ tam, co chca, mimo ze moze
by¢ to niebezpieczne [...] (R1).
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Rodzic zdecydowanie wyraza swoje niezadowolenie z opisanego miejsca, ktore nie jest
bezpiecznym placem zabaw. Wypowiedz ta jednoznacznie wskazuje, iz dzieci moga prze-
bywa¢ w miejscu, ktoére nie do konca spetnia warunki bezpieczenstwa do przebywania tam,
a nawet moze zagraza¢ zdrowiu i zyciu dziecka.

Swoboda dziatania nie oznacza, ze dziecko moze robié, co chece, poniewaz wolnos$¢, ktora
otrzymuje, jest kontrolowana i dostosowana do jego wieku. Dziecko ma mozliwos¢ dokony-
wania wyboru materiatu, z ktérym chce pracowac, ale wybor ten jest jednak kontrolowany
przez wychowawce. Obawy pojawiaja si¢ ze strony rodzicow, poniewaz dla nich najwaz-
niejsze jest bezpieczenstwo ich dzieci, a swoboda kojarzy si¢ im z brakiem zapewnienia
bezpiecznego pobytu w placéwce montessorianskie;j.

Samodzielno$¢ dzieci. Kolejng kategoria przewijajaca si¢ w narracjach osdb badanych
jest samodzielno$¢ dzieci, zawierajaca w sobie silne pozytywne warto§ciowanie czynnosci,
ktére dzieci wykonuja same. Chodzi tutaj gtéwnie o samodzielno$¢ poznawcza. Do tej kate-
gorii wlaczano aktywnosci, ktére sa wykonywane przez dzieci samodzielnie, bez pomocy
nauczyciela. Sg to: poszukiwanie wiedzy, rozwigzan problemoéw, organizowanie sobie nauki,
ocena poprawnos$ci wykonanych zadan. Z przytoczonych wypowiedzi mozna wnioskowac,
ze dzieci wykazujg si¢ duza samodzielnoscig w placéwkach montessorianskich:

[...] Ceni¢ na pewno to, ze dzieci sg bardzo, bardzo samodzielne i duzo rzeczy
wykonujg same, tez ze sa dzieci zainteresowane wieloma rzeczami, ze podejmuja
jakie$ samodzielnie jakie$ aktywnosci, ze korzystaja z tych réznych, z ktorymi
pracuja [...] (N3).

[...] Dajemy dziecku chwile czasu, zeby jeszcze mogt sobie co$ przemysleé,
przeanalizowaé, przej$¢ jeszcze raz tok swojego rozumowania, bo czgsto jest
w dzisiejszych czasach niestety tak, jak jest jakakolwiek trudnos¢, nagle nie potra-
fie, koniec. A my tutaj chcemy, zeby nasze dzieci myslaty, zeby naprawdg
kombinowaty, chcemy, zeby byly przedsigbiorcze [...] (N4).

Kolejne narracje pokazuja, ze dzieci w placowkach montessorianskich sa przygotowy-
wane do samodzielnych poszukiwan rozwigzan tak, aby mogly poradzi¢ sobie w dorostym
zyciu:

[...] Dzieci sa na pewno bardzo zdyscyplinowane, sa zorganizowane, potrafia
szuka¢ wiedzy, potrafia ewentualnie zapytaé, sa samodzielne [...] (N5)

[...] nasze dzieci sg ksztalcone wlasnie po to, zeby one, one wiedziaty jak szukaé
informacji, zeby wiedzialy, zeby potem potrafity zapytaé, zeby potrafity szukaé
roznych drog rozwigzan, zeby nie baty si¢ btedow [...] (N5)

[...] Sa dzieci, no sama pani wie, ze sa takie, ktore szukajg rozwiazania, zeby
tylko nic nie zrobi¢, prawda?, no, ale tak jak mowie, one tez potem dochodza
do tego wniosku, ze oj kolega zrobit tyle, a ja nie zrobitem nic i to tez nie jest
tak, ze to powiedziata kolezanka czy tam powiedziata pani wlasnie to, to jest to,
ze staramy si¢ uczy¢ dzieci, ze one majg same dojs¢ to tego, co robily dobrze,
co zrobity Zle [...] (NO).

Z kolejnej wypowiedzi mozna konstatowac, iz poczatki pobytu w placéwce montesso-
rianskiej moga nie by¢ tatwe, zwlaszcza dla dzieci, ktore nie sg jeszcze na tyle samodzielne,
aby mogly same wykonywac rozmaite czynnosci:
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[...] Poczatek moze by¢ trudny, bo mamy dzieci, ktore zalézmy, ze sa z naszego
przedszkola, wigc one juz znajg zasady, ale tez mamy dzieci, ktore do nas dochodza
i nagle dla nich taka forma nauki jest niewyobrazalna i poczatek, te pierwsze
tygodnie, sa dla dziecka trudne, bo jednak po pierwsze ma samo mysle¢, ono
ma samo sobie wybra¢ material, na ktorym bedzie pracowato [...] (N4).

Narracje rodzicow rowniez pozytywnie wartosciuja kategori¢ samodzielnos¢ dzieci.
Rodzice wyrazaja zadowolenie, gdy ich dzieci same probuja przygotowac sobie materiaty,
z ktoérymi chcg samodzielnie pracowac:

[...] sa takie sytuacje, ze dziecko przychodzi do domu i méwi, mamo dzisiaj
pracowatem na czyms$ takim i gdzie$ tam samodzielnie prébuje w domu stworzy¢
podobny materiat [...] R6.

[...] w ogdle wyjatkowe jest to, ze przez godzing czasu w domu potrafi si¢
bawi¢ samodzielnie i on mnie w ogdle nie potrzebuje [...] R9.

Kolejna wypowiedz rodzica pokazuje, ze jest dumny, gdy jego dziecko potrafi bezintere-
sownie pomoc swojemu koledze podczas ubierania si¢ :

»l.--] fajnie jest, gdy ide po moje dziecko i widze jak samo bez pomocy
nauczyciela pomaga mtodszemu koledze ubra¢ si¢ [...] RS.

Z przytoczonych wypowiedzi wynika, ze dzigki wypracowanej w placowce kreatywnosci,
dzieci beda samodzielnie potrafity podejmowac decyzje, a takze beda poszukiwaé rozwia-
zah rozmaitych probleméw. Dziecko, przebywajac w placéwce montessorianskiej, uczy si¢
zaradnosci, aby w dorostym zyciu nie balo si¢ podejmowaé wyzwan. Pobyt w placowce
Montessori przygotowuje dzieci do bycia samodzielnym. Samodzielno$¢ dotyczy przede
wszystkim aktywnego uczestnictwa w wykonywaniu codziennych czynnos$ci, a to z kolei
stanowi okazje¢ do nauki.

Sposoby pracy dziecka sg rowniez czesto wymieniang kategorig. Dzieci ch¢tnie korzy-
staja z narzedzi, ktore utatwiajag im sygnalizowanie probleméw. Respondentki najczgsciej
wymienialy tak zwany stolik lub kacik zgody. Jest to miejsce, gdzie dzieci moga rozmawiac
o swoich troskach i niepowodzeniach:

[...] podobato mi sig, na przyktad stworzenie stolika zgody, takiego kacika, gdzie
mozna byto porozmawiaé, na przyktad o jakims$ konflikcie i tez wtasnie te metody
mediacji z dzie¢mi i nauki, wlasnie rozwigzywania konfliktow i problemow,
bardzo mi si¢ podobajg i tez wykorzystuj¢ w swojej pracy i to bylo dla mnie
wlasnie taka bardzo tez atrakcyjnag rzecza [...] (N1).

Drugim, czg¢sto pojawiajacym si¢ w narracjach sposobem powiadamiania o swoich
problemach, jest dzwoneczek. Gong dzwonka informuje o tym, gdy wedtug zasad powinna
panowac cisza:

[...] jezeli chodzi o taka prace, moze to jeszcze ogolnie, odchodzac od mate-
riatéw, jak dzieci pracuja, na przyktad, jedni za glo$no, bo kto§ tam glosniej
rozmawia, dzieci w klasie majg albo dzwoneczek albo wtasnie taki maty gong
i moga po prostu sobie w niego delikatnie uderzy¢, wtedy wszyscy wiedza, ze...
ze jest za glosno i naprawde w klasie jest cisza, w klasie milknie [...] (N1).

[...] bardzo mi si¢ podoba metoda kiedy dzieciom jest za gltosno w sal i chca,
zeby kto$ si¢ wyciszyt, to dzwonia one dzwoneczkiem, z tym ze za glo$no
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dla dzieci bylo, jesli kto§ powiedziat co$ glosniej, bo tam w trakcie tej indywi-
dualnej pracy musi by¢ totalna cisza, zupetna cisza [...] R3.

Ciekawym sposobem anonsowania problemow, o ktorym wspominaty respondentki, byty
$wiatta wzorowane na sygnalizacji ulicznej, kazde dziecko uczac si¢ ma takie $wiatla.

[...] bardzo fajna metoda, tak samo tez mamy $wiatta. Swiatla to sg takie, takie
jak sygnalizacja $wietlna; jest zielony, czerwony i zolty, raczej zielony, zolty,
czerwony 1 jezeli dziecko patrzy na materiale i ma takie $wiatetko wystawione
zielone, to dla nauczyciela jest informacja, spokojnie sobie radzg, wszystko
jest w porzadku. Jezeli dziecko zasygnalizuje zotte, to mam jakis problem,
ale jeszcze probuje, ale nauczyciel widzi, jezeli po prostu w tym momencie
nie pracuje z innym dzieckiem, to moze ewentualnie podej$¢ zobaczy¢, co,
co si¢ dzieje, ewentualnie co$§ zasugerowac, czy tam razem dojs$¢ do rozwigzania,
no i na pewno jest to, to czerwone i to jest taka, taka informacja dla nauczyciela,
ale rowniez dla starszych kolegéw, nie umiem dalej, utknatem, nie, nie potrafie
dalej, potrzebuje pomocy, takze to tez jest bardzo fajna rzecz [...] (N2).

Przytoczony fragment wypowiedzi pokazuje, ze nauczyciel daje chwile czasu, zeby
dziecko mogto jeszcze raz sobie co$ przemysle¢, przeanalizowaé jeszcze raz tok swojego
rozumowania. Dzieci nie sg zdane tylko na siebie, ale rowniez w kazdej chwili moga liczy¢
na pomoc kolegdéw lub nauczyciela.

W placowkach montessorianskich kazde dziecko ma mozliwos$¢ zgltaszania probleméw
swojemu nauczycielowi podczas pracy wlasnej. Dzieci wspdlnie z nauczycielem maja usta-
lone sposoby zgtaszania problemow tak, aby nie zostal zaklocony rytm pracy innych dzieci.

Samodyscyplina dzieci. Narracje, w ktorych wymieniana jest samodyscyplina dzieci,
pojawiatly si¢ licznie. Dzieci codziennie spotykaja si¢ na kregu porannym, omawiaja mate-
rial, na ktérym pracowaly i opowiadaja o tym, ktory juz skonczyly, ktéry juz opanowatly,
albo mowia o jaki§ trudnoS$ciach, np., ze dzisiaj pracowalo na potegowaniu, ale sprawito
mu to problem i jutro bedzie to dalej kontynuowalo. Dzieci maja swoje plany roczne, ktore
otrzymuja od nauczyciela. Jest to plan, ktéry zawiera zakres materiatu, ktory powinien by¢
zrealizowany w przeciagu roku. Z tego planu rocznego wybieraja sobie materialy, na kto-
rych chcg pracowaé¢ w konkretnym miesigcu czy nawet w konkretnym tygodniu. Jezeli
zrealizujg terminowo zalozone zagadnienia, maja mozliwos¢ pdjs¢ krok dalej i wybieraja
kolejne materiaty, z ktéorymi chcg popracowac. Jezeli natomiast nad jakim$§ zagadnieniem
musialy popracowac¢ dtuzej niz powinny, a z kolei mniej czasu poswigcily na inng dziedzing,
to pod koniec kazdego tygodnia analizuja sytuacje i przenosza nauke z niezrealizowanego
materiatu na kolejne dni. Wedhug indagowanych nauczycielek, material, ktéry dzieci zapla-
nowaty do zrealizowania, konsekwentnie musza ukonczy¢. Respondentki w petni ufaja dzie-
ciom i sg przekonane, ze dzieci podczas swojej pracy nie $ciagaja i dzigki samodyscyplinie
potrafig samodzielnie rozwigzywac¢ zadania:

[...] my naszym dzieciom ufamy i na przyktad material, ktory witasnie z doda-
wania pisemnego, dzieci zawsze maja z tylu na to odpowiedz, dla nich jest to,
dla nas jest to $wietne rozwigzanie, ale dzieci, one nigdy nie patrza do tyh,
owszem patrza jak juz skonczyly, zatézmy tam ile$ zadan, nie ma czegos takiego
jak $cigganie. Owszem, jezeli mamy dzieci, ktére do nas dochodza, no to one
w tym momencie, no probuja gdzie$ tam, prawda, moéwia no co ty ghupi jestes,
przeciez z tylu jest, a ty si¢ bedziesz meczyt, ale wtedy te, ktore juz dluzej
pracuja, mowia, no, ale stuchaj, to nie o to chodzi, co z tego, ze ja przepisz¢
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wynik, jak ja nie wiem jak, jak to zrobi¢ i naprawde tutaj taka samodyscyplina
dzieci jest na bardzo wysokim poziomie, takze to, ze jest z tylu odpowiedz, to
nie oznacza, ze dziecko przepisze [...] (N1).

Rodzice akceptujg zasady panujace w placowkach montessorianskich. Wedtug nich stop-
niowanie trudnosci w wykonywaniu rozmaitych czynno$ci motywuje dzieci do wykonywa-
nia coraz to trudniejszych zadan:

[...] wedlug mnie fajne jest to, tez jest taka dyscyplina, ze dzieci od poczatku
uczy si¢ tych czynno$ci po kolei, ze zaczynaja najpierw, nie wiem, od nauki
zapinania guzikdéw, potem na przyklad zamka i ta trudno$¢ si¢ stopniuje, to taki
w sumie tez porzadek [...] R6.

Samodyscyplina jest wpisana w porzadek montessorianski, przejawia si¢ ona nie tylko
w konsekwentnym wypetianiu obowigzkow, ale rowniez wigze si¢ z przestrzeganiem zasad
organizacyjnych. Jak pisze P. Lillard: ,,prawdziwa edukacja moze si¢ rozpocza¢ w klasie,
w ktorej dzieci osiggnety samodyscypling i tym samym wolnos$¢ wlasnego rozwoju. Wtasnie
ku temu celowi zmierza cala filozofia i metodologia Montessori i w nim takze wtoska peda-
gog pokladata tak wielkg nadzieje dla ludzkosci” .

Relacje miedzy dzieémi. Kolejng wyrazang w narracjach postawa, zawierajaca w sobie
zardwno pozytywne, jak i negatywne warto§ciowanie wsrod respondentek, s relacje migdzy
dzie¢mi. Do tej kategorii zaliczano wszelkie przejawy wzajemnej wspotpracy oraz pomocy.
Cze$¢ respondentek wymienia brak rywalizacji wérdd dzieci. Dzieci wzajemnie si¢ wspie-
rajg, starsze natomiast maja mozliwo$¢ opieki nad mtodszymi:

[...] plus jest dla takich mtodszych dzieci, poniewaz biorg przyktad z tych
starszakow, starsze dzieci tez maja mozliwos$¢ opieki nad mtodszymi, z kolei tak
w druga strong, jezeli nie posiadaja rodzenstwa, na przyktad mtodszego [...] (R2)

[...] uwazam na pewno za duzy plus dla trzylatkéw, bo jednak, no prébuja
nasladowac tych starszakow, tak, nie wiem, jako$ tam si¢ ucza jakiej$ tej
pomocy [...] (R3)

[...] sa tez takie sytuacje, ze po prostu, no dziecko mowi; jak skonczysz, to daj
mi znaé, ale nigdy nie bylo ktotni, nigdy nie bylo jakiejs awantury, Ze ja to tez
chceg, tak one po prostu wiedza, ze no zajete, no trudno, musze¢ teraz co innego
znalez¢. Takze to tez na pewno jest bardzo fajne [...] (N4).

[...] dzieci wzajemnie si¢ wspieraja, pomagaja, tutaj po prostu nie ma chorej
konkurencji [...] (N95).

Jezeli mtodsze dziecko nie potrafi czego$ samodzielnie wykonac, to czgsto prosi o pomoc
starszego kolege:

[...] na pewno, jezeli chodzi o Montessori, dzieci pomagaja sobie wzajemnie,
czyli jak mlodsze dziecko nie wie, to wcale nie czeka, to, to nie, nie czeka na,
na nauczyciela, zeby tez podszedt i pomodgl, ale czgsto jest tak, ze po prostu
jest kolega starszy, ktory juz na tym materiale pracowat [...] (N3).

35 P.P. Lillard, Montessori. Nowoczesne podejscie..., s. 120.
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Niektoérzy rodzice uwazaja ze mieszane wiekowo grupy nie majg pozytywnego wptywu
na rozwoj i relacj¢ miedzy dzie¢mi, poniewaz uwazaja, iz starsze dzieci nasladuja mlodsze,
co skutkuje wedtug nich regresja rozwojowa:

[...] starszaki tak naprawde nie maja z kogo brac tego przyktadu, tak i czasem,
no nie ukrywajac, nasladuja te maluszki, o moze tak pod wzgledem zachowa-
nia [...] (R2).

[...] ja jakbym na pewno miata kolejne dziecko, to juz bym dala na pewno
do normalnego przedszkola, no bo jednak dziecko w grupie rowies$niczej inaczej
funkcjonuje, no ma z kogo bra¢ przyktad, tak, no i tak jak mowie, dla matych
dzieci jak najbardziej wzornictwo biora, a starsi w odwrotna strone¢ troche tak
dziecinnieja naprawde [...] (R2).

[...] wydaje mi si¢ ze lepiej byloby dla rozwoju mojej corki, zeby ona byta w gru-
pie rowiesniczej, zeby ona brata przyklad z takich rowiesnikow, a nie z takich
matych dzieci [...] (R1).

Pojawily si¢ rowniez narracje, w ktorych badane nie zauwazyly wspotpracy pomiedzy
dzie¢mi. Byly to osoby, ktore przywiazuja duza wage do rozwijania umiejetnosci interperso-
nalnych. Uwazaja, ze w placowkach, w ktérych pracowaty, nie zauwazyty wspotpracy wsrod
dzieci:

»[---] moge powiedzie¢ o wspdlpracy dzieci, ze wlasnie tej wspotpracy
nie do konca tam wlasnie widziatam, a ja jestem jednak osoba, ktéra prefe-
ruje takie uspotecznienie bardzo duze dzieci, a tam jednak byly takie bardziej
nastawienie na indywiduum, na jedno dziecko, na to, zeby ono si¢ rozwijato
zgodnie ze swoim, takim naturalnym rozwojem, naturalnymi mozliwosciami,
naturalnymi potrzebami i tej wspolpracy tam, no widzialam bardzo mato, by¢
moze tez ten czas, pot roku to byto moze za kroétko, ale jednak tej wspotpracy
widzialam bardzo mato [...] (N1).

W przytoczonej wypowiedzi rodzica mozna roéwniez wyczué¢ jego niezadowolenie
z powodu braku relacji interpersonalnych wsrod dzieci:

[...] szkoda, ze tam malo jest takiej wspotpracy migdzy dzie¢mi, bo zZeby
ono si¢ rozwijalo zgodnie ze swoim takim naturalnym rozwojem, naturalnymi
mozliwosciami naturalnymi, potrzebami, to taka wspolpraca jest wazna (R1).

Analizujac wypowiedzi narrator6w mozna dostrzec zarowno pozytywne, jak i negatywne
warto$ciowanie kategorii relacje migdzy dziecmi. Z jednej strony dzieci moga liczy¢ na wza-
jemna wspotpracg, z drugiej strony narracje pokazuja, ze wsrdd dzieci brakuje relacji kole-
zenskich. Pozytywna cecha, jaka mozna dostrzec, jest brak rywalizacji migdzy dzie¢mi oraz
pomoc starszych kolegow tym mtodszym. Negatywne stanowisko rodzicow pojawito si¢
wobec grup mieszanych wiekowo. Zdaniem rozmowcow pobyt starszych dzieci z mtod-
szymi moze okazac si¢ niekorzystny, poniewaz moze to powodowac u starszych dzieci utrate
zdolno$ci badz umiej¢tnosci, ktore juz nabyty.
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Nauczyciel w placowce montessorianskiej

Rola nauczyciela. Do kategorii ,,rola nauczyciela” nalezaly te elementy pracy nauczycieli,
ktére dajag mozliwos¢ obserwacji dzieci. Za pozytywna ceche badane uwazaja brak pogoni
za realizacjg podstawy programowej, owszem, ona jest realizowana, ale sposob realizacji
nie jest narzucany:

[...] sposob realizacji jest dowolny, to nie jest tak, ze narzucajg nam podrecznik
i pewne rzeczy narzuca nam dyrekcja, po prostu to jest to, ze my mamy tg
swobodg¢ dziatania i to my, obserwujac dzieci, wiemy, jaka forma jest dla nich
najlepsza [...] (N5).

Jezeli uczen wykazuje jakies$ szczegdlne zainteresowania, to w tym przypadku nauczyciel
poszukuje wiadomosci w Internecie i sam przygotowuje materiat dla tego ucznia, aby rozwi-
jac jego pasj¢. Nauczyciel w placowkach montessorianskich petni role mentora, wyciagnie
pomocna dton, pomoze znalez¢ wlasciwe rozwiazanie na nurtujacy ucznia problem, udzieli
mu odpowiednich porad:

[...] nauczyciel podchodzi, rozmawia z nim, razem podejmuja decyzje, chociaz
nie jest tak, ze nauczyciel méwi: masz teraz zrobi¢ [...] (N6).

[...] nauczyciel stara si¢ tego nie korygowac az tak, ewentualniec moze tylko
zapytaC, czy na pewno, czy to dobrze brzmi [...] (NYS).

Rodzice sa $wiadomi, jaka role pelni nauczyciel montessorianski, jego zadaniem nie jest
przekazanie dziecku gotowej wiedzy, ale pokierowanie nim tak, aby samo ja zdobyto:

[...] z tego, co si¢ orientujg, to nauczyciel musi caly czas, czy to dotyczy jedzenia,
czy pracy, czy wlasnie planowania pracy z kazdym dzieckiem czy planowania
pracy z grupa, dostosowywacé, podazaé za tym, co si¢ dzieje w sali [...] (R10).

Dzigki swobodzie dziatania i obserwacji dzieci nauczyciel wie, jaka forma wsparcia
i nauczania jest dla nich najlepsza. Nalezy tutaj rowniez wspomnie¢ o tym, iz praca nauczy-
ciela montessorianskiego nie ogranicza si¢ tylko do biernego obserwowania swoich wycho-
wankow. Respondentka-nauczycielka thumaczy, co réwniez nalezy do ich obowiazkéw:

[...] kwestia potem wynikdéw, czy tam inaczej ogarnigcia, czy tam zrozumienia
tematow jest potem tez, no przez nas rozliczana, bo my jesteSmy z niej rozli-
czeni, czy dziecko potrafi. Jezeli dziecko skonczyto prace na jakim$ materiale,
na przyklad, nie wiem, twierdzi, ze juz potrafi pisa¢, nie, na przyktad mnozy¢,
dodawaé na liczydle, no to wtedy tez jest takie zadanie. Jezeli dziecko wie,
podchodzi nauczyciel i moéwi prosze pani, ja juz potrafi¢, ja juz umiem, chce
pani pokazaé, jest pani proszona, dziecko pokazuje, ze to juz potrafi i w tym
momencie, przy planie rocznym pani sktada podpis albo dziecko moze sobie
samo zaznaczy¢ — to, to juz zdatem [...] (N2).

Nauczyciel-wychowawca w placowce montessorianskiej nie tylko przyjmuje bierng
postawe, ale dzigki obserwacji skupia si¢ na poszczegdlnych zachowaniach dzieci, a to z kolei
pozwala na zasugerowanie odpowiednich materiatéw dla kazdego dziecka.

Indywidualne podejscie do dziecka. Potrzeba traktowania dziecka podmiotowo to czesto
wymieniana kategoria. Wigze si¢ ona z poczuciem wartosci kazdego dziecka. Respondentki
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opowiedziaty, ze jezeli dziecko interesuje si¢ szczegolnie jakim$ tematem lub przejawia
zdolno$ci w danej dziedzinie, to sa tworzone dla niego dodatkowe materiaty, ktore moga
postuzy¢ do rozwijania jego pasji i zainteresowan:

[...] jezeli pani zauwazy, ze dziecko, na przyklad interesuje si¢, nie wiem,
wiasnie budowa czlowicka, interesuje si¢ ogolnie cztowiekiem, to pani szuka,
czy to w Internecie, czy sama tworzy material, ktory moze potem tez podac
dziecku, czy zaproponowaé dziecku jako rozwijanie jego pasji, jego zaintere-

sowan [...] (N2).

O tym, ze dla rodzicow wazne jest, iz ich dziecko moze liczy¢ na pomoc wychowawcy,
$wiadczy ponizsza wypowiedz:

[...] majg tam prace wlasna, czyli pracuja z materiatami na sali, gdzie opiekun
moze im pokazac jak je wykorzysta¢. To tez jest dla mnie w porzadku, ze jed-
nak dziecko moze liczy¢é na pomoc w razie, gdyby sobie z czym$ nie pora-
dzito [...] R7.

Wedlug respondentek dzieci maja mozliwo$¢ rozwoju w réznych dziedzinach i s indywi-
dualnie traktowane. O poczuciu traktowania dziecka indywidualnie mowia gtéwnie nauczy-
cielki placowek montessorianskich. Natomiast nie wszyscy rodzice, zwlaszcza mtodszych
dzieci, pozytywnie oceniajg indywidualne podejs$cie do dziecka i nierbwnomierne roztozenie
poswigcanego im czasu, poniewaz wedtug nich, podczas gdy nauczyciel zajmuje si¢ pewna
grupa dzieci, to innym w tej sytuacji nie jest zapewniona odpowiednia opicka:

[...] pani byla bardziej skupiona, ze tak powiem na tych siedmiolatkach tutaj,
bo musiata jednak im pomoc, a trzylatki byly zostawione jak dla mnie na pastwe
losu [...] (R3).

Z powyzszych wypowiedzi mozna wnioskowad, ze kazde dziecko jest traktowane
indywidualnie. Szczeg6élnie gdy okazuje ono zainteresowanie jakim$ nowym zagadnie-
niem, to wtedy nauczyciel przygotowuje dodatkowe pomoce dydaktyczne. Jedyny zarzut,
jaki mozna dostrzec pod adresem nauczycieli, to brak rownomiernie poswigconego czasu
dla kazdego dziecka.

Weryfikacja osiagnie¢ edukacyjnych. Do tej kategorii zaliczano r6zne formy ewaluacji.
Najczestsza forma, o ktorej opowiadaly badane nauczycielki, sg zeszyty w formacie A4, ktore
towarzysza dzieciom przez trzy lata. Na podstawie zapisanych w nich tresci, dzieci moga sobie
sprawdzi¢ i zweryfikowaé swoje postepy w nauce. Jedna z respondentek tak je opisuje:

[...] jak na przykiad postrzegali rozwdj zaby w klasie pierwszej, a na przyktad,
a w klasie trzeciej dowiedzieli si¢ czego$ nowego i chcg sobie jeszcze dopisaé
do tego nowe informacje, o ktorych si¢ dowiedzieli. Dzigki temu dzieci maja
mozliwos¢, aby co$ tam jeszcze dopisaé, nie robigc tego dwa razy, albo tworza
drugi raz, ale juz bardziej rozbudowany [...] (N95).

Jezeli chodzi o ocenianie, to jest ono w formie procentowe;j:

[...] dziecko otrzymuje procenty, na przyklad, nie wiem, za ten test otrzymates
osiemdziesigt siedem procent, jaki$ inny test pisato, to bedzie juz masz dziewigc-
dziesiat procent i dziecko widzi ten progres, czyli widzi, ze jest postep, no jak
jest troszeczke gorzej, no to, oj chyba si¢ nie nauczylem, ale to tez nie ma juz
takiej rywalizacji mi¢dzy nimi, ze ty masz czworke, ja tez mam czworke, a co,
albo ja mam troje, po prostu sg procenty i to naprawde jest swietnie (N5).
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Inng forma przekazywania informacji o postgpach dziecka jest uzywanie kolorowych
dlugopiséw. Indagowana nauczycielka mowi:

[...] kolezanka wprowadzita taka zasade, ze po kazdych zajeciach ona dokonuje
podpisu, ale w danym kolorze i to tez jest tak samo jak $wiatetka, to tez jest
informacja dla rodzicow i dla dziecka, jak nauczyciel ocenia prac¢ dziecka
na zaj¢ciach. Bo na przyktad niekiedy jest tak, ze to dziecko, tak jak juz
powiedziatam, dzisiaj nie ma ochoty i ono nic, nic robi¢ nie bedzie, no to
na przyklad, jezeli to jest raz, no to dostanie ten taki zolty podpis, czy tam
pomaranczowy, tak zeby byl bardziej widoczny i dziecko widzi, oj jednak
nauczyciel to zauwazyl, albo dzisiaj nic nie zrobitem, albo zrobilem niewiele.
Oczywiscie uwicelbiaja, jezeli s3 same zielone podpisy, no bo to wtedy one tez
czuja si¢ takie dowartosciowane, one nie chca od nas potwierdzenia, czy zrobity
dobrze, ale dla nich to jest super, no fajnie, fajnie tak, a jak jest czerwony,
to najlepiej jakby nie pokazywali rodzicom zeszytu (N2).

Z kolei dla rodzicow wazna jest komunikacja z nauczycielem, ktory przekazuje podczas
rozmowy informacje odnosnie postgpow dziecka:

[...] Mamy rozmowy tez w tym przedszkolu z paniami i co roku mamy tam
jakie$ podsumowania, jak to wyglada. Ogolnie jesteSmy caty czas w kontakcie
z nauczycielami [...] (R4).

Kolejna wypowiedz dotyczy sukcesow osiagnigtych podczas egzaminow 6smoklasistow:

[...] powiem szczerze, wyniki byly bardzo dobre, byliSmy powyzej Sredniej
wojewodztwa, powyzej Sredniej gminy i powyzej $redniej kraju, wigc pod tym
katem tutaj no wiemy, ze robimy dobra praceg, aczkolwiek, tak jak méwie, my
nie jesteSmy, nie jestesmy zwolennikami testow i nasze dzieci tez wiedzg, ze no
te testy sa, bo musza byé¢, zeby si¢ potem dostali do szkdot (N3).

Respondentka z duma opowiada o sukcesach swoich podopiecznych, jest przekonana
o stusznosci koncepcji pedagogiki Montessori, zdaje sobie sprawe, ze to dzigki takiemu
podejsciu dzieci poradzg sobie w zyciu:

[...] chcemy Zeby nasze dzieci myslaly, zeby naprawd¢ kombinowaty; chcemy,
zeby byly przedsigbiorcze, bo w dzisiejszych czasach nie mozemy powiedziec, jaki
zaw6d bedzie przyszto§ciowy, nie mozemy powiedzieé, ze — nie wiem — masz si¢
uczy¢ informatyki, bo informatyk to przyszilo$ciowy zawod. Nasi absolwenci juz
sg w normalnych placéwkach i sg na pewno bardzo zdyscyplinowani, sg zorga-
nizowani, potrafig szuka¢ wiedzy, potrafia ewentualnie zapytac, sa samodzielne,
wigc pod tym katem naprawde¢ nasi absolwenci chwalg sobie to, ze mieli taka
mozliwo$¢, bo tutaj, no szczerze powiedziawszy, oni sami organizujg sobie
nauke, owszem przy pomocy nauczycieli (N2).

Konkludujac w kazdej placowce montessorianskiej jest wypracowany wiasny system
weryfikowania osiggni¢¢ edukacyjnych dzieci. Nie ma tutaj typowego oceniania szkolnego,
nauczyciele skupiaja si¢ przede wszystkim na ocenianiu ksztattujacym lub stosujg ocenianie
procentowe.

W opiniach nauczycieli i rodzicow pewne kategorie sa postrzegane pozytywnie a inne
negatywnie. Aby dziecko bylo samodzielne, nalezy stworzy¢ mu ku temu warunki. Zda-
niem Montessori: ,,«dziecku nalezy otworzy¢ drzwi», przygotowujac mu odpowiednio oto-
czenie oraz ograniczy¢ przeszkody, dzigki czemu dziecko ma tatwy dostep do specjalnie
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przygotowanych materiatow”3¢. Zgodnie z koncepcjg montessoriafiskg przedmioty, ktore
znajduja si¢ w otoczeniu dziecka, powinny by¢ dostosowane do wzrostu dziecka, aby moglo
swobodnie z nich korzysta¢, poniewaz to ma duzy wplyw na rozwijanie samodzielnosci
u dzieci. Dzieci majace wolny wybdr korzystajg z przygotowanych pomocy odpowiednio
do swoich zainteresowan. Czgsto jest tak, ze dzieci nie korzystaja ze wszystkich przygoto-
wanych materiatow. Najcze$ciej korzystajg z tych, ktorymi najbardziej sg zainteresowane3’.
W zalozeni ach swojej koncepcji Montessori wielokrotnie podkresla, iz tylko odpowiednio
przygotowane otoczenie, bogate w réoznorodne bodzce, moze pobudzad rézne formy aktyw-
nosci dziecka, a czescig tego otoczenia jest nauczyciel-wychowawca, ktéry musi dostosowaé
je do potrzeb dziecka®. W edukacji w systemie Montessori jest to spetnione dzieki odpo-
wiednio przygotowanym materialom dydaktycznym oraz zach¢caniu dzieci do podejmowa-
nia dzialan z ich wykorzystaniem. Dziecko w edukacji Montessori ma mozliwo$¢ wyboru
materiatu, na ktorym chce pracowaé, oraz mozliwo$¢ wyboru czasu, miejsca, sposobu
i formy dzialania. Taki samodzielny wybdr dziatania i samodzielna jego realizacja wptywa
na opanowanie umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢®®. Bardzo wazne jest rowniez,
aby proponowa¢ dziecku coraz to bardziej atrakcyjne tematy oraz problemy do rozwigzy-
wania, ktore mogg wzbudzi¢ zainteresowanie dziecka®’. Nauczyciel odgrywa tutaj kluczowsg
role, poniewaz nieustannie musi poznawaé dziecko, co umozliwia pelng realizacj¢ jego
potencjatu i mozliwo$ci rozwojowych. Nauczyciel w systemie montessorianskim nie ocenia
natychmiast dziecka, nie poprawia jego dzialan oraz nie udziela natychmiastowej pomocy.
Jego rola jest bierna, potrafi pokierowa¢ dzieckiem tak, aby potrafito ono dziata¢ samodziel-
nie. Zdaniem Montessori wychowawca powinien wzorowac si¢ na postawie Jana Chrzciciela
»rzeba, by On wzrastal, a ja zebym si¢ umniejszal”#!.

Z wypowiedzi badanych mozna wnioskowac, iz zasady koncepcji Montessori sg w bada-
nych placowkach montessorianskich w pewnym stopniu spelnione. Istotne znaczenie
w rozwijaniu samodzielnego uczenia si¢ w edukacji Montessori ma indywidualne podejscie
do kazdego dziecka. W klasach Montessori kazdy uczen moze pracowaé¢ we wlasciwym
dla siebie tempie i dogodnym czasie. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z S. Guz, ze ,,edukacja w systemie
M. Montessori ktadzie wigkszy nacisk na proces uczenia si¢ anizeli proces nauczania. Stwa-
rza korzystne warunki do opanowania przez dzieci umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢
oraz rozwinig¢cia motywacji do stalego doskonalenia si¢ i zdobywania nowych kompetencji,
a takze do rozbudzenia potrzeb poznawczych i czerpania satysfakcji z ich zaspokajania.
Tym samym mozna si¢ spodziewac, ze dobrze przygotowuje do ciaglego samoksztalcenia,
ktére tacznie z samowychowaniem ma duze znaczenie dla jako$ci zycia jednostki i procesu
jej samorealizacji, jak tez dla wiasciwego jej funkcjonowania w spoteczenstwie” .

Mimo wielu wymienionych zalet pod adresem placowek funkcjonujacych wedtug zato-
zeh Montessori, to réwniez nie trudno doszuka¢ si¢ krytycznych uwag. Negatywnej ocenie

36 M. Montessori, Sekret dziecinstwa. .., s. 135.

37 Tbidem, s. 148.

38 Tbidem, s. 135.

'S, Guz, Przygotowanie do samoksztatcenia w edukacji Marii Montessori [w:] Edukacja w systemie
Marii Montessori — wychowaniem do wartosci, red. M. Miksza (red), Wydawnictwo Palatum, £.6dz
2014, s. 78.

40 Thidem, s. 76.

41 M. Montessori, Sekret dziecinstwa...,s. 135.

4'S. Guz, Przygotowanie do samoksztatcenia.. ., s. 81.
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podlega swoboda dziatania dzieci. Wedlug nauczycielek pozwolenie dziecku na zbyt duza
swobodg nie wptywa korzystnie na prawidtowa naukg. Zarzuty sa skierowane w strong nie-
wiasciwego sposobu prowadzenia zaje¢¢, ktore sa mato atrakcyjne i nie motywuja do dzia-
fania. Ponadto informatorki krytykuja indywidualng prace dzieci, z uwagi na to, ze dzieci,
przyswajajac dany material, czesto ucza si¢ z bledami, ktore nie sg korygowane przez
nauczyciela. Oczekiwania rodzicéw dotyczace bezpieczenstwa ich dzieci, nie sg spetnione.
Uwazajg oni, ze dzieci czgsto moga bawi¢ si¢ lub spedzaé¢ czas w miejscach, ktore nie spetl-
niajg warunkow bezpieczenstwa. Kolejna kategoria, ktéra zawiera negatywne wartoscio-
wanie sg relacje miedzy dziecmi. Tutaj najwiecej zarzutdw maja rodzice starszych dzieci,
ktére nasladuja w sposdb niekontrolowany mtodsze dzieci, co moze mie¢ ujemny wptyw
na ich rozwo6j. Nauczycielki z kolei negatywnie oceniaja wspotprace miedzy dzie¢mi, ktorej
w ogoble nie zauwazaja. Wedlug nauczycielek nakierowanie na indywidualng nauke i brak
relacji kolezenskich moze prowadzi¢ do aspotecznego wychowania. W kategorii indywidu-
alne podejscie do dziecka r6wniez mozna odnalez¢ negatywne glosy indagowanych. Zda-
niem rodzicow ich dzieci nie sg traktowane indywidualnie. Twierdza, ze nauczyciel nie jest
w stanie przeznaczy¢ wystarczajaco duzo czasu kazdemu dziecku. Wedlug nich takie dzieci
sa ,,zostawione na pastwe losu” (R3).

Whioski i zakonczenie

Wyniki przeprowadzonej analizy fragmentu badan dostarczaja pewien zas6b wiedzy na temat
placowek funkcjonujacych zgodnie z zalozeniami M. Montessori. Z jednej strony narracje
pokazuja pozytywne strony edukacji i wychowania w systemie montessorianskim, natomiast
z drugiej strony mozna doszuka¢ si¢ rowniez opinii dotyczacych negatywnego wptywu pla-
cowek montessorianskich na rozwd;j dzieci.

Podczas analizy materialu badawczego wytania si¢ niejednoznaczna ocena w postrze-
ganiu niektorych omawianych kategorii, takich jak: swoboda dziatania, relacje miedzy
dzie¢mi, indywidualne podejscie do dziecka. Zdaniem cze$ci rodzicoOw swoboda dziatania
w placéwkach montessorianskich postrzegana jest jako niekontrolowana: dzieci mogg robié,
co chca, co czesto wigze si¢ rowniez z brakiem zagwarantowania odpowiednich warunkow
bezpieczenstwa. Z drugiej strony nauczycielki nie zgadzaja si¢ z takimi opiniami, poniewaz
ich zdaniem aktywno$ci dzieci sg pod stala kontrola.

Takze odmienne znaczenie kategorii relacje miedzy dzie¢mi nadaja rodzice i nauczycielki.
Rodzice wyrazaja swoje obawy wobec grup mieszanych wiekowo: wedtug nich dzieci star-
sze, przebywajace z mtodszymi kolezankami i kolegami, nie maja wzorcoéw do nasladowania.
Natomiast nauczycielki w wigkszo$ci nadaja afirmatywne znaczenie tej kategorii. Ich zda-
niem dzieci razem wspotpracuja i wzajemnie sobie pomagaja. Nie zauwazyly przejawdw
rywalizacji, dzieci potrafig si¢ wspiera¢. Wypowiedz tylko jednej nauczycielki kwestionuje
role wspolpracy. Twierdzi ona, ze w placowce w ktdrej pracowata, nie zauwazyta wspotpracy
mig¢dzy dzie¢mi.

W kategorii indywidualne podejscie do dziecka rodzice negatywnie oceniaja indywi-
dualny sposob traktowania dziecka. Ich zdaniem nauczyciel nieréwnomiernie po$wigca
swoj czas kazdemu dziecku. Glownym zarzutem jest brak zapewnionej opieki, zwtaszcza
mtodszym dzieciom, podczas indywidualnej pracy z dzieckiem, pozostale dzieci nie maja
odpowiedniej opieki. Pozytywne strony indywidualnej formy pracy dostrzegaja nauczy-
cielki. Twierdzg one, iz kazde dziecko traktowane jest podmiotowo. W zalezno$ci od potrzeb
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dzieci przygotowywane sa dla nich materiaty w taki sposob, aby mogly rozwijaé swoje pasje
1 zainteresowania. Dzigki pomyslowos$ci nauczycielki potrafia zainspirowa¢ do rozwijania
kreatywno$ci dzieci na miar¢ ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci.

Pozostate kategorie wyr6zniajg si¢ znaczeniem afirmujacym. Ksztattowanie samodzielno-
Sci u dzieci, sposoby pracy dziecka, samodyscyplina, rola nauczyciela, weryfikacja osiggniec
edukacyjnych nie budza zastrzezen. Nauczycielki i rodzice sa $wiadomi, ze samodzielnos¢
i samodyscyplina prowadzi do wszechstronnego rozwoju: ,,dzi¢ki niej uczen organizuje swoj
proces ksztalcenia, planuje swoja prace, bierze za nig odpowiedzialnos¢, ponosi konsekwen-
cje swoich wyborow. Przez ten sposob funkcjonowania w szkole uczy si¢ tego, co jest nieod-
facznym elementem zycia”*.

Dokonujac refleksji na temat wynikéw badania, warto zastanowi¢ si¢ nad sceptycznym
nastawieniem niektorych narratoréw, zwlaszcza rodzicéw. Réznice w wypowiedziach mig-
dzy nauczycielkami a rodzicami mogg by¢ spowodowane — zwlaszcza u rodzicow — bra-
kiem dostatecznej wiedzy na temat funkcjonowania placéwek montessorianskich oraz
ich wlasnymi, odmiennymi do$wiadczeniami ze szkot. O pobieznej znajomos$ci koncepcji
Montessori §wiadczg wyniki badan uzyskanych przez I. Zwierzchowska. Badaczka dokonata
eksploracji motywow wyboru placowki montessorianskiej. Badania wykazaty, ze 37% rodzi-
cow posiada znikome wiadomosci dotyczace systemu pedagogicznego Montessori. Rodzice
nie s3 w petni $wiadomi zastosowania koncepcji Montessori. Ich wiedza zawgza si¢ tylko
do ogolnych zatozen*.

W tym miejscu warto rowniez wspomnie¢ o badaniach, ktére przeprowadzita A. Jacewicz
wsrod studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej z Niepanstwowej Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Biatymstoku. Eksploracja dotyczyla znajomosci zasad koncepcji
1 sposobow pracy w systemie montessorianskim. Wypowiedzi badanych oséb wskazaty
na podstawowa, zbyt ogdlna znajomos¢ koncepcji, ktora uzyskali podczas studiow. Wobec
uzyskanej analizy wynikow sformutowano postulaty. Wazne jest, aby tok studiow pedago-
gicznych przygotowujacych nauczycieli do pracy w przedszkolach byt rozszerzony o tema-
tyke dotyczaca sposobow pracy metoda Montessori. Tresci programowe dotyczace koncepcji
powinny by¢ powigzane z profesjonalnymi praktykami studenckimi pod opieka nauczycieli
montessorianskich. Dodatkowo studenci powinni mie¢ dostgp do czerpania informacji
z biezacych nowosci wydawniczych, publikacji, filméw edukacyjnych. Znaczacym postu-
latem jest rowniez umozliwienie studentom udzialu w szkoleniach, kursach czy warsztatach
z zakresu pedagogiki Montessori®.

Drugim argumentem, ktory moze mie¢ zwigzek z negatywnym postrzeganiem placéwek
montessorianskich jest przypuszczenie, ze nie wszystkie przedszkola i szkoly stosuja si¢ Scisle
do zasad koncepcji Montessori. Najmniej krytycznych informacji dostarczaja nauczycielki.
Whioskujac, moze to wynika¢ ze $wiadomos$ci postawy nauczyciela montessorianskiego,
ktory nie jest osobg przypadkowa*®, a zdobyte kwalifikacje czynig go glowng postacia, od kto-

4 A. Guzik, Pedagogika Marii Montessori — szansa..., s. 96.

4 1. Zwierzchowska, (Nie)swiadoma decyzja, czyli o motywach wyboru przedszkola Montessori,
,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, T. XXXVII, z. 1, Lublin 2018, s. 81.

4 A. Jacewicz, Koncepcja pedagogiki Marii Montessori w poglgdach studentéw pedagogiki przed-
szkolnej i wezesnoszkolnej z Niepanstwowej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Biatymstoku. Fragment
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rej zalezg wyniki instytucjonalnego ksztatcenia*’ lub tez glebokiego zaangazowania w prace
metodami alternatywnymi, a zatem mniejszy krytycyzm. Poza tym nauczyciel pomaga roz-
wija¢ si¢ dziecku i wspiera¢ go w procesie edukacji — widzac przy tym wiele korzystnych
zmian. Kazde dziecko jest obserwowane, aby mozna byto przygotowac¢ dla niego odpowiedni
program“®, Jak zauwaza A. Wojcik, w sSrodowisku wychowawczym w systemie montessorian-
skim wraz z nauczycielem koegzystuja odpowiednio przygotowane materiaty, ktére pomagaja
w ksztatceniu dzieci. Materialy te nie s3 pomocami dydaktycznymi dla nauczycieli, ale sa
pomocami dla dzieci. Nauczyciel jest ogniwem tagczacym materiat i dziecko, ktéry musi per-
fekcyjnie pozna¢ material rozwojowy oraz cele, ktore ma osiggnaé za jego pomocg®.

Niezaleznie od przytoczonych argumentow, niewatpliwie celem ksztatcenia i wycho-
wania w placowkach montessorianskich jest umozliwienie optymalnego rozwoju dziecka.
Jak pisze B. Bednarczuk ,,prawidlowe wdrazanie systemu pedagogicznego Marii Montes-
sori wymaga ogromnej konsekwencji metodologicznej, rozwagi i madrosci edukatorow” 0.
Wychowanie i edukacja dziecka powinna odbywac si¢ z szacunkiem dla praw rozwojowych
dziecka, dlatego nie nalezy tworzy¢ dla niego ustalonego z gory systemu wychowawczo-
-dydaktycznego®'. Kazda jednostka zwigzana z placobwka Montessori powinna zadaé sobie
pytanie, jakie korzysci odnosza dzieci z edukacji wedlug koncepcji Montessori i czy moze
by¢ ona alternatywna i pozytywna w odniesieniu do efektéw konwencjonalnego systemu
edukacyjnego.
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SUMMARY
Anna Mierzwinska
The place of the child and the teacher in Montessorian institutions

The theoretical part of the paper presents an outline of Maria Montessori's peda-
gogical concept, while the empirical part describes the course of her own research
and presents its results. The author's research was aimed at obtaining up-to-date
information on the functioning of institutions operating according to the assumptions
of Maria Montessori's pedagogical concept in Poland, from people who are associated
with Montessorian institutions (kindergartens, schools) on a daily basis. The analysis
of empirical material revealed that parents and teachers perceive their functioning
by affirming such key categories as: children's independence, individualization of child
work, children's self-discipline, supporting role of the teacher, in-depth verification
of educational achievements. On the other hand, both positive and negative meanings
are given to three other important categories: the child's freedom of action, relationships
between children, and the individual approach of teachers to the child.

Key words: Maria Montessori’s pedagogical concept, alternative education, Montes-
sorian institutions in Poland.
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