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WSTEP

Czynniki natury spoleczno-politycznej i ekonomicznej sq
niewgtpling przyczyng tego, ze znaczna wigkszo$¢ naszych
szkdt powszechnych pod wzgledem organizacji odbiega od
normalnego typu szkoly siedmioklasowej. Jak wykazuje sta-
tystyka urzedowa, jeszcze w roku szkolnym 1925/26 mielismy
92,8% szkot powszechnych na nizszych stopniach rozwoju,
przyczem szkola jednoklasowa, czyli najnizej zorganizowana,
stanowita 56,8% ogdinej liczby szkdét powszechnych, istniejg-
cych w okresie sprawozdawczym?). Srodki zaradcze, jakie
czynniki odpowiedzialne stosujg w formie ulepszania planu
sieci szkolnej i komasowania szkdt blizej potozonych, tagodzq
tylko ten niepomysiny stan rzeczy, nie usuwajq go jednak
w zupetnosci. Faktem jest, ze szkola powszechna nizej zorga-
nizowana diugo jeszcze bedzie jako zlo konieczne istniata
w naszych warunkach, zwlaszcza w tych polaciach kraju,
gdzie przyrost naturalny ludnosci jest bardzo powolny.

') Przytoczone liczby oparte sq na publikacji Ministerstwa
W. R. i O. P. p. t. ,Szkoly powszechne w Rzeczypospolitej Polskiej
W roku szkoln. 1925/26”.
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To niepokojgce zewszechmiar zjawisko, kidre stalo sig¢
dzi$ oSrodkiem calego splotu zagadnien, zwigzanych z ogol-
nym rozwojem oswiaty i catoksztaltem polityki szkolnej, z na-
tury rzeczy najbardziej interesuje nauczycielstwo szkdl po-
wszechnych. Przyczyna tego jest zupetnie zrozumiala, gdy
uswiadomimy sobie fakt, ze warunki pracy nauczycielskiej
w szkole nizej zorganizowanej sq bezporéwnania gorsze,
a praca sama znacznie trudniejsza, niz w szkole typu normal-
nego. Stwierdzone trudno$ci pozostajq w odwrotnym niejako
stosunku do stopnia organizacji szkoly: im nizszy stopien
organizacyjny, tem trudniejsza jest praca nauczyciela zarow-
no w dziedzinie $cisle wychowawczej, jak i w nauczaniu.

W pracy wychowawczej na terenie szkol nizej zorgani-
zowanych najpowazniejsze trudno$ci wyplywajq stgd, ze po-
ziom rozwoju dzieci, pobierajgcych nauke réwnoczesnie w jed-
nej izbie szkolnej, jest zbyt roznorodny. Nielatwq jest rzeczq
w tych warunkach poznawanie i uwzglednianie indywidual-
nosci kazdego dziecka, jak rowniez oddziatywanie wychowaw-
cze przez organizacje Zycia szkolnego. '

Organizacja nauczania w szkolach omawianego typu
wymaga specjalnego wysitku i duzej umiejetnosci ze strony
nauczyciela w dwdch czynnosciach, nieodlqcznie z nauczaniem
zwigzanych, mianowicie: w opracowaniu tygodniowego roz-
ktadu zajeé i w realizacji programu nauczania w zaleznosci
od typu organizacyjnego szkoly. Czynnosci te, aczkolwiek roz-
niq sig co do charakteru swojego, tak Scisle ze sobq sq zwig-
zane, e umiejetne wykonanie pierwszej warunkuje powodze-
nie drugiej, a obie razem wzigte — wywierajg decydujqcy
wplyw na przebieg i skuteczno$é¢ nauczania. Rozwiqzanie
praktyczne tych zadan, jak to nizej zobaczymy, jest tak skom-
plikowane i uzaleznione od tylu rdéZnorodnych czynnikow, ze
niejednokrotnie stawia nauczyciela w polozeniu wprost bez
wyjscia, co szczegdlnie daje sie zauwazyé po zastosowaniu
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ostatnich redukcyj w planach' godzin nauki we wszystkich ty-
pach szkdt powszechnych.
Wspomniane trudnosci, jakie napotykajq zwlaszcza

.miode sity nauczycielskie w pracy na terenie szkdt nizej zorga-

nizowanych, pochodzq przedewszystkiem stqd, Ze zaklady
ksztalcenia nauczycieli gtowny swdj wysitek zwracajg w kie-
runku przygotowania wychowankéw do pracy w szkolach ty-
pu normalnego. Natomiast z braku czasu, bgd? tez z innych
powodow, pomimo wskazan odno$nych programow, zaklady
te nie przygotowujq nalezycie do pracy w szkolach na niz-
szych stopniach organizacji. Trudno jest nazwaé to przygo-
towaniem, jesli nauczyciel metodyki teoretycznie dotknie tego
zagadnienia albo pokaze kilka sztucznych lekcyj w polgczo-
nych ad hoc oddziatach szkoly éwiczen. Drugq przyczyne sta-
nowi fakt, ze dotychczasowa literatura pedagogiczna, poza

- ogdlnemi wskazowkami, jakie daje np. ,,Metodyka pierwszych

lat nauczania” p. Jelefiskiej, oraz poza fragmentami lekcyj, po-
jawiajgcych si¢ w niektorych czasopismach, — réwnie? nie da-
je miodemu nauczycielstwu odpowiedniej pomocy w sprawie
pokonywania ftrudnosci na terenie szkdf nitej zorgani-
zowanych. :

Przytoczone wzgledy sq glownym motywem podjecia

-niniejszej pracy, a zarazem stanowiq one usprawiedliwienie,

jezeli préba nie odpowie w-zupetno$ci swemu zadaniu. W kaz-
dym bqdZz razie jedno jest pewne: inicjatywa spowoduje dal-
sze i lepsze prace w tym kierunku.



TYGODNIOWY ROZKLAD ZAJEC SZKOLNYCH.

Do ustalenia zasad uktadania tygodniowego planu zajeé
w szkolach nizej zorganizowanych musza by¢ uprzednio po-
ruszone nastgpujgce zagadnienia:

a) stopnie organizacji szkoly powszechnej,

b) zasady taczenia oddziatow,

c) lekcja, jako jednostka pracy szkolnej.

I. STOPNIE ORGANIZACYJNE SZKOL
POWSZECHNYCH.

Urzedowy ,,Rozkitad godzin”*) ustala 7 zasadniczych
stopni organizacyjnych szkoly powszechnej, poczynajac od
siedmioklasowej, a koficzac na jednoklasowej. Jezeli jednak
uwzglednimy odmiany tych stopni, przyjete w planie oficjal-
nym, jak rowniez nieprzewidziane, a w praktyce szkolnej ma-
jace zastosowanie, to liczba wszystkich stopni wzro$nie nie-
mal dwukrotnie.

') Rozklad godzin w szkotach powszechnych. Wydawnictwo
Ministerstwa W. R. i O. P.
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Réznorodne stopnie organizacyjne maja tylko jedna ce-
che wspoélng: nauka na wszystkich stopniach z reguty winna
trwa¢ 7 lat i — co stad wynika — liczba rocznikéw, teore-
tycznie rzecz biorac, ma by¢ wszedzie jednakowa. Poza tem
stopnie szkoly powszechnej r6znig si¢ miedzy sobg:

a) liczbag oddziatow, w ktérych roczniki
danej szkoly sa zgrupowane;

b) liczba klas, czyliizb szkolnych, w ktérych
dwa lub wigcej oddzialéw pobiera nauke w polaczeniu, i Sci-
$le zwigzang ztem liczbg nauczycieli;

c)yjakosSciag oddziatlodw, polqczonychwled-
nej klasie przy jednej sile nauczycielskiej;

d) technikg nauczania zaréwno grup po-
laczeniowych, jak i poszczegélnych przedmiotow.

Wymienione cechy decyduja o stopniu organizacyjnym
i 0 nazwie szkoly, co w sposéb poglgdowy przedstawia zatg-
czona tablica.

Zasadnicze stopnie organizaciji
szkoly powszechnej.

Stopien | R o ¢ z m i Kk
organizacyjny
szkoty 1 2 3 4 5| 6 7
1 lHitElElClm
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— ——— _— —_— — ] T
I |- X I 4 v ¥ Vit
r [ . . SR 1
6-klasowa . '
.‘.__ _— —— — — — —
7 F § T I Y 7 W
] [ 1 1 ] ""'1 ] 1
-| 5-klasowa . .
|\l 7rlw Y % W
o I e — o
4-klasowa . k
UG P
R — — —
3-klasowa .
N 7 n v [ 7] W
2-klasowa . g —
| wallie i o a i
1-klasowa — 1 [ ]
(z naukg po-
iel . S
dzielng) ., 7 = e — e s

Kwadracikami oznaczone sg roczniki, a cyframi rzymskiemi—

oddziaty. Roczniki, polaczone linjami kropkowanemi, tworza

‘jeden oddzial. Linje réwnolegle = oznaczaja laczenie
oddziatow.




II. ZASADY LACZENIA ODDZIALOW.

Jak widaé z powyzszej tablicy, laczenie oddziatéw
w planie urzedowym opiera sig na dwéch zasadach: a) za-
czyna si¢ od géry i stopniowo posuwa sig¢ w kierunku oddzia-
16w nizszych, b) skupia oddziaty, bezposrednio po sobie na-
stepujace W zaawansowaniu programowem. Tego rodzaju
taczenie nie jest rzecza przypadkows, ktéra moze byc¢ do-
wolnie zmieniana.

1. Argumenty natury wychowawczej i dydaktycznej.

Pierwsza z wymienionych zasad pozostaje w $cistym

zwigzku z charakterem szkoty powszechnej, jako szkoty ele-
mentarnej o programie epizodycznym. Im nizszy jest oddzial
i poziom nauczania, tem wigksze znaczenie dla dalszego toku
nauki i rozwoju maja ,,elementy”, objgte programem danego
oddziatu. Jezeli wigc, co jest rzeczg niewatpliwg, narazamy na
straty oddzialy taczone, popetiamy zto mniejsze, gdy ma to
miejsce na wyzszym poziomie nauczania. Z tego wzgledu 13-
czenie oddziatdbw w odwrotnym kierunku (np. w szkole
6-klasowej taczenie I z II oddz.) jest niedopuszczalne. Nie
jest rowniez bez znaczenia fakt, Ze organizacja pracy samo-
dzielnej (zajgé cichych) latwiejsza jest w wyzszych oddzia-
tach, niz w nizszych. Wreszcie na uzasadnienie omawianego
sposobu i3czenia oddziatow nalezy podnies¢ wzglad natury
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technicznej: taczenie wyzszych oddziatéw jest latwiejsze wo-
bec mniejszej ich liczebnosci.

Zasada druga, majaca swoja podstawe w psychologii,
posiada znaczenie zaréwno w wychowaniu, jak i nauczaniu.
Chodzi tutaj o to, aby réznice rozwojowe dzieci, pobierajacych
nauke w potgczonych oddziatach, byly mozliwie najmniejsze.
Ze stanowiska wychowawczego istnienie duzych réznic w wie-
ku i poziomie rozwoju dzieci, nalezgcych do jednej ,klasy”,
ogromnie utrudnia pobudzanie wspdlnych zainteresowan i wy-
twarzanie $wiadomosci zbiorowej danego zespotu dzieci.
Wspélne miejsce pobierania nauki i osoba nauczyciéla — to
jedyne czynniki, ktére moga taczy¢ tak dalece zr6zniczkowang
klase pod wzglédem psychologicznym. Klasa w tych wypad-
kach nie jest zorganizowana jednostka psychologiczna, lecz
tworzy do$¢ luzny konglomerat dwoch lub wigcej zespolow
uczniowskich. :

Niemniej powazne sg wzgledy natury dydaktyczne;j.

Badania psychologiczne wykazaly, Ze praca umystowa
w grupach, mozliwie jednorodnych pod wzgledem stopnia roz-
woju i kierunku uzdolnien, jest bardziej produktywna, anizeli
w . zespolach zréznicowanych. Fakt ten pedagogika wspoét-
czesna wysuwa jako jeden z argumentéw na uzasadnienie do-
boru pedagogicznego). Laczenie oddziatéw, bezposrednio
po sobie nastepujacych, ma wtasnie na celu zapobieganie zbyt
duzym réinicom rozwojowym w zespotach mtodziezy, ktére
z koniecznosci musza tworzy¢ jedna klase.

Poruszona sprawa posiada szczegélniejsze znaczenie
w organizacji nauczania w szkotach nizszych stopni. W mysl
urzedowego rozkladu zaje¢ musimy prowadzi¢ w oddzialach
potaczonych réwnoczednie zajecia glosne przy przedmiotach

) Patrz: B. Nawrbczyﬁski »Uczent i klasa”, Ksigznica-
Atlas, wyd. II, 1931.
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artystyczno-technicznych ($piew, ¢wiczenia cielesne; rysunki
i roboty reczne), a nadto w nauczaniu religji oraz, w pewnych
wypadkach, przyrody i historji. Wykonanie tego zadania jest
mozliwe tylko wtedy, gdy oddziaty s3 laczone w kolejnosci
bezposredniej, i stad r6znice w zaawansowaniu programowem
nie przekraczajg jednego roku. £3czac w ten sposéb oddziaty,
mozemy organizowaé wspélne zajecia glosne nietylko dla
przedmiotéw wymienionych, ale i dla kazdego innego przed-
miotu, o ile temat i charakter lekcji na to pozwalajg.

Nawet w tych wypadkach, w ktérych kazdy z oddzia-
16w ma nauke glosng osobno, sprawa jakosci tgczonych od-
dziatéw nie jest obojetna. Chodzi tutaj o znany z praktyki
'szkolnej fakt wzajemnego korzystania polgczonych oddziatow
z lekcyj glosnych. Dzieci oddzialu wyZszego, zatrudnione pra-
<3 samodzielng, mimowoli przystuchuja sie lekcji glosnej od-
dzialu nizszego i przez to utrwalajg wiadomosci dawniejsze,
wigzac je z materjatem, w danej chwili przerabianym. Nato-
miast oddzial nizszy korzysta z lekcyj glosnych wyiszego w
ten spos6b, ze pewne wyobraZenia nieraz w formie mglistej
i niejasnej pozostaja w podswiadomosci dzieci; a gdy p6Zniej
przyjdzie omawianie danej rzeczy, ulatwiaja jej zrozumienie.
Na porzadku dziennym' sa wypadki, ze uczniowie nizszego od-
dzialu samorzutnie zglaszajg si¢ do odpowiedzi w zwigzku
z lekcja glosng, prowadzong z dzie¢mi starszemi, i poprawiaja
ich bledy w odpowiedziach. Gdy w swoim czasie prowadzitem
w polaczeniu oddziaty III i IV, to np. w rachunkach wigkszo$¢
dzieci oddz. III, przystuchujac sie lekcjom oddziatu wyzszego,
przyswajala sobie'metody pi$miennego wykonywania dziatan
arytmetycznych. Tego rodzaju korzysci wzajemne rowniez s3
mozliwe tylko wtedy, gdy réznice programowe w oddziatach
polaczonych nie sa zbyt duze.
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2. Odstepstwa w praktyce szkolnej.

Odstepstwa od drugiej zasady faczenia oddziatéw, acz-
kolwiek z powyzszych wzgledéw niepozadane, w praktyce
szkolnej stajg sig nieraz konieczno$cia, zwlaszcza w szkotach
jednoklasowych. Najczeéciej decyduje o tem liczebnosé od-
dzialéw, ktére z reguty powinny by¢ aczone, a z drugiej stro-
ny szczupto$¢ pomieszczenia. Zazwyczaj oddzialy niZsze
(I i IT) s3 liczniejsze od nastepnych oddzialéw wyzszych.
Laczac takie oddziaty w spos6b normalny, czestokroé nie mo-

-glibySmy pomiesci¢ pierwszych dwéch w jednej izbie szkolnej,

a przy potgczeniu III z IV mielibySmy duzo wolnych miejsc

w klasie. W takich wypadkach inspektorowie szkolni udziela-

ja zezwolenia na innego rodzaju tgczenie oddziatéw. Mozliwe
s3 tutaj dwie kombinacje:
a) I+ 10 II4-1V,
b) I+ 1V i Il 4 IIL
Ktéra z tych kombinacyj jest bardziej wskazana, gdy
w wyborze jednej z nich liczba dzieci nie odgrywa Zadnej roli,
trudno jest co$ stanowczego powiedzie¢. W pierwszej kombi-
nacji réznice rozwojowe dzieci wynosza dwa lata, ale teore-
tycznie jednakowe sa w obu zespotach; w drugiej zas — mig-
dzy oddziatami II i III réznice s3 normalne, lecz zato miedzy
I i IV znacznie wigksze, niz w pierwszej kombinacji. Naj-
wazniejszg rzeczg jest tutaj fakt, ze w obydwu koncepcjach
wystepuja trudnosci natury wychowawczej, o ktérych wyzej .
mowilismy, i ze, z wyjatkiem polaczenia oddzialu II-go
z I1I-m, nie moze byé mowy o wspélnem prowadzeniu pew-
nych przedmiotéw, ani o wzajemnem korzystaniu oddziatéw
z lekcyj glosnych. Przy wymienionych sposobach 1gczenia ma-
my niemal jednakowe trudnosci w utoZeniu tygodniowego pla-
nu lekcyjnego zaréwno, gdy chodzi o przedmioty, ktére po-
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taczone oddzialy majg pobieraé wspdlnie (religja, $piew, ¢wi-
czenia cielesne, roboty i rysunki), jak i o te przedmioty, kt6-
re wystepuja tylko w programie wyiszych oddzialéw (przy-
roda, geografja, historja). Stwierdzenie tych faktéw prowadzi
do wniosku, ze wybdr jednego z przytoczonych sposobéw 13-
~ czenia oddziatéw jest rzecza niemal obojetng, o ile w gre nie
wchodzg inne wzgledy, przemawiajace na korzys¢ jednej lub
drugiej kombinaciji.

III. LEKCJA, JAKO JEDNOSTKA PRACY SZKOLNE]J.

1. Dilugosé lekcji.

Zagadnienie diugosci lekcji, jako jednorazowego zaje-
cia nauczyciela z uczniem, rozwigzuje si¢ obecnie pod wply-
wem dwoch czynnikéw natury psychologicznej: a) zapobie-
ganie przemegczeniu uczniaib) wyzyskanie zdoby-

tego przystosowania do pracy. Pierwszy czyn-

nik powoduje tendencje do skracania czasu trwania lekcji,
drugi za§ — do przedtuzania. Oba czynniki wplywajg na to,
ze diugos¢ lekcji waha si¢ w granicach 20 — 50 minut, a w
pewnych wypadkach przekracza nawet podang granice ma-
ksymalng. *)

W praktyce szkolnej ustalanie diugosci lekcji winno by¢
uzaleznione przedewszystkiem od wieku i stopnia
rozwoju umystowego ucznia, a nastepnieod charak-
teru danego przedmiotu nauczania; gdy zas cho-
dzi o szkoly powszechne nizszych stopni, przybywa jeszcze
czynnik trzeci: odpowiednia organizacja zaje¢c¢
cichych, czyli pracy samodzielnej ucznia.

)  Wiadomosci obszerniejsze, dotyczace tej sprawy, czytelnik
znajdzie w ksigzkach:

1) R. Ruska- ,Pedagogika eksperymentalna”, Ksiginica-Atlas.

2) E. Claparéde — ,,Psychologja dziecka i pedagogika ekspe-
rymentalna”, ttum. dr. F. Baumgarten z IV wydania.

Organizacja nauczania 2
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Odnosnie do pierwszego czynnika, wiemy z psychologji
pedagogicznej, ze im dziecko jest miodsze, tem szybciej
i fatwiej sie meczy, a odporno$¢ jego na zmeczenie wzrasta
z wiekiem. Z tego wzgledu na poziomie najnizszym, jak w na-
szych warunkach w oddz. I i II, wskazane s3 pdtgodzinne
jednostki lekcyjne; w wyzszych za$ oddziatach korzystniejsze
s3 jednostki normalne, trwajgce 45, a w szkotach nizej zorga-
nizowanych 50 minut. Lekcje pétgodzinne na nizszym pozio-
mie nauczania sg tem bardziej uzasadnione, Ze charakter pro-
gramu pozwala na dobdr tematéw, ktére moga by¢ opracowy-
wane w przeciggu 20 -— 30 minut. Na wyzszym poziomie nau-
czania sprawa doboru takich tematéw staje sie coraz trudniej-
sza w miar¢ tego, jak posuwamy si¢ w kierunku wyzszych
oddziatow.

Na dtugos$¢ lekcji wpltywa réwniez charakter przedmio--

tu nauczania, a nawet pojedyriczych lekcyj. W rachunkach,
naprzyktad, wymagajacych wigkszego wysitku umystowego ze
“strony ucznia, zaznacza sie tendencja do skracania diugosci
lekcji; podobna tendencja przejawia si¢ na lekcjach ¢wiczen
cielesnych. Inne znéw przedmioty, wzglednie poszczegéine
dzialy tych przedmiotéw, wymagaja dtuzszego czdsu na przy-
gotowanie techniczne do.pracy, i, gdyby lekcja trwala zbyt
krotko, nie zdazylibySmy wyzyskaé nalezycie tych przygoto-
wari; do takich nalezg: rysunki, roboty reczne, ¢wiczenia mi-
kroskopowe w biologji i t. p. Wreszcie sa takie lekcje na wyz-
szym poziomie hauczania, ze wdrozZenie do pracy i nabycie
wprawy (rozpedu poczatkowego) musi trwaé diuzej, jak to
ma np. miejsce w wypracowaniach Szkolnych z jezyka polskie-
go; w takich razach krétkotrwata lekcja nie pozwolitaby na
wyzyskanie wspomnianych czynnikéw i na pomysine wyko-
nanie pracy, o ktérg chodzito. Tak wigc ze wzgledéw psycho-
logiczno-metodycznych, wystgpujacych w opisanych wypad-
kach, zaznacza si¢ dazno$¢ w kierunku przedhizania lekcji do
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dwoch lub nawet wiecej godzin szkolnych. Nie naleiy takze

.zapomina¢, Ze, procz wdrozenia i gotowosci do pracy, duzg

rol¢ w wymiarze czasu na pracg umystowg odgrywa czynnik
zainteresowania ucznia. Czynnik ten w szerokiej mierze

‘uwzgledniaja nowe kierunki pedagogiczne, jak np. plan dal-

toniski, gdzie uczen bez przerwy pracuje nad zagadnieniem,
jak dlugo praca go interesuje.

Wreszcie w szkotach nizej zorganizowanych o dtugosci
lekcji decyduje jeszcze spos6b prowadzenia zaje¢ cichych.
Jezeli tematy zajec tych tak sg dobierane, ze budzg zaintere-
sowanie ucznia i maja dla niego pewna warto$¢ ksztatcaca,
to nauczyciel moze dluzej zajmowacé sie glosno z innym od-
dziatem. W przeciwnym razie — gdy zajecia ciche s3 trakto-
wane jako ,,zajecie” czasu, ktore ma umozliwi¢ nauczycielowi
przeprowadzenie lekcji glosnej z innym oddzialem, — lekcje
muszg zmienia¢ si¢ bardzo czesto, inaczej bowiem oddzial,
majacy zajecie ,,ciche”, tak glosno si¢ zachowuje, Ze nauczy-
ciel musi bezustannie reagowaé. Tem zapewne tlumaczy sie
fakt, ze w praktyce szkolnej przewazaja pélgodzinne jednostki
lekcyjne we wszystkich przedmiotach, nawet w wyzszych od-
dziatach.

2. Stosunek diugosci zaje¢ glosnych do cichych.

Druga sprawa, wigzaca sie¢ specjalnie z nauczaniem
w szkolach nizej zorganizowanych, dotyczy wzajemnego sto-
sunku dlugosci zajec glosnych do cichych. Czeste zmiany obu
rodzajow zajec s3 niepozadane ze stanowiska ekonomiji
i koncentracji nauczania. Gdy zajecia te zmieniaja
si¢ co p6t godziny, nauczyciel musi w ciggu jednej godziny
lekcyjnej dwukrotnie pracg samodzielng wyznaczy¢ i skontro-
lowac, co zabiera mu tyle czasu, ze na przeprowadzenie dwéch
lekcyj glosSnych ma do dyspozycji niekiedy okoto 30 minut
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zaledwie. Jakiez musza by¢ tematy tych lekcyj, aby mozZna je

bylo opracowaé w takim wymiarze czasu? W takich wypad-:

kach lekcja nie zdgzytaby zainteresowaé i wdrozy¢ ucznia do
_pracy, a juz musialaby sie koficzy¢. Nauczyciel bylby zmu-
szony trzymaé uczniéw w miejscu, nie majac moznosci posu-
wania si¢ naprzéd w programie nauczania. Z tych wzgledéw
nawet w potaczonych oddziatach I i 1I, gdzie wskazane sa
lekcje poétgodzinne, czas na jednostki glo$ne nie moze byC
‘dzielony mechanicznie na dwie réwne czeéci, jak to przedsta-
wiajg tygodniowe plany zaje¢. W zaleznosci od tego, z kto-
rym oddzialem opracowujemy nowe zagadnienie, wyznacza~
my na te jednostke wieksza ilo§¢ czasu. Jezeli np. lekcja
w oddz. I ma by¢ po$wigcona wprowadzeniu nowego wyrazu
czy litery, albo monograficznemu opracowaniu nowej liczby,
to na lekcje taka nalezy poswieci¢ wigcej czasu, nizby przy-
padto z rbwnomiernego podziatu godziny szkolnej miedzy dwa
oddziaty. W takim razie ilo$¢ czasu, jaka przypadnie na lekcje
-glo$ng drugiemu oddziatowi, okaze si¢ czesto niewystarczajg-
c3 na opracowanie nowego zagadnienia z tym oddziatem. fed-
nostki lekcyjne tego rodzaju nalezy po$wigca¢ na powtarza-
nie, utrwalanie i pogtebianie znanego dzieciom materjatu.
Procz tego, czeste zmiany zaje¢ glo$nych i cichych po-
wodujg pewnego rodzaju kinematograficzno$¢ w nauczaniu,
przy ktorej tygodniowy podzial godzin pokratkowany jest, jak
szachownica. Wyobrazmy sobie, ze uczesi III lub IV-go od-
dzialu ma w ciggu dnia 5 godzin zaje¢¢ szkolnych, pokrajanych
na pétgodzinne jednostki lekcyjne. Uczen taki (jakze godny
pozalowania!) musiatby 10 razy zaczynal pracg i tylez razy
ja przerywadé, a niekiedy nawet kazdorazowo zmienia¢ rodzaj
. 1 temat tej pracy. Co nalezatoby powiedzie¢ o wartosci takiego
systemu pracy szkolnej ze stanowiska koncentracji w naucza-
niu? Jesli twércy nowych kierunkéw pedagogicznych kryty-
kujg szkole tradycyjna z powodu rozbijania dnia szkolnego
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na godzinne jednostki lekcyjne, to jak wyglada w $wietle tej
krytyki szkola, ktéra tak znacznie powigksza ilo$¢ jednostek
pracy szkolnej? '

Jednym ze $rodkéw, przeciwdziatajacych tej kalejdo-
skopowosci w nauczaniu, jest tendencja do przediuzania cza-
su na zajecia ciche i unikania czestej zmiany tematow. W wy-
padkach, gdy dwa oddzialy ucza si¢ réwnoczesnie, sprawa-
moze by¢ rozwigzana w dwojaki sposob:

a) w ciagu dnia kazdy z oddziatéw pobiera naprzemian
nauke glo$ng i cichg w wymiarze czasu, jaki na kazdy z tych
oddzialéw przypada;

b) co drugi dzieri jeden oddziat zajety jest glosno w pel-
nym wymiarze godzin, a drugi w tym czasie ma prace samo-
dzielng. *) _

Nietrudno jest zrozumie¢, ze drugi system nauczania
jest bardziej odpowiedni dla wyzszych oddziatéw. Przy jego
stosowaniu nalezy pamigtac, aby uczniowie nie musieli catego
czasu wypetniaé¢ pracg piSmienna, ktéra powodowataby zme-
<zenie, a zczasem i nigche¢ do pisania.

W praktyce szkolnej mamy wypadki, ze z koniecznosci
musimy przedluzaé czas na zajecia ciche, a mianowicie:
a), gdy oddzial I, ktérego zwlaszcza na poczatku roku nie
mozna zatrudniaé samodzielnie, uczy si¢ razem z innym od-
dziatem, wtedy dzieci oddz. I-go wyczerpuja wszystkie go-
dziny nauki glosnej, a w tym czasie dzieci innego oddziatu
maja w sposéb ciagly zajecia ciche; b) gdy trzy oddziaty po-
bieraja nauke wspolnie, a zajecia glo$ne co godzing prowadzi-~
my z innym oddziatem, wéwczas prace samodzielne w po-
szczegOlnych oddziatach sa dwugodzinne.

') Przykiad takiej organizacji nauczania daje St. Tarczynski
w artykule: ,,Dwie lekcje w oddziatach potaczonych”. — ,Praca Szkol-
na”, 1928, Nr. 6.
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D3aznos¢ do skupiania zaje¢ cichych moze iS¢ jeszcze
dalej, gdy chodzi o wyznaczanie tematéw prac samodzielnych.
Chcac uniknad¢ czestego powracania do tej sprawy, mozna wy-
znacza¢ tematy albo na pierwszej lekcji na przeciag calego
dnia, albo w poniedzialek na przecigg tygodnia. Wymienione
sposoby, obok ekonomji czasu, maja te strone dodatnia, ze
zblizaja organizacje zaje¢ cichych do systemu daltoniskiego,
zwlaszcza gdy pozostawimy uczniom swobode w wyborze ko-
lejnosci opracowania zadanych tematow.

IV. UKLADANIE TYGODNIOWEGO PLANU
LEKCY]JNEGO.

Rozwazania dotychczasowe utatwig nam rozwigzanie
najwazniejszego zagadnienia w tym rozdziale, mianowicie:
ustalania zasad ukladania tygodniowego planu zajec
szkolnych.

Tygodniowy rozklad lekcyj musi by¢ SciSle oparty na
obowigzujacym wymiarze godzin, ustalonych przez
Ministerstwo dla poszczeg6lnych stopni organizacyjnych szkot
powszechnych. Pod tym wzgledem nauczyciel na wlasng reke
nic zmieni¢ nie moze. Gdy chodzi natomiast o rozplanowanie
przepisanych godzin na poszczegélne dni tygodnia, musi to
by¢ wyrazem indywidualnej pracy nauczyciela, opartej na za-
sadach psychologji i higjeny szkolnej.

W wykonaniu praktycznem tej pracy nalezy przede-
wszystkiem wzig¢ pod uwage:

a) wartos$é godzin wciggudniaoraz war-
tos§¢ dni w ciggu tygodnia ze stanowiska wydajnosci.
pracy umystowej, A

b) stopiei trudnoéci przedmiotow
naukowych w zwigzku z ich wplywem na powstawanie zme-
czenia.

1. Wartos¢ godzin w ciagu dnia.

Pomimo rozbiezno$ci w pogladach psychologéw, zdaje
si¢ nie ulega¢ watpliwosci, Ze pierwsza godzina zaje¢ dzien-
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nych nie jest najlepsza, za jaka byla i jest jeszcze uwazana.
Na poczatku kazdej pracy musi by¢ pokonany pewien opor,
stawiany przez te prace, musi by¢ osiggnigete wdrozenie, czy-
li, jak inaczej psychologowie to nazywaja — gotowo$¢ do
pracy. Jesli chodzi o prace szkolng, pokonywanie tego oporu
wymaga najwiekszego wysitku na pierwszej godzinie, a przy-
czyng tego jest kilkunastogodzinna przerwa w zajeciach
szkolnych. Niekiedy wysitlek w kierunku pokonania oporu
pochtania tyle energji, ze wydajnos$¢ pracy w tym czasie nie-
tylko nie wzrasta, ale nawet maleje do pewnego momentu.
Zjawisko to poteguje okoliczno$¢, ze mlodziez nasza w wielu
wypadkach rozpoczyna zajgcia dzienne, bgdac zmeczona dro-
ga do szkoty, odbywana zazwyczaj w pospiechu z obawy
spoZnienia si¢ na pierwszg lekcje. To wszystko ujemnie odbi-
ja si¢ na pierwszej godzinie, i dlatego wiekszo§¢ psycholo-
gow i lekarzy - higjenistow utrzymuje, ze warto$¢ tej godziny
ze stanowiska wydajnosci pracy jest mniejsza, anizeli godzi-
ny nastepne;.

Na warto$¢ dalszych godzin dzialajg dwa czynniki anta-
gonistyczne: zmeczenie i przystosowanie. Pierwszy zmniejsza
wartos¢ tych godzin, a drugi ja podnosi. Ws$r6d psycholo-
goéw przewaza zdanie, Ze pierwsze godziny pracy szkolnej sa
lepsze od nastepnych. Nie ulega watpliwosci, Ze omawiana
sprawa zalezy w duzym stopniu od sposobu organizacji pra-
cy szkolnej, a w szczegoblnosci od metody nauczania.

L

W zwigzku z tem niekt6rzy psychologowie (Meuntann, Heck)
twierdza, ze w dobrze zorganizowanej szkole elementarnej
stopiefi zmeczenia, wystgpujacy u dzieci po calodziennej nau-
ce, jest tak minimalny, iz mozna sig¢ z tem wcale nie liczy¢
w praktyce szkolnej. Czy nasze szkoly sg jednak ,,dobrze
zorganizowane” — tego o wiekszo$ci szk6t z pewnoscig nie
powiemy. )
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2, Wartos¢ dni w tygodniu.

Jeszcze wigksza rozbieznos¢ wystepuje w pogladach
psychologéw, jesli chodzi o warto$¢ dni w tygodniu ze stano-
wiska wydajnosci pracy umystowej. Odnosnie do tej sprawy
ustalaja si¢ poglady nastepujace:

a) w poniedzialek po przerwie niedzielnej wdrazanie
do pracy musi trwac diuzej, niz w dniach nastepnych, stad
tez nie jest on najlepszym dniem w tygodniu, za jaki byt do-
tad uwazany;

b) osiggniete w poniedziatek przystosowanie do pracy
dziala dodatnio na wydajnos¢ jej w dniach nastepnych, ale
tylko do pewnego punktu kulminacyjnego, ktéry zwykle przy-
pada w czwartek, kiedy zmeczenie zyskuje przewage nad
przystosowaniem;

c) jezeli czwartek nie byt dniem przynajmniej poétre-
kreacyjnym, jak to praktykuje si¢ gdzie indziej, pierwsza po-
fowa tygodnia jest znacznie lepsza od drugiej potowy.

Z tego wida¢, ze w ustalaniu warto$ci dni w tygodniu
mozna si¢ dopatrywac pewnej analogji do wartosci godzin
w ciagu dnia, zwlaszcza gdy weZmiemy pod uwage, ze dziefi
potrekreacyjny, a tem bardziej rekreacyjny odpowiada duzej
pauzie miedzy lekcjami. ’

3. Stopiefi trudnosci przedmiotow.

Dalszy czynnik, ktéry musi by¢ brany pod uwage przy
vkladaniu tygodniowego planu lekcyjnego, — to stopien
wpiywu poszczegdlnych przedmiotéw na zmeczenie, czyli
t. zw. ,,wspolczynnik ponogeniczny” przedmiotéw nauczania.
Na podstawie, rozbieznych coprawda, wynikéw badan, prze-
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prowadzonych w tym kierunku, mozna podzieli¢ przedmioty
na trzy kategorje:

a) najbardziej meczace: matematyka,
jezyki obce, gimnastyka;

b) zajmujagce miejsce posSrednie: przed-
mioty przyrodnicze i humanistyczne;

c)najmniej meczace: wszystkie umiejetno-
§ci, czyli przedmioty artystyczno - techniczne, z wyjatkiem
gimnastyki.

Aczkolwiek wyniki badan w tym kierunku odnosza sie
do nauczania w szkole $redniej, bo na tym przewaznie po-
ziomie badania byly przeprowadzane, to jednak w pewnym
stopniu muszg by¢ uwzgledniane i na terenie szkoty pow-
szechnej, zwlaszcza gdy chodzi o rachunki i gimnastyke sy-
stematyczng w odrdznieniu od gier i zabaw.

4. Zasady ukladania tygodniowego planu lekcyj.

Zestawiajgc warto$¢ godzin i dni w tygodniu ze stop-
niem trudnosci przedmiotéw, mozna ustali¢ nastepujace z a-
sady uktadania planéw tygodniowych:

a) na pierwszych godzinach lekcyjnych dawaé trud-
niejsze przedmioty, niz na ostatnich;

b) dla rachunkéw najodpowiedniejsza jest godzina
druga, a dla przedmiotéw technicznych — ostatnie godziny
zajec;

c) lekcje gimnastyki systematycznej umieszczaé przed
duzg pauzg albo na ostatnich godzinach zajeé, aczkolwiek
bedzie to moze ze szkoda dla samej gimnastyki;

d) w pierwszych dniach tygodnia praca moze by¢ in-
tensywniejsza zar6wno co do liczby godzin w ciggu dnia, jak
i stopnia trudnosci przedmiotéw.
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Ostatnia zasada wymaga pewnego wyjasnienia.

W praktyce szkolnej ustalit si¢ zwyczaj r6wnomierne-
go podzialu ogo6lnej liczby godzin na poszczeg6lne dni w ty—
godniu. Takie traktowanie sprawy jest bardzo uproszczone,
gdy tygodniowa liczba godzin dzieli si¢ przez 6 bez reszty,
dajac w ilorazie liczbe catkowitg. Wéwczas codziennie daje—
my jednakows liczbg godzin, pamigtajac tylko o przystoso-
waniu przedmiotéw do wartosci poszczegblnych dni. Inaczej
przedstawia sie sprawa, gdy tygodniowa liczba godzin wyno-
si np. 19 lub 25 w danej klasie. Nie moze by¢, oczywiscie,
mowy o matematycznym podziale takiej liczby przez 6 i sto-
sowaniu utamkéw godzin. W tych wypadkach pewne dni
w tygodniu musza mie¢ o jedng godzing wigcej, niz pozo~
state. Gdy chodzi o wybér tych dni, rozwigzanie sprawy,
zgodne z powyzszemi rozwazaniami, winno by¢ nastepujace:
dwie godziny, jako reszte od podziatu przez 6, nalezy roz-
rzuci¢ we wtorek i §rode; przy trzech godzinach wybo6r mu-
si pasé na pierwsze trzy dni w tygodniu, a w wypadku czte-
rech godzin lepiej jest obja¢ czwartek, niz jeden z pozostatych
dni, o ile nie traktujemy go jako dnia péirekreacyjnego. We
wszystkich wypadkach' musi by¢ brany pod uwage stopien.
trudnosci przedmiotow.

5. Wskazanie teoretyczne a zycie szkolne.

Praktyka szkolna, jak to czgsto bywa, niezawsze jest
w zgodzie z teorjg; podobnie i tutaj odstgpstwa od powyz-
szych zasad w praktyce s3 i by¢ muszg w nastgpujgcych wy-
padkach:

a) gdy nauczyciel uczy jednego przedmiotu w Kkilku
klasach, co ma miejsce w wyzszych oddziatach szkoty po-
wszechnej przy zastosowaniu przedmiotowego systemu
nauczania;



b) gdy osoba, uktadajaca podziat zaje¢, nie moze swo-
bodnie dysponowaé godzinami nauczyciela, ktéry albo jest
zwigzany praca w innej szkole, albo, jak prefekt w szkole
powszechnej, wyznacza sobie godziny dowolnie;

¢) gdy w szkotach nizej zorganizowanych jeden z od-
dziatéw, pobierajacych pewne przedmioty wspoélnie z innym
oddziatem (rysunki, roboty, $piew), musi wczesniej lekcje
w danym dniu zakonczy¢;

d) gdy jaki$ przedmiot (np. ¢wiczenia cielesne) udzie-
lany jest w jednostkach polgodzinnych, i wskutek tego nau-
czanie jego musi by¢ zwigzane. w czasie z innym
przedmiotem;

e) gdy organizacja pracy jest tego rodzaju, Ze naj-
pierw jeden z potgczonych oddziatéw, a pdzniej drugi pracuje
glo$no, dopoki nie wyczerpie wszystkich lekcyj, na dany
dzien przypadajgcych. _

Wymienione okoliczno$ci wptywajg ujemnie na uloze-
nie prawidlowego planu zaje¢ w tem znaczeniu, Ze pewne
przedmioty musza by¢ umieszczane na innych godzinach, niz
to by¢ powinno ze stanowiska wskazan teoretycznych.

6. Rozkiad rozsiany czy skupiajgcy.

Z omawianem zagadnieniem wigze sig jeszcze sprawa
innego rodzaju. Niektore szkoty, wzglednie niektdrzy nau-
czyciele, holdujg tradycyjnemu zwyczajowi rozsiewania
w ciaggu tygodnia godzin, wyznaczonych na jaki§ przedmiot,
'w spos6b mozliwie symetryczny. Zwyczajowi temu przeciw-
stawia si¢ obecnie tendencja do skupiania godzin nietylko
'w odniesieniu do dni w tygodniu, ale nawet do godzin w cig-
gu jednego dnia. Tak powstajg dwa rodzaje tygodniowych
planéw lekcyjnych: a) rozsiany (symetryczny)
i b) skupiajgacy. Obarodzaje majg dodatnie i ujemne
strony.

Nalezy przedewszystkiem zwrdci¢ uwage, ze rozsianie,
zwlaszcza symetryczne, moze mie¢ zastosowanie wtedy, gdy
jaki$ przedmiot wyposazony jest w dwie lub trzy godziny ty-
godniowo: w pierwszym wypadku lekcje danego przedmiotu
wypadajg co trzeci, a w drugim — co drugi dzien. Natomiast
sprawa staje si¢ nieaktualng, gdy liczba godzin w jakim$
przedmiocie wynosi cztery lub wigcej tygodniowo.

Tendencja do rozsiewania npierala si¢ na argumencie
psychologicznym, ze wiadomos$ci musza przez pewien czas.
»odlezeC sig”, aby mogly utrwali¢ si¢ nalezycie, czyli musza
by¢ poddane dziataniu pod§wiadomosci, jak to ujmuje nowsza
psychologja. Rowniez na obrone podziatu rozsianego wysu-
wany byl argument, Zze urozmaicenie przedmiotéw kazdego.
dnia zapobiega jednostajno$ci w nauczaniu, co ma dodatni
wplyw na pobudzanie zainteresowania i uwagi ucznia. Stu-
szno$¢ tego argumentu zostata dzi§ mocno zachwiana, o czem
swiadczy zdanie jednego ze wspoéiczesnych psychologow:
»tajemnicg zatrzymania uwagi jest rozmaito$¢ w jednosci”.

Jesli chodzi o tendencje do skupiania godzin, wyzna-
czonych na poszczeg6lne przedmioty, to wlasnie znajduje ona
uzasadnienie w tre§ci przytoczonego zdania, mianowicie —
ze o zainteresowaniu i uwadze ucznia nie decyduje r6znorod-
nos¢ przedmiotow, ale rozmaito§¢ w traktowaniu jednego
przedmiotu. Précz tego rozktad skupiajacy posiada zalete, ze
jezeli lekcje danego przedmiotu nastepuja po sobie w krétkich
odstepach czasu, to mniej wysitku i energji zuzywa sig¢ na
przypomnienie przerobionego materjatu i wdrozenie ucznia
do dalszej pracy w tym przedmiocie. Bytoby rzecza dla dy-
daktyki niezmiernie waing ustalenie granic tego skupienia
zar6wno w odniesieniu do poszczegélnych funkcyj umysto-
wych, jak i do przedmiotéw nauczania. Zagadnienie to znaj-
duje si¢ juz na warsztacie psychologji eksperymentalnej i nie~
bawem doczeka si¢ moze odpowiedniego rozwigzania. Ze:
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skupianie godzin wytwarza réwnocze$nie dluzsze przerwy
migdzy ostatnia lekcjg danej serji a pierwsza — serji na-
stepnej, — fakt ten, zdaniem psychologéw, ma dodatnie zna-
czenie. Chodzi tutaj o wptyw czynnikéw pod$wiadomych na
proces przyswajania wiadomo$ci i umiejetnosci. Na tej pod-
stawie opiera swdj sens paradoks Adamsa: ,Uczymy sig
ptywa¢ w zimie, a $lizga¢ w lecie”.

Z przytoczonych wzgledéw w nowoczesnej praktyce
szkolnej przewaza tendencja do skupiania godzin, przezna-
czonych na nauczanie jednego przedmiotu. Najjaskrawszym
wyrazem tej tendencji jest system daltoniski, w ktérym uczen
moze odrobi¢ w ciggu 2 —3 dni miesigcznie pensum z danego
przedmiotu, wytwarzajagc w ten sposoéb miedzy pracag wyko-
nang a nastepnym przydzialem pracy z tego samego przed-
miotu przerwe okoto 2 — 3 tygodni. Zwolennicy systemu dal-
tofiskiego wcale nie obawiaja si¢ tych przerw, bo ponad
wszystko stawiajg swobode ucznia w rozplanowaniu pracy
i jego zainteresowanie.

7. Traktowanie przedmiotu w wymiarze jednej godziny
tygodniowo.

Sprawa komplikuje si¢ w tych wypadkach, gdy jaki$
przedmiot ma tylko jedng godzing tygodniowo. Cho¢ ze sta-
nowiska psychologicznego dawanie jednej godziny na nauke
jakiego$ przedmiotu nie powinno mie¢ miejsca, to jednak
W szkotach nizszych stopni organizacyjnych mamy tego ro-
dzaju wypadki, gdy chodzi np. o przyrode, geografje i historje
w szkofach dwu- i jednoklasowych. Nasuwa si¢ tutaj pytanie:
czy lepiej jest traktowac nauczanie takiego przedmiotu na
jednej lekcji, a wigc raz tylko w tygodniu, czy tez na dwéch
lekcjach poétgodzinnych, ktére moga by¢ rozsiane w ciggu
tygodnia? ‘
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OdpowiedzZ nalezy uzalezni¢ od tego, czy w danej szko-
le obok jednej godziny nauki glosnej sa jeszcze zajecia ciche
w tym przedmiocie, czy tez niema. Pierwszy wypadek zacho-
dzi w szkole jednoklasowej w odniesieniu do historji, ktora
ma po jednej godzinie na nauke glodng i cichg. Jesli zasto-
sujemy tutaj lekcje godzinne, to w kazdym razie rozporza-
dzamy dwiema godzinami, dzigki ktérym w przeciggu ty-
godnia mozemy dwukrotnie zetkna¢ ucznia z danym przed-
miotem. Gorzej przedstawia si¢ sprawa, gdy zachodzi druga
ewentualno§¢. W takiem poloZeniu znajduje si¢ przyroda
i geografja w szkole jednoklasowej, ktéra wydziela tym
przedmiotom jedng tylko godzing nauki gtosnej w tygodniu.
Jezeli potraktujemy wspomniane przedmioty w jednostkach
godzinnych, wtedy miedzy poszczegélnemi lekcjami powsta-
wac beda tygodniowe odstepy, a o ile z jakichkolwiek powo-
dow ta jedyna lekcja przepadnie, wowczas przerwa wyniesie
dwa tygodnie. Z drugiej znéw strony, jesli zastosujemy lekcje
potgodzinne, to co mozna zrobi¢ na takiej lekcji, zwlaszcza
ze mamy zatrudni¢ dwa polaczone oddzialy, do tego jeszcze
z 5-ma rocznikami, jak to ma miejsce w nauce przyrody
w szkole jednoklasowej? Nie pozostaje nic innego, jak z dwoj-
ga zlego wybraé¢ mniejsze zlo: traktowa¢ nauczanie danego
przedmiotu w jednostkach pétgodzinnych. Postgpowanie ta-
kie bedzie zreszta zgodne z intencjg rozktadu oficjalnego,
ktory podaje godziny w utamkach (2/,) na dowdd, ze przed-
miot dany winien by¢ traktowany w jednostkach péigodzin-
nych. O ile wiem, w praktyce szkolnej omawiana sprawa wy-
glada w ten sposo6b, ze w planie zajeé figurujg lekcje potgo-
dzinne, a faktycznie nauczycielstwo przedtuza te lekcje nad-
programowo. Inaczej w nauczaniu przyrody czy geografji nie
mogloby by¢ mowy o wycieczkach, stanowigcych podstawe
metodyczng w nauczaniu tych przedmiotow.
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8. Laczenie przedmiotéw na jednej godzinle.

Pozostaje jeszcze kwestja, specjalnie interesujgca szko-
ly nizej zorganizowane, mianowicie: jakie przedmioty maja
by¢ traktowane na jednej godzinie szkolnej, gdy jeden z od-
dziatéw pracuje glo$no, a drugi ma zajecie ciche do wykona-
nia. Konkretnie rzecz biorgc, mamy rozstrzygna¢, czy oddzia-
ly potaczone majg by¢ zatrudnione w jednym przedmiocie,
czy tez pozadana jest zmiana przedmiotow w organizacji za-
je¢ glosnych i cichych.

Jezeli wezmiemy dla przyktadu jezyk polski i rachunki
w oddziatach A i B, to w 1gczeniu tych przedmiotow mogg za-
chodzi¢ cztery nizej przedstawione wypadki:

Oddziaty potgczone:

Zajecia
AlB | A|l B|A]|BI| A ]| B

glosne j- pol. |. pol. rach. |j. pol.

(rach.)| (rach.) | rach. |j. pol. | rach. | rach.

(rach.)|(rach.)

ciche J- pol.1j. pol. j. pol. | rach. | rach. ‘j.pol. j. pol. | j. pol.

Zastanawiajac sie nad wartoscia wymienionych sposo-
bow faczenia przedmiotéw, musimy najpierw rozwazy¢ spra-
we¢ w odniesieniu do jednego oddzialu w wypadkach, gdy
lekcje w tym oddziale sg pétgodzinne. Jezeli obie jednostki sg
glosne, jak to ma miejsce w oddziale I lub lI-m, pobierajacym
nauke osobno, byloby rzeczg szkodliwa 1gczenie na jednej
godzinie szkolnej przedmiotéw, ktoére nie maja Zadnych
punktéw stycznych. Normalnie powinny by¢ faczone takie
przedmioty, jak: jezyk polski z kazdym przedmiotem arty-
styczno-technicznym, rachunki z robotami recznemi i rysun-

— 33 —
kiem, $piew z ¢wiczeniami cielesnemi, rysunki z robotami
i t. p. Przykladem, jak nie nalezy tego robi¢, byloby pola-
czenie religji z rachunkami.

Jezeli teraz chodzi o wypadki, gdy jedna z lekcyj pot-
godzinnych jest glo$na, a druga cicha w tym samym oddzia-
le, to w miare mozno$ci nalezy dawac obie jednostki lekcyjne
z jednego przedmiotu. Na uzasadnienie takiej organizacji pra-
cy mozna tylko powtdrzy¢ te wszystkie argumenty, ktére wy-
zej poruszyliSmy, méwiac o dtugosci lekcji i skupiajacym pla-
nie zaje¢ szkolnych. Gléwnie chodzi tu o wyzyskanie przy-
stosowania do pracy, utrzymanie lekcji jako jednostki meto-
dycznej bez dluzszych przerw miedzy poszczegdlnemi mo-
mentami i zapobieganie kinematograficzno$ci w nauczanin,
sprzecznej z zasada ciagtosci i koncentracji. Odstepstwa od
tej zasady taczenia przedmiotéw musza by¢ wtedy, gdy jed-
nostki lekcyjne sg pétgodzinne, a liczba godzin na zajecia
glodne i ciche w jakim$ przedmiocie nie jest jednakowa. Te-
go rodzaju wypadki sg dos¢ czeste w szkotach nizszych stop-
ni organizacyjnych.

Sprawa wyboru przedmiotéw w odniesieniu do dwéch
lub wigcej oddzialdw, pracujacych réwnoczednie przy jed-
nym nauczycielu, posiada znaczenie tylko wtedy, gdy oddzia-
1y te sg polaczone zgodnie z przytoczonemi wyzej zasadami,
to znaczy, ze nastepuja po sobie bezposrednio, i wskutek te-
go rdznice programowe nje przekraczajg jednego roku. Jesli
oddzialy s w ten sposob igczone, to przedewszystkiem mamy
moznos¢ roOwnoczesnego zatrudnienia ich w tych przedmio-
tach, ktére w mysl rozktadu oficjalnego maja by¢ traktowane
wspélnie w oddzialach polaczonych. W przeciwnym razie
niepodobiefistwem byloby réwnoczesne zajecie oddziatéw w .
przedmiocie, ktorego jeden z nich catkiem nie ma w progra-
mie (np. przyroda w wypadku polgczenia I lub lI-go oddziatu
z ktorymkolwiek innym), albo w takich przedmiotach, w kto-

Organizacja nauczania 3



rych przy innem lgczeniu oddzialow powstajg zbyt duze r6z-
nice w programie nauczania (§piew, ¢wiczenia cielesne).

Przy laczeniu oddziatow, bezposrednio po sobie naste-
pujacych, nalezy dazy¢ do wyznaczania tego samego przed-
miotu na jednej godzinie szkolnej nawet w tych wypadkach,
gdy stosujemy oba rodzaje zaj¢¢. Wtedy jest mozliwe wza-
jemne korzystanie oddziatéw, o ktérem wyzej byla mowa, jak
réwniez wcigganie w pewnych momentach do lekcji gtosnej
oddziatu, zatrudnionego pracg samodzielng. Zeby to zrozu-
mie¢, nalezy sobie uprzytomni¢, iz latwiejsze jest przenosze-
nie si¢ myslowe w zakresie jednego przedmiotu, niz w dwoch
réznych przedmiotach, jak np. przejscie od jezyka polskiego
do rachunkéw lub odwrotnie. Fakt ten znajduje potwierdze-
‘nie w t. zw. ,,teorji przenoszenia si¢ wprawy” w nauczaniu.
Wreszcie nalezy zaznaczy¢, ze zatrudnianie potgczonych od-
dzialéw w jednym przedmiocie warunkuje organizowanie
wspolnych lekcyj glosnych réwniez w tych przedmiotach,
ktére w oficjalnym rozkladzie zajg¢ traktowane sg w osob-
nych godzinach. *)

Ogo6lnie wigc nalezy przyjaé, Zze réwnoczesne zatrud-
nianie potgczonych oddziatéw na tle jednego przedmiotu jest
koniecznosciag programowg w takich przedmiotach, jak: re-
ligja, przyroda, rysunki, roboty, §piew i ¢wiczenia cielesne,
a w odniesieniu do innych przedmiotéw jest bardziej wska-
zane nawet w tych wypadkach, gdy jeden z oddzialow zajety
jest pracg samodzielng.

Jesli na tej podstawie bedziemy oceniali cztery sposoby

-1aczenia przedmiotéw, podane na zalgczonej wyzej tablicy,

to pierwszy z nich uznamy za najlepszy, a ostatni — za naj-
gorszy. ‘

#) Patrz artykut H. Gnoinskiej] — ,Lekcja w oddziatach po-
taczonych II i III”, , Praca Szkolna”, 1928, Nr. 4.
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Inaczej przedstawia si¢ sprawa, jesli z jakichkolwiek
wzgledoéw musimy fgczy¢ oddziaty nie tak, jak normalnie by¢
powinno. Wowczas kwestja wyboru przedmiotéw w oddzia-
tach, z ktérych kazdy ma inny rodzaj zajecia, jest bodaj zu-
pelnie obojetna. Dzieci oddzialu nizszego nic nie rozumieja
z lekcji glosnej wyzszego, a dzieci wyzszego oddzialu sg tak
dalekie od tego, co stanowi przedmiot lekcji na nizszym po-
ziomie, ze nie zwracaja na to uwagi. Rzecz prosta, ze swobo-
da w rozplanowaniu zaje¢ w wypadkach tego rodzaju musi

- by¢ ograniczona przez pewne wskazania natury psycholo-

giczno-dydaktycznej. Jeden oddzial np. nie moze §piewac
wtedy, gdy drugi ma sie¢ uczy¢ wiersza napamieé; nie mozna

roéwniez jednemu z nich zada¢ pracy samodzielnej do wyko-

nania w klasie, a z drugim péj$¢ na wycieczke przyrodnicza.



V. WSKAZOWKI SZCZEGOLOWE,
dotyczace ukladania tygodniowych planéw lekcyjnych.

1. Szkoia jednoklasowa.

W zasadzie szkota jednoklasowa jest 7-letnia, przyczem
roczniki zgrupowane sg w czterech oddziatach, z ktérych od-
dziat III jest dwuletni, a IV — trzyletni.

Urzedowy rozklad godzin przewiduje trzy odmiany
szkoly jednoklasowej, mianowicie:

a) z naukg podzielna, jezeli oddziaty ucza sie na zmia-
ne w dwoch grupach potaczeniowych, z ktérych kazda obej-
muje po dwa oddziaty;

b) z nauka niepodzielna, gdy wszystkie cztery oddzia-
ty ucza si¢ razem przez pewng ilo§¢ godzin;

¢) z naukg osobng w oddziale I-m, a niepodzielng
w pozostatych oddziatach.

Pierwsza z wymienionych odmlan nalezy uwazac za
normalna, gdyz stosowanie jednej z pozostatych wymaga kaz-
dorazowego zezwolenia inspektora szkolnego. '

a) Szkota jednoklasowa z naukag
podzieln a. ‘

Zgodnie z intencjg rozktadu oficjalnego i przytoczonemi
wyzej argumentami, zasadniczy sposob taczenia oddziatow
winien by¢ tutaj nastepujacy:

I~ 1ill 4+ 1V,
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Nauka kompletu wyzszego, obejmujgcego oddziaty III
i IV, powinna si¢ odbywa¢ rano, a kompletu nizszego — po
dluzszej przerwie. Za zezwoleniem inspektora szkolnego mo-
zliwe jest czasowe lub state odwrécenie wymienionego po-
rzadku nauki kompletow.

W sprawie techniki nauczania poszczegélnych przed-
miotow rozktad urzedowy podaje nastepujace instrukcje:

»Dzieci 11 II oddziatu uczg si¢ gto$no razem: religji, ry-
sunkéw i robot, tudziez $piewu, gier i -gimnastyki; dzieci III
i IV oddzialu précz tego: przyrody i robét kobiecych. Geo-
grafii i historji ucza sie dzieci IIl i IV oddzialu glo$no osobno.
Rownoczesnie z naukg geografji (historji) w trzecim (czwar-
tym) oddziale oddaje si¢ oddziat czwarty (trzeci) zajeciom
cichym”.

Praktyka szkolna zazwyczaj stosuje poélgodzinne jed-
nostki lekcyjne w obu zespolach potaczeniowych, dla ktoérych
w wypadkach normalnego gczenia oddziatow rozktady zajec¢
przedstawione s3 na tablicach Nr. 1 i 2.

Zamiast tych rozkladow bardziej bytyby wskazane wzo-
ry nastepne, przystosowane do niZej wymienionych warun-
kow:

a) tabl. Nr. 3 uwzglednia okoliczno$¢, kiedy dzieci I od-
dziatu nie moga by¢ zatrudnione praca samodzielng;

b) tabl. Nr. 4 podaje, gdzie to jest mozliwe, godzinne
jednostki lekcyjne w oddziatach III i IV, co ma znaczenie w
wypadkach, kiedy oddzialy te ma]al przepisowg liczbge (5)
rocznikéw;

c) tabl. Nr. 5 w wigkszym jeszcze stopniu uwzglednia
wspomniang okoliczno$¢, poniewaz w kazdym z oddzialow
traktuje zajecia gtosne i ciche naprzemian co drugi dzien.

W wypadkach, gdy zachodzi potrzeba innego lacze-

nia oddziatéw, niz normalnie by¢ powinno, moga mie¢ zasto-

sowanie wzory nastepujace:
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a) tabl. Nr. 6 w zastosowaniu do polgczenia oddziatéw
I i IlII, uwzgledniajaca zarazem okoliczno$é, kiedy oddziat
I po wyczerpaniu wszystkich lekcyj glo$nych moze wracaé
do domu;

b) tabl. Nr. 7 daje przyktad rozktadu zaje¢ w wypadku,
gdy oddziaty 11 i III pobieraja nauke wspolnie w jednym ze-

spole.

W podobny sposéb moga by¢ opracowane rozkiady lek-
cyj dla mozliwych potaczen pozostatych: I -+ IV i II - IV.

b) Szkota jednoklasowa z naukg
niepodzielna.

Tego rodzaju odmiang szkoly jednoklasowej nalezy
uwazac za najgorsza ze stanowiska organizacji pracy szkol-
nej, zwilaszcza w tych wypadkach, kiedy szkola posiada
wszystkie roczniki.

Praca w takiej szkole moze by¢ zorganizowana w na-
stepujacy sposob:

a) “oddziaty nizsze (IiII) przychodza do szkoly réwno-
czesnie z oddziatami wyzszemi (III i IV) i po trzech godzi-
nach wspdlnej nauki wracajag do domu; za$ oddzialy wyzsze
albo zostaja w szkole celem dokoriczenia zaje¢ dziennych,
albo, co jest bardziej wskazane, o ile kwestja komunikacji nie
staje na przeszkodzie, — idg z oddziatami nizszemi do domu
i po dluzszej przerwie wracajg dla dokonczenia lekcyj, przy-
padajacych z dziennego rozkladu zajec;

b) jezeli warunki lokalne tego wymagaja, oddzialy niz-
sze mogg przychodzi¢ do szkoty po dwu, wzglednie trzech
godzinach nauki oddziatéw wyzszych, i z ta chwilg wszystkie
cztery oddzialy uczy<¢ si¢ bedg razem w ciggu trzech, wzgled-
nie dwoch godzin, dopdki nie wyczerpig przypadajacej na
kazdy z nich liczby godzin zaje¢ dziennych.

Pierwszy: wypadek uwzglednia tabl. Nr. 8; a drugi —
tabl. Nr. 9. Rozktady zaje¢ na tych tablicach posiadaja te ce-
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che, ze skupiaja zajecia  glo$ne poczatkowo w nizszych, badi
w wyzszych oddziatach w zalezno$ci od tego, czy dzieci niz—
szych oddzialéw rozpoczynaja nauke razem z wyiszemi, czy
tez pozniej przychodzg do szkoty. -

Technika nauczania poszczegdlnych przedmiotow,
wskazana w rozkladzie urzedowym dla tej odmiany szkoty,
niczem nie rézni si¢ od szkoly jednoklasowej z nauka po-
dzielng.

c) Szkota jednoklasowa z nauka
osobng w.-oddziale I

Trzecia. odmiana szkoly jednoklasowej, aczkolwiek
réwniez wymaga zezwolenia wiadzy szkolnej pierwszej in-
stancji, jest znacznie lepsza od poprzedniej z nastepujacych
wzgledow: a) oddzial I ma zapewniong nauke osobno, wsku-
tek czego odpada wspominana wyzej trudnos¢, dotyczgca or-
ganizowania zaje¢ cichych na tym poziomie; b) nauczyciel
ma tutaj stale do czynienia z trzema oddziatami, bo gdy przy-
chodzi oddziat I, to II-gi juz wraca do domu.

Wskazania rozktadu urzedowego, dotyczace tej odmia-
ny szkoty:

a) co do organizacji pracy: ,,Trzy wyZsze oddzialy
przychodza réwnoczesnie rano i ucza sie razem wszystkich
przedmiotéw, z wyjatkiem religji, przez 3, wzglednie 4 godzi-
ny. Oddziat pierwszy przychodzi do szkoty po 3-ch, wzgled-
nie po 4-ch godzinach nauki lub po przerwie poludniowej
i uczy sie osobno. Tylko religji uczy si¢ razem z oddziatem 1L
Réwnoczesnie jednak z naukg glosna oddziatu I-go maja od-
dzialy wyzsze zajecia ciche: przez dwa dni'w tygodniu oddziat

- HI, a przez trzy dni w tygodniu oddziaty IIf i IV”;

b) co do traktowania przedmiotéow: ,,Dzieci I oddzlalu
ucza sie glo$no wszystkich przedmiotéw z wyjatkiem religiji,
ktorej uczg sie razem z oddziatem II. Dzieci II, IIT i IV od-
dzialu uczg si¢ razem glosno: $piewu, gier i gimnastyki, dzie-
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ci Il i IV oddziatu précz tego: religji, przyrody (i rob6t ko-
biecych). Geografji i historji ucza si¢ dzieci III i IV oddziatu
glosno osobno. Réwnoczesnie z nauka geografji (historji)
w oddziale III (czwartym) oddaje si¢ oddziat IV (irzeci)
zajeciom cichym”.

"~ Wzor rozkiadu zaje¢ dla tej odmiany szkoty jednokla-
sowej podaje tablica Nr. 10.

We wszystkich odmianach szkoly jednoklasowej lekeja
ma trwa¢ 50 minut *), a po kazdej z nich ma by¢ 10-minutowa
przerwa. Jezeli nauka odbywa si¢ bez diuzszej przerwy po-
ludniowej, wtedy przy zmianie kompletow przerwa winna
trwac co najmniej 20 minut.

2. Szkota dwuklasowa.

Organizacja pracy w szkole dwuklasowej jest naste-
pujaca: ‘

a) nauka siedmioletnia odbywa si¢ w pigciu oddziatach,
z ktérych oddziaty IV i V sg dwuletnie;

b) oddziaty I, II i III ucza si¢ na dwie zmiany w jednej
izbie, a oddziaty IV i V na jedng zmiane w drugiej;

¢) dzieci oddzialu I-go stale pobieraja nauke osobno.

Technika nauczania przedmiotéw: oddziaty II i III ucza
si¢ razem: rysunkéw, robét, Spiewu i cwiczen cielesnych,
a oprocz tego religji tacznie z oddziatem I-m; oddziaty IVi V
uczg si¢ razem tych samych przedmiotéw, a nadto jeszcze
historji. - »

Wzory tygodniowych rozkladéw zaje¢ podajg tablice:
a) Nr. 11 dla potaczonych oddziatéw II i Il (lekcje péigodzinne),
b) Nr. 12 " s IV i V (lekcje godzinne).

') W roku szkolnym 1931/32 wprowadzone zostaty 45-minu-
towe lekcje we wszystkich typach szkét powszechnych.
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3. Szkola trzyklasowa.

w myél wskazar rozktadu urzgdowego organizacja
pracy winna by¢ nastepujgca:

a) potaczenie oddziatéw w salach szkolnych:
pierwsza izba — oddziaty 11 I,
druga ” , I 1V,
trzecia ” » V, VI i VII,
b) jezeli liczba dzieci w oddz. I i II jest zbyt wielka,
rozklad zaleca wprowadzenie nauki osobnej w tych oddzia-
tach w skréconym wymiarze czasu.

Sposob traktowania poszczeg6lnych przedmiotéw:

a) kazda grupa polgczeniowa uczy si¢ razem: religji,
rysunkow, robot, $piewu i gimnastyki; wyjatek stanowia od-
dzialy I i 1I, jesli pobierajg nauke osobno;

b) w oddziatach Il i IV czas, wyznaczony na pozosta-
e przedmioty, rozdziela si¢ w obu tych oddziatach po row-
nej iloSci na nauke gtos$na i zajecia ciche; oddziat Il ma jedng
godzine nauki glo$nej w przyrodzie;

¢) w oddziatach potaczonych V, VI i VII czas, przezna-
czony na nauke religji, jezyka polskiego, rachunkow z geo-
metrja, przyrody, historji i geografji, musi by¢ tak rozdzielo-
ny, aby kazdy z tych oddzialéw miat zapewniong dla siebie
czgs¢ czasu na zajgcxa glosne, a reszte poswiecal na pracg
samodzielng.

Wzory rozkladéw zaje¢ podaja tablice:

Nr. 13 dia polaczonych oddziatéw 1 i II (lekcje poétgodzinne),
, 14 ” ” i Iv ” »

, 15, ” . Il i IV (lekcje godzinne),

» 16 ” » YV, VIiVI ” ”

» 17T, " » V, VI i VII (koordynacja zajec).



4. Szkola czteroklasowa.
Rozmieszczanie oddzialow w izbach szkolnych:
w pierwszej izbie uczy sie oddziat I-— osobno,

”» drugiej 2 ” 2 ” II b2l
,» trzeciej ,» uczg sie oddzialty III i IV — razem,
» CZWartej ”» »” ” » V: Vl i VIl ”»

Technika nauczania poszczegélnych przedmiotow w
oddziatach potgczonych 1l i IV oraz w V, V1 i VII, jak w tych
samych oddziatach szkoly trzyklasowe;j.

Odpowiednie wzory tygodniowych planéw lekcyjnych
przedstawiaja tablice: Nr. 14, 15, 16 i 17.

5. Szkota piecioklasowa.

W szkole pigcioklasowej cztery oddziaty nizsze majg
nauke osobno w oddzielnych izbach szkolnych, za§ oddziaty
V, VI, i VII pobierajg nauke razem w jednej izbie.

Nauka poszczegdélnych przedmiotow w oddziatach po-
laczonych odbywa sig, jak w tych samych oddziatach szkoly
cztero- i trzyklasowej.

Wzory rozkladéw lekcyjnych podaja tablice: Nr. 16
il7.

6. Szkola szescioklasowa.

Oddziaty pobieraja nauke osobno, z wyjatkiem oddzia-
tow VI i VII, ktére ucza sig¢ wspdlnie w jednej izbie szkolne;j.

Nauka przedmiotow, ktore oddziaty potgczone pobiera-
ja osobno, odbywa si¢ w ten sposéb, Ze potowa godzin, wy-
znaczona dla kazdego przedmiotu w rozkiadzie urzedowym,
winna byé zuiytkowana na zajecia ciche w danym przed-
miocie. : :

Projekty rozkltadow lekcyj dla polgczonych oddzialow
podaja tablice:

Nr. 18 — lekcje godzinne, naprzemian stosowane,

» 19— koordynacja zaje¢ glosnych i cichych,

»» 20— koordynacja w odniesieniu do zajec¢ cichych.

VI. WSKAZOWKI W SPRAWIE REDUKC]JI GODZIN
W PLANACH NAUKOWYCH.

Na poczatku roku szkolnego 1931/32 Ministerstwo
W. R. i O. P, kierujgc si¢ wzgledami natury oszczednoscio-
wej, zarzadzito redukcje godzin nauki we wszystkich typach
szk6t powszechnych ). Istotnym celem tego zarzadzenia
jest zmniejszenie liczby etatow nauczycielskich w szkotach,
dotychczas istniejacych, co — przy roéwnoczesne] tendencii
do wyzyskania kazdego nauczyciela w pelnym wymiarze 30
godzin pracy tygodniowej — prowadzi w nieuniknionej kon-
sekwencji do obnizenia stopnia organizacyjnego niektérych
typow szkol. ,

Zgodnie z cytowanem zarzadzeniem, redukcje godzin
maja by¢ przeprowadzane przy uwzglednieniu nastepujgcych
wytycznych:

a) liczba godzin, podlegajaca redukcji w zakresie po-
szczegblnych przedmiotow, nie powinna przekraczaé 2—4
godzin tygodniowo; ‘

b) zmniejszanie godzin ma by¢ dokonywane prze-
dewszystkiem kosztem nauki przedmiotow artystyczno-
technicznych (Yacznie z ¢wiczeniami cielesnemi); '

*) Instrukcja w sprawie redukcyj w planach godzin nauki
w publicznych szkotach powszechnych z dnia 8 lipca 1931 r. Nr. Il —
14893/31. :
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c) przy redukcjach nalezy z reguly unika¢ zmniejsza-
nia godzin, przeznaczonych na nauke jezyka ojczystego
{ rachunkéw;

d) w zadnym wypadku nie moze podlega¢ redukcji
liczba godzin, przeznaczona na nauke religji;

e) redukcje godzin musza pozostawa¢ w Scistej za-
leznosci od warunkéw lokalnych, jak: urzgdzenia szkolne,
przygotowanie nauczycieli, stan liczebny szkoty, liczba od-
dzialéw réwnolegtych i t. p.

W zwiazku z wykonaniem praktycznem omawianego
zarzgdzenia konieczne s3 pewne wskazania, ktéreby ulatwity
rozwigzanie zagadnieri, nasuwajacych specjalne trudnosci,
badz pominietych w instrukcji ministerjalne;j.

1. Przedmioty artystyczno-techniczne.

‘Organizacja nauczania w zakresie tych przedmiotow,
ktére na skutek redukcji poniosty najdotkliwsze straty, na-
suwa w obecnych warunkach duze trudnosci.

Przedewszystkiem chodzi tutaj o podziat og6lnej liczby
godzin, przeznaczonych na te przedmioty w zmienionych roz-
kladach zaje¢. Niezaleznie od warunkéw lokalnych, do kto-
rych zaliczy¢ nalezy zaopatrzenie szkoly w odpowiednie urza-
dzenia i obecno$¢ wyspecjalizowanych sit nauczycielskich,
w traktowaniu tych przedmiotéw winien by¢ uwzgledniony
podzial na dwie grupy: a) $piew i ¢wiczenia cielesne i b) ry-
sunki i roboty reczne. Pierwszej grupie przedmiotéw nalezy
z reguly wyznacza¢ wigcej godzin, niz grupie drugiej. Na uza-
sadnienie tego zgdania mozna przytoczy¢ fakt, ze rysunki i ro-
boty tatwiej i cislej wigzg sie z nauczaniem innych przedmio-
to6w (jezykiem polskim, przyroda, geograija, geometrjg) i ze
wskutek tego mniej s3 narazone na straty faktyczne przy za-
stosowaniu redukcji godzin. Précz tego, w pierwszej grupie
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przedmiot6w znajduja si¢ ¢wiczenia cielesne, ktérych zada-
niem jest troska o zdrowie dziatwy szkolnej. Sprawa ta po-

siada szczegolniejsze znaczenie w szkolach nizej zorganizo-

wanych. Tutaj roboty reczne, ktére w warunkach normalnych
wplywaja réwniez na rozwéj fizyczny, — podobnie jak ry-
sunki, odbywaja si¢ przewainie w tawkach i w pozycji sie~
dzacej.

Nastepnie — sprawa rozplanowania godzin na $piew
i ¢wiczenia cielesne winna by¢ uzalezniona od tego, czy dana
szkota posiada odpowiednio urzgdzona sale gimnastyczna.
Jesli tak, to nie nalezy ¢wiczen cielesnych skupia¢ w miesig-
cach cieptych, jak zada tego instrukcja, lecz trzeba rozlozy¢
je rownomiernie na przeciag catego roku szkolnego. Wszak
troska o rozwdj fizyczny i zdrowie dziatwy nie powinna do-
znawacé przerwy, jak diugo dziecko przebywa w szkole i pod-
lega ujemnym dla zdrowia wplywom nauczania innych przed-
miotéw. W razie braku sali gimnastyczne] z konieczno$ci mu-
simy zastosowa¢ sig do wskazan instrukcji: w okresie zimo-
wym zmniejszy¢ do minimum liczbe godzin na ¢wiczenia cie-
lesne, powiekszajac rownocze$nie ilo§¢ czasu na nauke Spie-
wu; natomiast w miesigcach jesiennych i wiosennych zmie-
ni¢ ten stosunek na korzy$¢ ¢éwiczen cielesnych. Traktowa-
nie $piewu w zwigkszonej liczbie godzin w porze zimowej od-
powiada nawet naturze tego przedmiotu, gdyz nauczanie je-

-go odbywa si¢ w sali szkolnej i nie wymaga zadnych

urzadzen.

W podobny sposéb nalezy traktowac¢ nauczanie rysun-
kéw i robdt recznych. Za podstawe podziatu godzin na te
przedmioty winno si¢ bra¢ warunki lokalne, o ktérych wyzej
byla mowa, mianowicie: urzadzenia szkolne (pracownia ro-
b6t recznych) i specjalne ‘przygotowanie nauczycieli. Gdzie
brak pracowni, rysunki moga by¢ wyposazone w wigksza
liczbe godzin. Jesli do jednego z tych przedmiotéw w szkole
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‘wyzej zorganizowanej brak specjalisty, drugiemu przedmio-
towi mozna wigksza ilo$C czasu przydzielic. W wypadkach,
gdy oba warunki sg zapewnione, podziat godzin moze by¢
rownomierny. Odstepstwa na korzy$¢ robot dopuszczalne
jest. wtedy, gdy nauczyciel rysunkéw prowadzi rowniez je-
zyk polski lub przyrode i ma mozno$¢ rekompensaty ewen-
tualnych strat, poniesionych na rysunkach wskutek redukcji
godzin.

Z powyzszego wida¢, ze tak ze wzgledow metodycz-
nych (utrzymanie zwigzku miedzy przedmiotami), jak i tech-
nicznych (stalty wymiar godzin pracy nauczyciela), kazda
grupa przedmiotéw z reguly winna by¢ w rekach jednego
nauczyciela.

2. Traktowanie przedmiotow, ktore w zmienionych
rozkladach majg przecietne normy godzin.

Zagadnienie to wystepuje w oddziale IlI-m szkét 5, 6
i 7-klasowych i dotyczy nastgpujacych przedmiotéw: jezyka
‘polskiego i historji oraz przyrody i geografji.

W pierwszej grupie przedmiotéw instrukcja ustala nor-
my przecigtne: na jezyk polski 52 godz. i na historj¢ 1% go-
dziny tygodniowo. Celem unikni¢cia utamkoéw wskazania in-
strukcji idg w tym kierunku, aby kazdy z wymienionych
przedmiotéw naprzemian traktowany byt w catkowitej liczbie
godzin, wigkszej lub mniejszej o 2 godziny tygodniowo,
W przeciggu jednego poirocza. Poniewaz normalnie przedmio-
‘ty te znajdujg si¢ w rekach jednego nauczyciela, lepiej jest
co tydzien zmienia¢ liczbe godzin tak, aby w jednym tygod-
‘niu jezyk polski miat 6 godzin, a historja jedng, w drugim za$
— jezyk polski 5, a historja 2 godziny. W ten sposéb uniknie-
my prowadzenia historji w ciggu pétrocza w wymiarze jednej
godziny tygodniowo. Niezaleznie od tego, prowadzac te
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przedmioty, musimy stale pamieta¢ o zasadzie koncentracji,
wzglednie korelacji, zwtaszcza gdy chodzi o czytanki tresci
historycznej i wypracowania stylistyczne. Obojetng jest rze--
cz3, jak bedzie wygladat tygodniowy rozkiad zajec przy tego
rodzaju organizacji pracy: czy beda w nim utrzymane normy
przecigtne, czy tez kazdy przedmiot bedzie mial catkowity
liczbg godzin. Wazniejsze jest to, by nauczyciel pamigtat,
w jakim wymiarze godzin ma traktowac te przedmioty.

Podobng sytuacje widzimy w drugiej grupie przedmio-,
tow, obejmujgcych przyrode i geografje. Ogolng liczbe trzech
godzin tygodniowo, wyznaczong na oba przedmioty, instruk-
cja zaleca dzieli¢ w stosunku 2 : 1 na korzy$¢ innego przed-
miotu w kazdem poélroczu. Zalecany sposdb podziatu i tutaj
budzi pewne zastrzezenia. Chodzi przedewszystkiem o to,
Ze na przyrod¢ nalezaloby zasadniczo przeznaczaé wigcej
czasu, niz na geografje. Nastepnie — wiekszy lub mniejszy
wymiar godzin na te przedmioty winien by¢ uzalezniony od
pér roku i charakteru materjalu naukowego. Tak, naprzy-
klad, w porze zimowej nalezatoby przeznaczyé wiecej czasu
na przyrode, majgcg program znacznie obszerniejszy w po-
réwnaniu z geografja, przy ktérej wlasciwie niema co robi¢
w tej porze, kiedy to wycieczki sg niemozliwe, wzglednie bar-
dzo utrudnione. Natomiast w jesieni i na wiosng nalezatoby
utrzymywac¢ rownomierng liczbe godzin z tem zastrzezeniem,
ze odbywane wycieczki, gdzie to okaze si¢ mozliwem, bedg
wyzyskiwane tacznie do celow przyrodniczych i geograficz-
nych. Znoéw staje si¢ aktualng sprawa powierzania tych
przedmiotéw jednemu nauczycielowi.

3. Wplyw redukcji godzin na 1aczenie oddzialow.

Omawiana instrukcja ministerjalna, w zasadniczej swej
tendencji zmierzajgca do zmniejszania godzin nauki i etatow

- nauczycielskich, przewiduje rowniez taczenie oddziatow, kt6-
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re w normalnych warunkach nie byly i nie powinny by¢ i3~
czone. Dotyczy to zwlaszcza wyzszych oddzialéw szkoét 5,
6 i 7-klasowych w tych wypadkach, gdy oddzialy te sa nie-
liczne. Tego rodzaju redukcje, prowadzgce w nieuniknionej
konieczno$ci do obniZania stopnia organizacyjnego niektd-
rych szkol, maja by¢ dokonywane przy uwzglednieniu naste-
pujacych wskazan:

a) ogolna liczba godzin nauki (razem z religja) w po-
Iaczonych oddzialach nie moze przekracza¢ 30 godzin ty-
godniowo;

b) redukcje godzin, spowodowane lgczeniem oddzia-
16w, maja by¢ stosowane przedewszystkiem w grupie przed-
miotéw artystyczno-technicznych;

¢) zajecia ciche, jakie wskutek fgczenia oddziatéw po-
wstajg, winny by¢ przeznaczane na nauke tych przedmiotéw,
ktére w zmienionym planie nadal s traktowane osobno w po-
szczegolnych oddziatach.

" Przytoczone zasady musza by¢ uwzgledniane przy usta-
laniu wymiaru godzin na poszczegélne przedmioty, jak i przy
ukladaniu tygodniowego planu zajec. Dla orjentacji podajemy
dwa przyklady planéw godzin, zredukowanych w my$l po-
wyzszych zasad (str. 49).

Instrukcja zaleca, aby wszystkie godziny jezyka obce-
go w oddziale V-m byly przeznaczone na nauke gloéna, przy-
czem dwie majg by zajg¢te podczas nauki cichej z jezyka
polskiego w oddz. IV-m, a pozostate dwie — w nieobecnosci
tego oddziatu.

Nie ulega watpliwosci, ze przy zastosowaniu podanego
nizej planu nauczania szkota szescioklasowa przeksztatca
si¢ na nowy typ szkoly pigcioklasowej, ktéra bedzie sig réz-
nila od- typu normalnego tylko tem, Ze posiada nauke jezyka
obcego.

. Plan godzin dla potaczonych"
oddziatéw IV i V-go szkoty 6-klasowej.

O d d z i a t
Przedmiot nauki v V+v v
nauka |zajecia| nauka | nauka |zajgcia
glodna| ciche |glo$naglosna| ciche
Religja. . 2 — — 2 —
Jezyk polsk1 3 4 — 2 3
Jezyk obcy . N — — 4 —
Historja . . . . . . . . .1 1 1 — 1 1
Geogratja . e e e 1 1Y, | — 1 11/,
Przyroda . . . S R VA 1 — 1, 1
Rachunki z geometr]q oo b 2y, | 2Ys | — 21/, ‘21/,
Rysunki . . . P B — — —
Roboty R — ) 7 — —
Spiew . . A — ) — —
Cwiczenia clelesne — — —_ —
Razem . . 11)10 7 |14 ]9
28 30

II. Plan godzin dla potaczonych
oddziatéw VI i VIi-go szkoly 7-klasowej.

O d d z i a t
VI VI4VII VII
Przedmiot nauki
nauka |zajecia} nauka |nauka |zajecia
gto$na| ciche | glos$na |gloéna| ciche
Religia . . . . . . . .| 2 .| — — 2 -
Jezyk polski . . . . . . 21/, 2Y, — 2 2
Jezyk obey . . . . . . ) 1y 1Y, — Vhi 1
Historja . e e 1 1 — g 9 9
Geografja 1 1 —
Przyroda . . 2 2 — 21, | 2,
Rachunki z geometr;q . 2 2 - {2
Rysunki . . . — — — -
Roboty — — 8 — —
Spiew . - — —_ —
Cwiczenia cielesne — —_ —_ —
Razem . .| 12 10 8 12 10
30 30

Organizacja nauczania 4
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4. Redukcje godzin w szkole jednoklasowej.

Szkota jednoklasowa w zwigzku z omawianem za-
gadnieniem wymaga zwrdcenia specjalnej uwagi dlatego, ze
instrukcja ministerjalna traktuje ten typ szkoly w sposob zbyt
ogblnikowy.

Normy godzin, dotychczds obowigzujagce we wszyst-
kich odmianach szkoty jednoklasowej, pozostaja nadal bez
zmiany, o ile religji uczy duchowny. Konieczno$¢ redukcji
godzin zachodzi wtedy, gdy nauczyciel uczy wszystkich
przedmiotow. W tych wypadkach dotychczasowy wymiar za-
je¢, wynoszacy 34 godziny tygodniowo, musi by¢ zmniejszo-
ny o 4 godziny nauki gto$nej.

PoniewaZz wymiar godzin na nauke religji musi pozo-
.sta¢ bez zmiany, a liczby godzin na nauke przyrody, geo-
grafji i historji s3 tak minimalne, Ze jakiekolwiek zmniejsza-
nie rownaloby sie tutaj skresleniu odnosnego przedmiotu
z programu, — wigc redukcje muszg by¢ dokonywane
w zakresie przedmiotéw artystyczno - technicznych oraz je-
zyka polskiego i rachunkéw. Rozwizzanie praktyczne tego
zadania powinno by¢ uzaleznione od tego, z jaka odmiana
szkoty jednoklasowej mamy do czynienia.

W szkole z nauka niepodzielna i podzielng redukcja
czterech godzin powinna by¢ roztoZona réwnomiernie po jed-
nej godzinie na kazdy oddzial, co moze by¢ przeprowadzone
W spos6b nastepujacy:

a) oddziaty I i II traca: albo jedng wspdlng godzing
przedmiotéw artystyczno-technicznych i po Y2 godziny jezy-
ka polskiego, albo — po %2 godziny jezyka polskiego i tylez
rachunkéw; w kazdym wypadku uczyni to lgcznie w obu od-
dzialach 2 godziny tygodniowo;

b) oddziaty Il i IV tracg: jedna wspélng godzine przed-
miotow artystyczno - technicznych (w szkole z nauka po-
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dzielng Y2 godziny robét i tylez rysunkéw, za$ przy nauce
niepodzielnej 2 godziny $piewu i tylez ¢wicz. cielesnych)
oraz po Y2 godziny jezyka polskiego, co réwniez uczyni 2
godziny.

Przy zastosowaniu tych zmian zajecia ciche w kazdym
oddziale zmniejsza sie o takg liczbe godzin, jakg skreslilismy
w zakresie nauki glosnej, udzielanej osobno w danym od-
dziale. Redukcje w zakresie przedmiotéw artystyczno-
technicznych wplywaja na zmniejszenie godzin zaje¢ cichych
tylko w szkole z naukg niepodzielng.

Inaczej musza by¢ przeprowadzane redukcje godzin
w szkole jednoklasowej z nauka osobng w oddziale I-m. Tu-
taj, zamiast rownomiernego rozkladania czterech godzin re-
dukowanych na wszystkie oddziaty, bardziej wskazane jest
zmniejszenie nauki glosénej o dwie godziny w oddziale I-m
i o tylez godzin w trzech pozostalych oddziatach, pobierajg-
cych nauke wspblnie. Podzial ten jest wprawdzie zbyt krzyw-
dzacy dla oddziatu I-go, zwlaszcza Ze brak tutaj zajec¢ ci-
chych, ale innego wyjscia niema ze wzgledu na znikome
wprost liczby godzin nauki glos$nej w pozostatych oddziatach.

Stosownie do tego rozwigzanie sprawy wygladatoby
W sposob nastepujacy: '

a) redukcje w oddz. I-m: % godziny jezyka polskiego,
Y2 godziny rachunkéw i jedna godzina przedmiotéw -arty-
styczno-technicznych;

b) redukcje w oddz. Il 4 HI 4 IV: po 1% godziny je-
zyka polskiego aibo rachunkéw w kazdym oddziale oraz go-
dzing przedmiotéw artystyczno - technicznych, wspélng dla
trzech oddzialow.

Najwigksze trudnosci wystepuja obecrie w ustalaniu
tygodniowych planéw godzin na terenie szkoty jednoklasowej
w tych wypadkach, gdy musimy tgczy¢ oddzialy inaczej, niz

'to normalnie by¢ powinno. Dla utatwienia pracy podajemy
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przyktady takich planéw, utozone w mysl wymagan instrukeji
ministerjalnej, przy uwzglednieniu najgorszej okolicznosci,
kiedy nauczyciel obok innych przedmiotéw musi réwniez
uczyé religji.
I. Rozktad godzin dia potagczonych
oddziatéow I4+IIi 41V szkoty
jednoklasowej z naukg podzielna.

Wspdlnie oddziat Wspdlnie oddziat

Przedmiot nauki U141 | ur I |H+IV] v
z.g.‘z.c. z. g |zgjz.clzglz.cl z. g |zgz.c|
Religia. . . . . . J—|—| 2 |~ ——-|—-7 2 —| =

Jezyk polski . . . . %% {7h| — 1243 4] — [2%]3
Historja . . -. . . d—|—=| — VW% W= =] — | Y %
Geo;grafja A e e e B O s el e B Yol —
Przyroda . . . . . .|— — - Y =t = =} — | Ve —

Rachunki z geometria .|%, %1 — [112':]17/2|2 — [1%/,12
Rysunki . . . . . . —1 — ' — ] -] - ] —
Roboty . . . . , . . —] — - - - --

) 1 1 1 1

Spiew . , . . . . . —] — { — - - > —
Cwiczenia cielesne. . .|} [—=] — || | — -1 = |-

Razem .| 13| 2 | 1| 12| 2| 12

Projekt rozkladu przewiduje dla pierwszego zespoiu
(I 4~ 1II) o dwie godziny tygodniowo wiecej, a to z uwagi
na oddziat [, ktory z reguly winien by¢ lepiej wyposazony od
pozostatych oddziatéw. Przedmioty artystyczno - techniczne
nie moga by¢ traktowane réwnoczesnie w oddzialach polg-
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czonych ze wzgledu na duze rbznice programowo-rozwojowe.
Gdyby z tych samych wzgledéw nauczanie religji nasuwato
trudnosci, mozna ja traktowac podzielnie, wyznaczajac kazde-
mu oddziatowi po jednej godzinie tygodniowo. MozZna zresztg
plan zaje¢ tak ulozy¢, aby na religie oddzialy byly faczone
normalnie, t. j. w bezposredniej kolejnosci. W wypadkach,
gdy ksigdz uczy religji, uzyskane dla kazdej grupy dwie go-
dziny nauczyciel moze podzieli¢, jak nastgpuje: na przedmio-
ty artystyczno-techniczne jedna godzing dla kazdej grupy
oraz po ‘/: godziny na nauke jezyka polskiego dla kazdego
oddziatu.

I. Rozktad godzin dla potagczonych
oddziatow INI+Iil—+1V szkoty
jednoklasowej z naukg podzielna.

Wsp(’)l_nie oddziat Wspélnie oddziat
Przedmiot nauki It jUu+ur] I i I\
z.g.|z.c] z. g. |z.g.|z.C. Z.g.)z. c.lz. g.| z. ¢
Religia . . , . . . .J—=l -] 2 |—=| -1 —11 —
Jezyk polski . . . . -13'%, 31 — 121,13 S0l 7] 2| 4
Historia . . . . . 4 —| = — 1% v —1 —| Y%| %
Geografja . . . . . .} —| =] — L=t —] —] | 'h
Przyroda . . . . . 4 — =} — 4yl —8 —| —1 | Y
Rachunki z geometrja . [2 |2 — {12 ol | 1Y2].2 /s
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W podanym projekcie komplet uczniowski, w ktérym

wystepuje oddziat I, ze wzgledu na ten wladnie oddzial ma
o dwie godziny tygodniowo wigcej od drugiego zespotu, obej-
mujgcego oddzialy I i IIl. Wymienione oddziaty moga row-
noczes$nie pobiera¢ nauke religji i przedmiotéw artystyczno-
technicznych, czego nie moze by¢ w oddziatach 1i 1V z uwa-
gi na duze réznice w poziomie ich rozwoju. Tem si¢ tluma-
czy fakt, ze wymienione przedmioty w drugim komplecie sa
lepiej wyposazone, niz w pierwszym. Jezeli religji udziela
ksiadz, uzyskane cztery godziny nauczyciel moze podzieli¢
w sposdb nastepujacy: a) w oddz. II 4 lII — jedng godzing
wspblng na przedmioty artystyczno-techniczne oraz po %2
godziny na nauke jezyka polskiego w kazdym oddziale;
b) w oddz. | + IV — jedna godzine na przedmioty arty-
styczno-techniczne dla oddz. IV-go oraz po pél godziny je-
zyka polskiego dla kazdego z potgczonych oddziatow.
) Na zakoriczenie nalezy jeszcze podnies¢ jedno wskaza-
nie instrukcji niematej wagi, mianowicie: oszczgdno$ci, wpro-
wadzone w zakresie rysunku, robot recznych i §piewu, nalezy
mozliwie wynagradza¢ przez wydatniejsze stosowanie tych
umiejetnosci w nauczaniu innych przedmiotéw. Wskazanie
zupehie stuszne i celowe ze stanowisko przedmiotéw, o kt6~
re chodzi w tym wypadku, ale zarazem zbyt niebezpieczne
dla jezyka polskiego na poziomie dwoch najnizszych oddzia-
16w, gdzie zagdana rekompensata moze by¢ dokonywana nie-
mal wylgcznie kosztem tego przedmiotu. W ten sposéb re-
dukcje, przeprowadzane w zakresie przedmiotow artystyczno-
“technicznych, godza posrednio w stan posiadania jezyka pol-
skiego. Zjawisko to tem jaskrawiej wystepuje w szkolach
o najnizszych stopniach organizacji, gdzie jezyk polski podle-
ga rowniez redukcji bezposredniej. O tem nalezy pamigtac
przy redukcji godzin w oddziatach I i II-m, zwlaszcza w szko-
le jednoklasowej. ‘

REALIZACJA PROGRAMU NAUCZANIA.

I. UWAGI WSTEPNE.

Przechodzimy do drugiego zagadnienia podstawowego,
Zwigzanego z organizacja pracy szkolnej, mianowicie — spo-
sobu realizacji programu nauczania.

Rozwigzanie praktyczne tego zagadnienia w szkolach
powszechnych nizej zorganizowanych potaczone jest z wig-
kszemi jeszcze trudno$ciami, niz uktadanie tygodniowego roz-
kladu zajgé. Podobnie, jak tam, trudnosci w wykonywaniu
programu naukowego sa tem wigksze, im nizszy jest stopien
organizacji danej szkoty.

Z najogolniejsza wada szkét nizej zorganizowanych,
majaca swe zrodto w tgczeniu kilku oddzialow w jednej izbie
szkolnej, wigza si¢ dwie okolicznosci, ktore w szczeg6lny
spos6b utrudniajg realizowanie programu nauczania.

Pierwsza z nich wyptlywa z charakteru programéow
urzedowych, obowiazujacych w szkotach powszechnych.
Programy te, jak wiadomo, s3a przystosowane do poziomu
szkoly typu normalnego, jakim jest szkota siedmioklasowa.
Nasuwa si¢ zatem pytanie: czy mozliwe jest realizowanie
tych programéw w szkotach nizej zorganizowanych? Szuka-
jac odpowiedzi, u§wiadamiamy sobi€ przedewszystkiem fakt,
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ze w szkolach, o ktére chodzi, pewne przedmioty wyposazo-
ne sg w mniejsza liczbe godzin w poréwnaniu ze szkolg typu
normalnego; nastepnie — ze co najmniej potowa wymierzo-
nego czasu musi by¢ poswigcona na t. zw. zajecia ciche, kt6-
re nie odbywaja si¢ pod bezpo$rednim Kierunkiem nauczycie-
la i wskutek tego w naszych warunkach uwazane s3 za mniej
produktywne. Stwierdzenie tych faktow prowadzi do wnio-
sku, ze w szkolach nizszych stopni niemozliwe jest wykona-
nie w catej rozcigglosci programu, przystosowanego do szko-
1y siedmioklasowej. Poniewaz z drugiej strony stajemy wobec
braku specjalnych programoéw dla szkét nizej zorganizowa-
nych, nie pozostaje zatem nic innego, jak ,przykrawanie”
programow normalnych do poszczegélnych typéw organiza-
cyjnych. Ze tego rodzaju operacja nie jest rzeczg latwg, wie-
dzg o tem nauczyciele, ktorzy mieli z tem do czynienia.

.Druga okolicznos¢, pozostajgca w stosunku poniekad
antagonistycznym do poprzedniej — to zadanie oficjalne, by
program naukowy szkoly siedmioklasowej z nieznacznemi
tylko odchyleniami byt realizowany w szkotach nizej zorgani-
zowanych z wyjatkiem dwu- i jednoklasowych. Zadanie to
z jednej strony przesadza w sensie ujemnym potrzebe spe-
cjalnych programoéw dla szk6l nizej zorganizowanych,
az drugiej — wyraznie ogranicza mozliwos¢ redukcji ma-
terjalu naukowego, majacej na celu przystosowanie progra-
mu normalnego do lokalnych warunk6éw pracy. Jak nalezy po-
godzi¢ w szkotach nizej zorganizowanych niewatpliwg ko-
nieczno$¢ redukcji materjalu naukowego z réwnoczesnem
zadaniem, by program obowigzujagcy w zasadniczych punk-
tach byl wyczerpany, inaczej moéwigc — jak w warunkach
anormalnych realizowa¢ program szkoly normalnej — oto
problem zbyt skomplikowany i trudny do rozwigzania. Nie
wystarcza tutaj ogdlnikowe wskazania, zamieszczone w pro-
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gramach poszczegélnych przedmiotéw i podajace sposoby
przystosowania materjalu naukowego do réznych typow or-
ganizacyjnych. Role decydujaca w tej pracy odgrywa o s o-
bowos¢ nauczyciela— jego przygotowanie zawo-
dowe i tworcza inicjatywa, a przedewszystkiem do$wiadcze-
nie praktyczne. Nauczyciele poczatkujacy, ktorzy nie posia-
daja tego do$wiadczenia, odczuwajg potrzebg pomocy w for-
mie wskazéwek, uzupelniajacych instrukcje programowe.

Tutaj wszakze napotykamy nowe trudnosci: wskazé6w-
ki tego rodzaju nie moga by¢ bardzo szczegétowe, nie moga
posiada¢ charakteru jakich§ wzoréw uniwersalnych. Przede-
wszystkiem dlatego, ze w chwili obecnej dokonywa si¢ zmia-
na programoéw nauczania, pozostajgca w zwigzku z unifikacja
programoéw szkoly powszechnej i gimnazjum nizszego.
Wszelkie zatem ,,przewodniki” metodyczne, dostosowane do
obecnych program6éw, niebawem straca swa aktualnosc.
Obok tej przyczyny chwilowej istnieje inna o charakterze
trwatlym — to wielka r6znorodno$¢ stopni organizacyjnych
szkol powszechnych i wyplywajaca stad niemozliwos¢ opra-
cowania metodycznego wszystkich kombinacyj w Kkrotkiej
stosunkowo pracy, podjetej do tego przez jednego czlowieka.
Wreszcie nasuwa si¢ jeszcze watpliwo$¢ innego rodzaju: czy
szczegblowo opracowane wzory wykonywania programu
miatyby wogole warto$¢ realng. Dobrze opracowany projekt
programu szczeg6lowego obok przystosowania do danego ty-
pu organizacyjnego szkoty — jak to nizej zobaczymy — musi

- odpowiada¢ szeregowi innych warunkéw, uzaleznionych od

tylu r6znych okolicznosci, ze przewidzie¢ wszystko jest nie-
podobienstwem.

Z powyzszych wzgledow wskazéwki muszg sig¢ ograni-
ciyc’ do rzeczy najistotniejszych, majgcych warto§¢ wzglednie
niezmienna i dotyczacych nietyle materjalnej strony progra-
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mu, ile metody jego realizacji. Jako zagadnienia podstawowe,
najscislej zwigzane z wykonywaniem programu nauczania,
poruszone beda tutaj kwestje nastgpujace: opracowywanie
rozkladéw materjalu naukowego, prowadzenie dziennika pra-
cy szkolnej, organizacja lekcji, jako jednostki metodycznej,
i organizacja zajec¢ cichych.

1. ROZKLADY MATERJALU NAUKOWEGO.

1. Potrzeba rozplanowania materjaiu programowego.

Normalny program szkolny podaje materjal naukowy
z poszczegolnych przedmiotéw, uporzagdkowany i powigzany
w sposéb logiczny, z podziatem na klasy (oddzialy), odpo-
wiadajace liczbie lat nauczania w danym typie szkoty. Obok
tego program szkolny zazwyczaj podaje:

a) wymiar czasu (w godzinach), w ciagu ktérego ma-
terjal naukowy w zakresie kazdego przedmiotu ma by¢ prze-
robiony; '

b) wskazowki w sprawie szczegélowego rozplanowa-
nia przepisanego materjalu i jego opracowania meto-
dycznego.

Wskazania powyisze nie sa wystarczajace, aby nau-
czanie mogto by¢ racjonalnie prowadzone. Materjat naukowy,
podany w sposob globalny na przecigg catego roku szkolne-
go, musi by¢ roztozony na fragmenty najpierw miesigczne
czy ,,okresowe”, a nastepnie — na poszczegoélne jednostki
lekcyjne. Podzial materjalu naukowego na okresy miesigczne
musi by¢ dokonany na poczatku roku szkolnego, czyli przed
rozpoczeciem nauki. Rola takiego rozkladu wyplywa z ogol-
nego zadania systematycznosci w pracy szkolnej, jako kardy-
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nalnego warunku jej powodzenia i celowosci. Dobre rozpla-
nowanie materjalu — to dusza szkoly i obraz wartosci nau-
czyciela.” Tem potrzebniejszy jest plan pracy calorocznej
w szkolach nizej zorganizowanych. Cho¢ mamy tutaj system
nauczania klasowego, jednak nauczyciel tatwo mégiby zginac
w labiryncie oddziatéw, rocznikéw i najrozmaitszych sposo-
“bow traktowania poszczegéinych przedmiotow.

Jesli rozklad materjalu ma spelnia¢ swoje zadanie, to

nie moze by¢ robiony bezmy$lnie i mechanicznie, nie moze -

by¢ zywcem przepisany z jakiego§ poradnika metodycznego,
lecz musi by¢ wyrazem samodzielnej i tworczej pracy nau-
czyciela. Twoérczo$s¢ nauczyciela winna si¢ przejawic za-
rOwno w wyborze zakresu materjalu naukowego w przysto-
sowaniu do warunkéw lokalnych, jak i w ustaleniu odpowied-
niej kolejnosci, w jakiej materjal ma by¢ opracowany. W ten
sposéb pojmuje si¢ obecnie stosunek nauczyciela do progra-
moéw naukowych.

2. Zasady opracowywania rozkiadéw materjatu na-
ukowego.

Uktadanie racjonalnych planéw nauczania musi by¢
oparte na pewnych zasadach, dotyczacych zarbwno wyboru,

jak i rozplanowania materjalu naukowego na przecigg roku

szkolnego. :

a) Wybor zakresu materjatu nau-
kowego. '

1. Na pierwszem miejscu nalezy wymieni¢ zgdanie
Scistego przystosowania zakresu materja-
tu naukowego do ilosSci godzin, jaka dany
przedmiot rozporzadza na jego opracowanie, co wiaze sig
bezposrednio z typem organizacyjnym danej szkoly.

Ogolng liczbe godzin dla kazdego przedmiotu ustalamy
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na podstawie urzgdowego rozkladu zajec¢, przyczem musimy
odliczy¢ okresy feryj letnich i §wigtecznych oraz inne dni,
wolne od nauki, ustalone w drodze przepisowej. Précz tego
musimy jeszcze uwzgledni¢ pewien odsetek godzin na straty
nieprzewidziane, co najpros§ciej mozna uskutecznic, przyjmu-
jac w miesigcach normalnych po cztery tygodnie nauki szkol-
nej. W ten sposéb ustalamy liczbe godzin nauczania w po-
szczegllnych miesigcach dla kazdego przedmiotu. Gdy cho-
dzi o szkoty nizej zorganizowane, sprawa komplikuje si¢ o ty-
le, ze musimy bra¢ pod uwage osobno liczbe godzin zajet
glo$nych i cichych.

Dla przyktadu wezmy jezyk polski w oddz. I-m szkoty
jednoklasowej z nauka podzielng. Po odliczeniu feryj letnich
i $wigtecznych (Bozego Narodzenia i Wielkiejnocy) otrzy-
mamy w przybliZeniu 9 miesiecy, czyli 36 tygodni nauki
szkolnej. Na podstawie urzgdowego rozktadu godzin oblicza-
my, ze w danym przyktadzie bedziemy mieli w ciggu catego
roku do dyspozycji: nauki glosnej °/, XX 36 = 162 godz.
i zajg¢ cichych 3 X 36 = 108 godzin. Przy pomocy kalen-
darza tatwo ustalimy liczbg¢ godzin na dany przedmiot w po-
szczegblnych miesigcach.

Ustalajac na tej podstawie zakres materjatu naukowe-
go, powinniémy traktowal znalezione w powyiszy sposéb
liczby godzin raczej jako normy maksymalne.
Ewentualne bledy, wyplywajace z takiego zalozenia, beda
mniej szkodliwe w nastepstwach, niz wtedy, gdybySmy za-
jeli przeciwne stanowisko. ,

2; Druga zasada dotyczy przystosowania
zakresu materjatu naukowego dopsy-
chiki dziecka. Ustalenie liczby godzin stanowitoby
wystarczajacg podstawe wyboru materjaiu nauczania, gdyby
zadanie szkoly, jak to bylo dawniej, sprowadzalo si¢ do
»przerabiania” programéw naukowych. Tymczasem nie pro-
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gram winien by¢ osrodkiem i celem pracy szkolnej, a dziecko,
jako przedmiot nauczania i wychowania. Sprawdzianem
‘przydatnosci programu nie moze by¢ zalozenie a priori, co
dziecko p o winn o umie¢ jako przyszly cztowiek do-
rosty, lecz wzglad na to, czego ono m o Z e nauczy¢ sig na
danym stopniu swego rozwoju i w danych warunkach ze-
wnetrznych. To przeniesienie punktu cigzko$ci z programu
nauczania na dziecko stanowi najwigksza zdobycz ,,stulecia
dziecka”, stanowi wyraz ogélnej tendencji pedagogicznej,
stusznie zwanej] pajdocentryzmem.?)

Z tego wyplywa aktualne dzi§ zagdaniez: program
nauczania musi by¢ przystosowany do
psychiki danej klasy,awszczegol-

nosci do stopnia jej rozwoju umysto-

wego. Wspodlczesne proby reformy wychowania i naucza-
- nia idg jeszcze dalej w tym kierunku, domagajac si¢ zupelne;j
indywidualizacji programéw nauczania. Tego
rodzaju postulat, nawet w swej umiarkowanej formie, w ja-
kiej wystgpuje w naszych warunkach, wywiera zdecydowany
wplyw na opracowanie rozkladu materjalu naukowego pod
wzgledem iloSciowym i jakosciowym.

Praktyczne rozwigzanie tego postulatu wymaga od
nauczyciela gruntownej znajomosci stopnia, a czesciowo
i kierunku rozwoju umystowego zespotéw miodziezy, tworza-
cych poszczegblne klasy czy oddzialy. Rzecz to nielatwa,
a jednak konieczna. Inaczej nie unikniemy niepozadanych
konsekwencyj: albo zniechecenia mlodziezy, gdy program
bedzie za tatwy, albo przemeczenia, jesli zajdzie przeciwna
ewentualnos¢. Sprawdzianem przystosowania programu z te-
go stanowiska winnaby¢ zasada samodzielnej

') Patrz: Dr. M. Ziemmowicz — ,Problemy wychowania
wspoiczesnego”. i i
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p racy ucznia, z ktérag nieodigcznie zwigzane jest zainte-
resowanie.

Zagadnienie przystosowania zakresu materjatu nauko-
wego i stopnia jego trudno$ci do psychiki dziecka prowadzi
do dwéch wainych wnioskow:

a) program oficjalny winien by¢ traktowany jako ma-
ksymum tego, co mozna przerobi¢ w najkorzystniejszych wa-
runkach; ,

b) ré6wnomierne opanowanie cato$ci przepisanego ma-
terjalu nie jest mozliwe, ani tez wskazane.

Przy opracowaniu szczegélowego rozktadu materjatu
naukowego musimy odrézni¢ w programie wiadomosci pod-
stawowe, majgce istotng wartos¢, od rzeczy drugorzednych
i mniej wartosciowych. Gléwny wysitek w nauczaniu musimy
skupi¢ na rzeczach istotnych, poniewaz stanowig one to mi-
nimum, ktére decyduje o celowosci nauczania, jak o charakte-
rze danej szkoty i jej poziomie naukowym. Natomiast rzeczy
drugorzedne powinny by¢ potraktowane z mniejszym nakla-
dem energji, a nawet moga by¢ zupelnie pominiete, jesli czas

" nie pozwala na ich opracowanie. Stad wyptywa wniosek, e

obok znajomosci dziecka nauczyciel musi doktadnie zna¢ pro-
gram nauczania pod kazdym wzgledem.

Omawiane zagadnienie nabiera specjalnego znaczenia
w szkotach nizej zorganizowanych. Praca w tych szkotach
odbywa si¢ w nader niekorzystnych warunkach: zmniejszona
liczba godzin na poszczegdlne przedmioty, dziatanie bodi-
¢6w rozpraszajgcych w systemie nauczania, klasy ciasne
i niehigjeniczne, niedostateczne zaopatrzenie w pomoce nau-
kowe, brak srodkéw do nalezytego wyzyskania godzin zajec
cichych. Wszystko to sprawia, ze z koniecznosci musimy po-
$wigcic pewne'zagadn‘ienia czy nawet cate partje programu
na. korzy$¢ wiadomosci podstawowych, ktére muszg by¢
przerobione. Sprawa takiej selekcji materjatu
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naukowego jestrownie trudna, jak znajomo$¢ psychiki
dziecka, ale niemniej wazna ze stanowiska skutecznosci
nauczania.

3. Zagadnienie wyboru materjatu naukowego kompli-
kuje si¢ jeszcze bardziej pod wplywem zadania, by program
szczegblowy uwzglednial najblizsze §rodo-
wisko ucznia W myslzasady ,,0od rzeczy blizszych
do dalszych” Srodowisko spoteczne dziecka powinno by¢ nie-
tylko punkiem wyjScia w nauczaniu kazdego przedmiotu, ale
musi ono tworzy¢ niejako podstawe wychowaw-
¢z 3 w programie szkoly powszechnej. Chodzi tutaj spe-
cjalnie o t¢ wigkszo$¢ mtodziezy, ktéra w szkole powszechnej
koniczy swoje wyksztatcenie i bezpo$rednio stagd wchodzi do
zycia praktycznego. Tylko przez Scisty zwigzek programu
szkolnego z najblizszem otoczeniem dziecko moze ,wrastac”’
w Srodowisko spoteczne, a szkota moze przygotowac ucznia
do zycia samodzielnego. Aktualne w dobie obecnej zagad-
nienie regjonalizmu nabiera tutaj wlasciwego zna-
czenia. W zwigzku z tem rdézniczkuje si¢ program szkoty
powszechnej zaleznie od $rodowiska, w ktérem znajduje sie
szkota. Najwyrazniej wystepuje to w takich przedmiotach,
jak jezyk ojczysty, przyroda, geografja i historja oraz przed-
mioty artystyczno - techniczne. Uwzglednianie tej zasady
w realizacji programu wymaga od nauczyciela znajomo$ci
danego $rodowiska i potrzeb zycia codziennego.

b) Zasady rozplanowania materjatu
naukowego.

1. W rozplanowaniu materjalu naukowego na po-
szczegollne miesigce musimy przedewszystkiem uwzglednié
tempo pracy umystowej ucznia, ulegajgce
zmianom w ciggu roku szkolnego. Nieodosobniony poglad
Ruska na dang sprawe jest nastepujacy: ,,Dla pracy pamig-
ciowej i wysitku uwagi najbardziej korzystny jest okres od
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pazdziernika do stycznia, nastgpnie zaczyna sig obnizanie sit
umystowych, trwajace do czerwca, a potem znéw, poczynajac
od czerwca — wzrost. Wydaje sig, jakgdyby sity umystowe
zmieniaty si¢ w stosunku odwrotnym do temperatury”.?)
Przyczyny takiego falowania energji psychicznej w ciggu roku
nie s3 jeszcze doktadnie ustalone. Czy zgodnie ze stanowi-
skiem Schuytena mamy tutaj do czynienia z ujemnem dziata-
niem pracy szkolnej, powodujacej stopniowe zmeczenie umy-
stowe, czy tez bedziemy dopatrywali sie wptywu czynnikéw
meteorologicznych, jak utrzymujg Lehmann i Petersen — nie
zmienia to faktu, ze dla pracy umystowe] najkorzyst-
niejsze sg miesigce zimowe. W konsekwencji
praktycznej fakt powyzszy prowadzi do wniosku, Ze materjat
naukowy nie moze by¢ rozktadany réwnomiernie w stosunku
do ilo$ci godzin, jaka przypada w poszczeg6lnych miesigcach.
Zarowno ilo$¢ materjatu, jak i stopien jego trudnos$ci muszg
by¢ przystosowane do wydajnosci pracy w réznych okresach
roku szkolnego. Poniewaz warto$¢ czerwca, ktéry jest ostat-
nim miesiacem roku szkolnego, i w ktérym temperatura
w naszych warunkach dochodzi do najwyzszego punktu, wy-
daje si¢ bardzo watpliwa ze stanowiska pracy umystowej,—
zasadniczo nie nalezy w tym miesigcu przerabia¢ nowego
materjalu, lecz przeznaczy¢ go na powtarzanie.

2. Rozkladajgc materjal naukowy na przecigg roku
szkolnego, musimy réwniez uwzgledni¢ zasade ak-
tualnos$ci w nauczaniu. Chodzi tutaj przedewszystkiem
o przystosowanie materjatu do por
ro ku, czyli traktowanie go wedlug ,,metody za storicem”.
Zgodnie z t3 zasada materjal nauczania musi uwzgledniaé
przedmioty i zjawiska, z ktéremi w danym momencie uczen

1) R. Rusk — ,Pedagogika eksperymentalna”, Ksigznica-
Atlas.

Organizacja nauczania 5
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styka sie bezposrednio w najblizszem Srodowisku. Dotyczy to
gléwnie nauk przyrodniczych, nastepnie czytanek opisowych
w jezyku polskim, a takze czgSciowo innych przedmiot6w.
Byloby rzecza, uragajaca zdrowemu rozsadkowi, gdybysmy
np. méwili z dzieémi o zamarzaniu wody w maju, a czytali
wiersz o sianokosach w grudniu! W podobny sposéb musimy
pamieta¢ przy rozplanowaniu materjalu o waznie j-
szych wydarzeniach wciggu roku, jakiemi s3
Swieta i rocznice narodowe.

3. Przy rozktadzie materjatu naukowego wedlug po-
wyzszych wskazan nie mozemy pomija¢ zasady stop-
niowania trudno$§ci, odgrywajgcej waing role
w procesie rozwojowym ucznia. Ogolnie wyraza si¢ ona w 23-
daniu: od rzeczy prostych do ztozonych, od konkretnych do
abstrakcyjnych. Nauczanie musi zatem uwzglednia¢ c i 3-
gtos¢ psychologiczna, opartg narozwoju umy-
stowym ucznia. Cigglo$¢ tego rodzaju niezawsze idzie w pa-
rze z ciagtoscig logiczng, na ktérej oparta jest konstrukcja
programdéw naukowych. Zasada stopniowania trudno$ci musi
by¢ przestrzegana zaréwno w jednym przedmiocie, jak i w od-
niesieniu do catoksztattu programu nauczania. Programy
szkoly powszechnej naogot tak sa skonstruowane, zZe rozpla-
nowanie materjatu uwzglednia zasade stopniowania trudnosci.
Obawa naruszenia tej zasady zachodzi wtedy, gdy musimy
poming¢ pewne zagadnienia, jak to bywa w szkotach nizej zor-
ganizowanych, albo gdy pragniemy uwzgledni¢ aktualnos¢
materjalu i Srodowisko spoleczne ucznia.

' 4. W opracowaniu rozkladu materjalu naukowego
musimy rowniez pamietac o potrzebie syntezy
W nauczaniu.

System nauczania, jaki obecnie jeszcze stosujemy, po-
siada bardzo powaing wade: jest nig rozkawalkowanie wia-
domosci na oddzielne przedmioty, albo—jeszcze gorzej—na
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pojedyricze tematy, ktére nie maja ze sobg zadnego zwigzku.
Nietylko zrozumienie i trwatos¢ tak podawanej wiedzy na-
trafia na powazne trudnosci, ale i uzyteczno$¢ jej praktyczna
znajduje sie pod wielkim znakiem zapytania. Celem ztagodze-
nia tej wady musimy staraé sieo zesrodkowanie
(koncentracje) wiadomo$ci naukowych dookota pewnych
przedmiotéw badZ zagadnien, jak réwniez o uwzglednianie
zasady wspotzaleznosci (korelacji), zachodzace
miedzy réznemi przedmiotami. W szkotach o najnizszych
stopniach organizacji niebezpieczenstwo. ,,rozszufladkowania”
wiedzy — z jednej strony — jest mniejsze, poniewaz niema
tutaj specjalizacji przedmiotowej nauczycieli, z drugiej zas —
jest ono wigksze ze wzgledu na rozproszkowanie dnia szkol-
nego na poétgodzinne jednostki lekcyjne.

Gdy chodzi o wybor podstawy koncen-
tracji, tona terenie szkoly powszechnej najbardziej wska-
zane jest zeSrodkowanie wiadomos$ci dokota jednego przed-
miotu, wzglednie grupy przedmiotéow. W oddziatach 1 i II
o$rodkiem nauczania moze by¢ nauka o rzeczach z najblizsze-
go otoczenia, z ktéra wigzaloby si¢ nauczanie wszystkich
przedmiotéw. Na wyzszym poziomie moze by¢ utrzymany ten
sam o$rodek nauczania, traktowany tylko w szerszym zakre-
sie i obejmujgcy t.zw. nauke rzeczy ojczystych.
Tutaj potrzeba syntezy w nauczaniu doskonale godzi si¢ z idea
regjonalizmu. Zasada korelacji rowniez musi by¢ uwzglednia-
na na terenie szkoty powszechnej, gdy chodzi o podkreslanie
pojedyriczych zwigzkow, zwlaszcza miedzy pokrewnemi
przedmiotami.

5. Wreszcie pozostaje jeszcze do oméwienia koniecz-
no$¢ przystosowania rozktadu materjatu do charakteru
kazdego przedmiotu, a w szczegélnosci do za-
sadniczej mysli uktadu jego materjatu i sposobu nauczania.
Oto kilka przykladéw, ktére te rzecz wyjasnig: a)
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w rozplanowaniu materjatu z rachunkéw nie moze by¢ naru-
szona zasada uktadu cyklicznego w rozwoju zakresu liczb
i genetycznego stopniowania dziatafi; b) w wyborze materja-
tu z przyrody nie moze by¢ zlekcewazona zasada grupowania
materjatu wediug zbiorowisk, ktére utatwiajg zrozumienie
wzajemnej zaleznosci zjawisk w Swiecie otaczajacym;
¢) w nauce geografji musimy pamigtac¢ o zasadzie gene-
tycznego traktowania krajobrazéw, z czem S$ciSle zwigzana
jest zasada stopniowania trudnosci; d) przy historji nie moz-
na zapomnie¢ o tréjstopniowym (w nowym programie ma by¢
dwustopniowo$¢) uktadzie materjatu i o charakterystycznej
dla kazdego stopnia metodzie nauczania.

W podobny sposéb musi by¢ zachowana mysl przewod-
nia w uktadzie materjatu z kazdego przedmiotu, a w zwigzku
z tem musi by¢ utrzymany charakter catoksztaltu programu
danej szkolty w przystosowaniu do celé6w nauczania.

Na terenie szk6t niZej zorganizowanych musimy jeszcze
uwzglednia¢ szczegdtowe zasady naucza-
nia kazdego przedmiotu w zaleznosci od stopnia organi-
zacji szkoly. W zwigzku z tem nalezy pamigtaC, ze miedzy
przedmiotami zachodzg tutaj nastepujace réznice:

1)ze stanowiska techniki na-

uczania :
przedmioty sg udzielane:
a) w jednym oddziale — tylko gto$no badz glosno
i cicho;
b) w oddziatach polagczonych — osobno badz
wspblnie;
2)ze stanowiska programu na-
uczania
materjat naukowy:
a) zmienia si¢ kazdorazowo — tylko w oddziatach
i rocznikach;
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b) pozostaje bez zmiany — tylko w rocznikach
badZz w rocznikach i oddziatach.

Przy ustalaniu tych rzeczy nauczyciel musi mie¢ w reku
urzgdowy ,,rozktad godzin” z dolgczonemi do niego wska-
zOwkami, jak réwniez programy nauczania poszczegblnych
przedmiotéw, zawierajacych w ,,dodatkach” informacje
w sprawie przystosowania materjalu naukowego do réznych
stopni organizacji szkét powszechnych.

¢c) Elastycznos$é¢rozktadéw materjatu

Jezeli nauczyciel, jak to wyzej widzieliSmy, ma duza
swobode w stosunku do oficjalnego programu nauczania, to
tem bardziej nie moze by¢ skrgpowany programem szczeg6-
towym, przez siebie utozonym. Warunek elastycznosci rozkla-
dow materjalu naukowego wyplywa stad, Ze niepodobien-
stwem jest przewidzie¢ na caty rok zgéry wszystkie okolicz-
nosci, ktére moga wptynaé na wybér i rozplanowanie materja-
tu naukowego. Nawet w najlepszej szkole, prowadzonej przez
wytrawnych nauczycieli, nie moze by¢ tak idealnie utozonych
planéw nauczania, aby nie zachodzila potrzeba zmian w toku
ich realizacji. Pamigtajmy, Ze rozklad materjalu — to $wia-
domie opracowany projekt pracy, ktéry rownie
$wiadomie moze by¢ zmieniany w zaleznosci od nasuwajacych
sig potrzeb i warunkéw zycia szkolnego.

d) Wnioski koficowe.
1. Przy ukladaniu racjonalnego planu nauczania mu-
simy uwzgledniaé:
a) w wyborze zakresu materjalu: wymiar czasu na
opracowanie, stopienl trudnos$ci ze stanowiska ucznia
i charakter Srodowiska spotecznego;

b) w rozplanowaniu materjatu: tempo pracy w ciagu
roku, aktualno$¢ tematéw, stopniowanie trudnosci
w nastepstwie zagadniefi, potrzebe syntezy w nau-
czaniu i charakter kazdego przedmiotu.
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2. Nauczyciel, uktadajgcy podzial materjatu naukowe-
go, musi posiada¢ doktadng znajomo$¢: programu nauczania,
psychologji dziecka, $rodowiska spotecznego, higjeny pracy
umystowej, zasad ogoélno-dydaktycznych i metod szczegoto-
wych nauczania kazdego przedmiotu.

3. Rozktad materjalu naukowego, jako projekt pracy
catorocznej, nie moze mie¢ charakteru statycznego, lecz musi
by¢ elastyczny.

3. Dazialy i pozycje rozkladu materjatu.

Po oméwieniu zasad opracowywania rozktadu materjatu
naukowego nasuwajg sic kwestje natury formal-
nej: co nalezy umieszcza¢ w rozkladzie, i jaki winien by¢
jego wyglad zewnetrzny.

Odno$nie do pierwszego zagadnienia mozemy ustali¢
zasadnicze punkty rozkladu materjatu, jak nastepuje:

a) przedmiot nauki i poziom nauczania,

b) czas wykonania materjatu,

c) tres¢ materjatu nauczania,

d) pomoce naukowe,

e) stosunek do innych przedmiotow,

f) uwagi o wykonywaniu planu.

Wymienione punkty wymagaja szczegélowego omo-
wienia.

a) Przedmiot nauki i poziom n a-
uczania.

Pierwszy z wymienionych punktéw, umieszczany za-
zwycza] w tytule rozktadu, wymaga wyjasnienia w sprawie
wyboru podstawy rozplanowania ma-
terjatu pod wzgledem formalnym. Zagadnienie wypty~
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wa stad, ze jesli rozklad ma objaé wszystkie rubryki, jakie
wymieniliSmy, to ze wzgledéw technicznych niepodobna po-
mie$ci¢ na jednym arkuszu rozktadu dla catej szkoty ze wszy-
stkich przedmiotéw. Gdyby nawet rozkiad taki byl mozliwy,
mialby on znaczenie dla kierownika szkoly wigcejklasowej,
ale bylby nieodpowiedni dla nauczycieli, prowadzacych po-
szczegOlne oddzialy lub przedmioty. Zachodzi tedy potrzeba
podziatu ogélnego planu nauczania na czesci, ktore mogg by¢
oparte na przedmiotach nauki, badz na oddziatach.

Rozktad pierwszego rodzaju traktuje nauczanie jednego
przedmiotu we wszystkich klasach (oddziatach) danej szkoty,
a jego strong dodatnig jest utrzymywanie cigglosci w naucza-

. niu tego przedmiotu na wszystkich stopniach nauki. Na tere-

nie szkoty powszechnej rozktad tego rodzaju moze by¢ zasto-
sowany tylko do religji, ktéra moze by¢ izolowana dlatego, ze
z wyjatkiem niektérych czytanek tak malo ma wspoélnego
z nauczaniem innych przedmiotéw, i Ze najczesciej prowadzi
ja specjalny nauczyciel. Je$li chodzi jednak o catg strukture
programu nauczania w danej szkole, to latwiej zachowa¢ cig-
gto$¢ w nauczaniu jednego przedmiotu na réznych stopniach
nauczania, anizeli uwzglednia¢ zwigzki migdzy ré6znemi przed-
miotami na jednym stopniu, zwlaszcza gdy te przedmioty pro-
wadzone sg przez kilku nauczycieli. Ze stanowiska zasady
koncentracji i korelacji w nauczaniu jest zatem bardziej wska-
zany drugi system, ktéry uwzglednia nauczanie wszystkich
przedmiotéw w danej klasie, wzglednie oddziale. W szczegdl-

- nodci rozkiad taki jest pozgdany w oddziatach I i II szkoty

powszechnej, gdzie zrézniczkowanie przedmiotowe jest nie-
wielkie, i gdzie program ma charakter wybitnie koncentryczny.

W szkotach nizej zorganizowanych musimy nietylko
koordynowa¢ nauczanie na terenie kazdego oddziatu, ale je-
szcze utrzymywac kontakt miedzy oddziatami, pobierajgcemi



nauke w potgczeniu. Odnosi si¢ to zwlaszcza do tych przed-
miotow, ktére z reguly udzielane sg wspélnie w oddziatach
polaczonych, jak przedmioty artystyczno - techniczne oraz
w pewnych wypadkach — przyroda i historja. W przedmio-
tach, udzielanych osobno w.oddziatach polaczonych, réwniez
pozadane jest utrzymywanie tacznos$ci miedzy oddzialami ze
wzgled6w, o ktérych wyzej byta mowa w zwigzku z 1aczeniem
oddziatéw i przedmiotéw. Gdy chodzi zatem o szkoly nizej
zorganizowane, musimy obraé dla rozkiadu taka forme, kté-
raby czynila zado$¢ zar6wno potrzebie koordynacji przedmio-
tow w danym zespole miodziezy, jak i tacznosci miedzy zespo-
tami, pobierajacemi nauke ré6wnoczes$nie w-jednej izbie szkol-
nej. Bedzie to mozliwe, jesli rozbijemy przedmioty na kilka
grup na zasadzie ich powinowactwa i w zakresie kazdej gru-
py uwzglednimy oddzialy potaczone. Grupy przedmiotowe
moga by¢ nastepujace:

a) dla calej szkoly: religja (o ile prowadzi ja specjalny

nauczyciel),
b) dla oddziatéw polgczonych:
1) jezyk polski,
2) przyroda, geografja i historja (ostatni przedmiot
moze by¢ réwniez ztgczony z jez. polskim),
3) rachunki z geometrja,
4) umiejetnosci, czyli przedmioty -artystyczno -
techniczne.
W konkretnym przykladzie szkoly jednoklasowej otrzy-
maliby$my nastepujgce rozklady: 4
1) religja — dla calej szkoly z uwzglednieniem dwdch
zespolow potgczeniowych: oddz. I4-II oraz III4-1V,
2) rozklad koncentryczny (z wyjatkiem religji) dla od-
dzialéw polaczonych I+II,
3) jezyk polski (ew. z historjg) dla oddziatéw III4-1V,
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4) przyroda, geografja (ew. i historja) dla od-

dziatéw III4-1V,

5) rachunki z geometrja dla oddziatow III 4 IV,

6) przedmioty artystyczno - techn. dla oddz. III4-1V.

Ogoétem mielibySmy w tym wypadku sze$¢ rozktadow
w tyluz osobnych egzemplarzach.

Korzydci takiego rozplanowania przedmiotéw sg na-
stepujace:

a) uwzglednianie zwigzkéw miedzy przedmiotami w
kierunku poziomym (jeden oddziatl), jak i pionowym (oddzia-
ty polaczone);

b) przystosowanie do potrzeb techniczno-praktycznych,
jak: wspoélne zatrudnianie oddzialéw w pewnych przedmio-
tach oraz zwigzek z liczbg nauczycieli i sposobem prowadze-

" nia dziennika lekcyjnego.

b) Czas wykonania projektowanego
materjatu.

Z drugim punktem wigze si¢ kwestja wyboru
okreséw czasu, najakie materjat caloroczny ma byé
rozplanowany.

Pod tym wzgledem na terenie niekt6rych okregéw szkol-
nych, wzglednie inspektoratéw, stosuje si¢ obecnie t. zw.
»trojstopniowy system przygotowania nauczyciela”. Znaczy
to, Ze nauczyciel w tych wypadkach prowadzi trojakiego ro-
dzaju rozktady materjalu naukowego, polaczone z pewna
formalistyka, a mianowicie:

1) okresowe— uwzgledniajace podzial roku szkol-
nego na cztery okresy (kwartaty) i przedkladane na poczatku
roku kierownikowi szkoly;

2) miesig¢czne— ukladane w ciggu roku na kaz-
dy miesigc i po zatwierdzeniu przez Rade Pedagogiczng da-
nej szkoty wpisywane do dziennika lekcyjnego;

3) dzienne— zawierajgce szczeg6lowe opracowa-
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nie lekcyj (konspekty), ktére nie wymagaja uprzedniego za-
twierdzania i podlegaja tylko kontroli w czasie wizytacji.

System ten wywotuje glosy niezadowolenia wsréd nau-
czycielstwa, jako zbyt skomplikowany i obcigzajacy praca nie-
produkcyjng. Wnikajac glebiej w istote rzeczy, tatwo mozemy
sie przekonad, ze niezadowolenie jest stuszne, ale tylko w od-
niesieniu do rozkladéw okresowych, ktore moga by¢ uwazane
za niepotrzebng pisaning. Nasuwa si¢ przedewszystkiem
watpliwos¢, czy mozna sporzadzi¢ poprawny rozktad ma-
terjalu z podziatem na kwartalne okresy, jesli nie uwzgledni-
my przytem krotszych jednostek czasu — miesiecy, niekiedy
nawet tygodni, ktére sg najscislej zwigzane z wymiarem czasu
na poszczegoélne przedmioty. Kwartat szkolny — to zbyt dlugi
okres czasu, aby mozna go bylo bra¢ za podstawe rozktadu
materjatu, a przytem dtugo$¢ tych okres6w ze stanowiska pra-
cy szkolnej wszak nie jest jednakowa. Zasadniczo wiec na po~
czatku roku szkolnego musimy robi¢ miesigczny rozklad ma-
terjaty, jaki wta$nie wpisujemy do dziennika lekcyjnego. Czyz
kierownikowi szkoty specjalnie zalezy na tem, aby otrzymac
rozklad z podziatem na okresy? Jezeli tak, nie komplikuje to
bynajmniej pracy nauczyciela w sensie tworzenia czego$ no-
wego: majgc rozktad miesieczny, tatwo go przystosuje do
wigkszych okreséw.

Pozostaje jeszcze kwestja zatwierdzania rozkladu przez
Rade Pedagogiczng. Nie chodzi tutaj tyle o samag czynno$¢
»Zatwierdzania”, jako procesu formalnego, ile zapewne
0 uzgodnienie w mys$l zasady koncentracji rozktadéw z po-
szczegllnych przedmiotow, opracowanych przez réznych nau-
czycieli. Czynno$¢ ta nie moze by¢ dokonywana z miesigca
na miesigc, lecz musi by¢ przeprowadzona w ogoélnych zary-
sach na poczatku roku. Pozniej za$, gdy chodzi o faktyczne
utrzymanie zwigzku miedzy przedmiotami, nic tu nie pomogag
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oficjalne posiedzenia, ale ciggte i bezposrednie komunikowa-
nie sie nauczycieli, uczacych w danym oddziale, skutek po-
zadany odniesie. ‘

W rezultacie dochodzimy do wniosku, Ze praca nauczy-
ciela w omawianej sprawie sprowadza si¢ wlasciwie do dwoch
roéznych, acz zwigzanych ze soba czynnosci:

a) opracowania miesiecznych rozkladéw materjatu nau-
kowego na poczatku roku szkolnego (rozktady materjalu we.
wilasciwem znaczeniu);

b) prowadzenia dziennych planéw lekcyjnych w toku
wykonywania tych rozktadéw (dziennik pracy szkolnej).

¢) Tre§¢ materjatu naukowego.

Pozycja trzecia, obejmujgca wyszczeg6lnienie materjatu
naukowego, stanowi najistotniejsza cze$¢ rozkladu. W nie-
ktorych przedmiotach zachodzi potrzeba wprowadzenia pod-
dziatéw tej rubryki. Do takich w szczeg6lnosci nalezy jezyk
polski, w ktérym nalezatoby zrézniczkowa¢ omawiang rubryke
w sposéb nastepujacy.

1) w oddz. I-m: a) pogadanki o rzeczach (gcznie
z omawianiem obrazkow), b) opowiadania nauczyciela, c)
nauka wierszyk6éw, d) nauka czytania i pisania, e) (wiczenia
artystyczne;

2) w oddz. II-m: a) pogadanki o rzeczach i ¢wiczenia
geograficzne, b) opowiadania i czytania nauczyciela, c) czy-
tanki i nauka wierszy, d) ¢wiczenia jezykowe ustne i pi-
$mienne;

3) w oddz. wyzszych: a) czytanki i wiersze (w oddz.
VII-m lektura utworéw), b) <¢wiczenia jezykowe ustne
i piSmienne: stownikowe, gramatyczne, ortograficzne, styli-
styczne (ostatnie z podzialem na szkolne i domowe).

W rozkladzie programu rachunkéw, gdy chodzi o wyz-
sze oddzialy, moze zachodzi¢ potrzeba odrdézniania materjatu
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z geometrji oraz podawania tematéw zadan klasowych. Po-
dobnie w rozkladzie z przyrody i geografji winny by¢ zazna-
czane wycieczki.

d) Pomoce naukowe.

W dziale ,,Pomoce naukowe” nalezy umieszczaé¢ nazwy
przedmiotéw, przyrzadéw, obrazéw i wszelkich innych $rod-
kéw, jakich nauczyciel zamierza uzy¢ w celu opracowania da-
nego materjatu zgodnie z zasadg poglagdowosci. Aczkolwiek
trudno jest wszystko przewidzie¢ w tym kierunku, zwlaszcza
na caty rok zgéry, to jednak pewne rzeczy mozna, a nawet
trzeba przewidywacé i utrwala¢ dla wlasnej pamieci. Opraco-
wujgc rozklad pracy calorocznej, nauczyciel powinien zdawac
sobie sprawe z tego, jakie pomoce szkota posiada, co moze
naby¢ w ciggu roku, a co on sam winien przygotowac, Jesli np.
w rozktadzie materjatu z historji umieszcza wojng z Moskwg

za Batorego, to nie moze w rubryce ,,Pomoce naukowe” napi-

saé: obraz Matejki ,,Batory pod Pskowem”, o ile szkota obra-
zu takiego nie posiada i nie zamierza naby¢ go w miedzycza-
sie. Natomiast nauczyciel moze i powinien zanotowa¢ dla pa-
mieci, Ze postara sig o pocztéwki odpowiednie, wzglednie
o ilustracje w ksigzce, aby lekcja nie miata charakteru wer-
balnego. Podobna bedzie sytuacja, gdy np. w rozkladzie przy-
rody figuruje temat: CzeSci kwiatu. Tutaj nauczyciel, liczac
sig z czasem i warunkami lokalnemi, musi zaznaczy¢, jakiego

okazu uzyje w danym wypadku, a nastepnie postaraC si¢ -

wczedniej o zdobycie tego okazu. Ilez to razy lekcja tego ro-

dzaju nie moze sig¢ odby¢ w dniu oznaczonym dlatego tylko,

ze albo nauczyciel zapomniat poleci¢ dzieciom przyniesienia
okazéw, albo dzieci (co napewno rzadziej si¢ zdarza!) za-
pomnialy tego zrobi¢. Rzecz prosta, Ze uwzglednianie tej po-
zycji w sposob, odpowiadajgcy rzeczywisto$ci, znajdzie swoj
wyraz w szczeg6lowym dzienniku pracy szkolnej.

e) Stosunek do innychprzedmiotow,
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Znaczenie tej rubryki wyplywa z poprzednich rozwazat,
dotyczacych zasady koncentracji i korelacji w nauczaniu. Na-
wet w tych wypadkach, gdy jeden nauczyciel uczy wszystkich
przedmiotéw w danym oddziale, rubryka ta jest komieczna,
inaczej bowiem, jak i z pomocami naukowemi, fatwo jest za-
pomnie¢ o przestrzeganiu zwigzkow miedzy przedmiotami,
wzglednie pojedyriczemi tematami. Oto kilka przykladéw na
potwierdzenije tego:

1) W rozkladzie z jezyka polskiego dla oddziatu III-go
obok czytanki p. t. ,,Krél-kumem” piszemy w odpowiedniej
rubryce: ,historja”, a w rozkladzie materjalu z historji obok
tematu ,,Kazimierz Wielki” umieszczamy tytul wspomnianej
czytanki. Takie powigzanie tematéw ma r6zne znaczenie dla
obu przedmiotéw: ze stanowiska jezyka polskiego nalezy to
rozumie¢, Ze opracowanie danej czytanki powinno nastgpi¢
po omowieniu z historji panowania Kazimierza Wielkiego;
za$ z punktu widzenia historji ma to oznacza¢, ze posiadamy
czytanke, ktéra bedzie stanowita uzupelnienie pogadanki hi-
storycznej i ktéra moze by¢ ewentualnie zuzytkowana na za-
jecie ciche z tego przedmiotu. Jezeli dwaéch nauczycieli pro-
wadzi dane przedmioty, uniknie si¢ tego jeszcze, Ze obaj nie
bedg powtarzali tej samej rzeczy: jeden w formie opowiada-
nia, a drugi — pod postacig lektury.

2) Drugi przyktad: przy czytance p. t. ,,Pusta butelka”
zaznaczamy zwigzek z naukg przyrody, co ma oznaczaé, Ze
lekcja o powietrzu winna poprzedza¢ dang czytanke. W tym
wypadku jezyk polski bardziej jest zainteresowany, niz w po-
przednim, chodzi bowiem o to, aby nie trzeba byto wykony-
wa¢é na lekcji polskiego eksperymentéw, wykazujgcych obec-
no$¢ powietrza w butelce, i na rzecz przyrody uszczuplaé¢ go-
dziny jezyka polskiego. Gdyby w programie przyrody danego
oddziatu nie bylo tego zagadnienia, i nie mozna byloby odwo-
tac si¢ do programu z lat poprzednich — to inna sprawa.
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3) Przypu$émy, ze w rozkiadzie materjatu z rachunkéw
dla oddzialu III-go obok tematu ,,Zaznajomienie z Kilome-
trem” zaznaczamy zwigzek z geografjg. W ten sposob chcemy
zwréci¢ uwage, ze dla ,pokazania” dzieciom kilometra nie
bedziemy urzadzali specjalnej wycieczki kosztem lekcji ra-
chunkéw, ale ze na wycieczce geograficznej przy okreslaniu
odleglosci pokazemy dzieciom rzeczywista wielkoS¢ kilo-
metra, '

Omawiana rubryka posiada tem wigksze znaczenie
w szkolach wyzej zorganizowanych. Tutaj bowiem sprawa
utrzymania zwigzkéw miedzy przedmiotami komplikuje sig

o tyle, ze wymaga porozumienia i statego kontaktu migdzy

kilkoma nauczycielami, pracujgcymi w danym oddziale.

fy Uwagi o.realizowaniu rozktadu

Potrzeba tej rubryki wyptywa z warunku elastyczno$ci
rozktadu materjatu naukowego. Tu powinny znalez¢ miejsce
wszelkie adnotacje o zmianach, jakie zachodzg w czasie wy-
konywania rozktadu. Bez tego nie bytby widoczny stosunek
rozkladu do rzeczywistego stanu rzeczy, jak rowniez jego
zwigzek z dziennikiem pracy szkolnej.

4. Wzory rozkladow materjatu naukowego.

W zwiazku z formalng strong rozktad6w materjatu nau-

kowego podajemy kilka wzoréw tych rozktadéw w formie
fragment6w, przystosowanych do szkét o nizszych stopniach
organizacji. Cho¢ tre§¢ w nich zawarta nie ma charakteru fik-
cyjnego, jednak gtéownem zadaniem ich jest tylko zilustrowa-
nie na przyktadach konkretnych, jak winien wygladac
rozkiad materjatu, opracowany w mys! poprzednich wskazan.

Wzér 1.

Rozklad materjalu naukowego z rachunkéw i geometrji
dla pofaczonych oddzialéow III i IV szkoly trzyklasowej.

Liczba Stosunek
lekeyj Pomoce do innych

glos- naukowe przed-
nych miotéw

Mie-

siac Uwagi

N
= | Materjat nuczania
O

I Powtorzenie i u- 4 | Tabela Pita-
trwalenie mnozenia i gorasa.
dzielenia w zakresie
tabeli Pitagorasa.
Powtorzenie licze- Kwadraty i
nia centymetréwkwa- prostokaty z
dratowych w kwa- kartonu
dratach iprostokatach.
=z Odrdznienie mie-
szczenia i podziahu.
Dzielenie z reszta.
II1| II. Numeracja stow- 7
m naipisemna w zakre- Skrzynka
sie do 1000. Tillicha,
Liczenie stowne i tablice
pisanie liczb. Feinsteina
Wtasnodci pozy- |
cyjnego uktadu dzie-
sigtkowego; rolazera.
2] Rozkladanie liczby
trzycyfrowej na rzg-
d

y
Wprowadzenie ki- Geo-
lometréw. grafja

I. Kreélenie odcin- 4 | Prostokaty z.
N kéw i prostokatow w kartonu (pu-.
skali. detka)

Kreélenie planu Metr, ekierka| Geo-
klasy w skali: pod- grafja
o~ toga i rozmieszcze-
nie przedmiotéw.
II. Rozszerzenie za-
1vi kresuliczb do 10000 8 Tablice
= iugruntowanie zasad Feinsteina
pozycyjnego uktadu,

Wyodrebnieniety-
sigca.

Pisanie liczb; rola
zera.

Rozktadanie liczby
czterocyfrowej na
rzedy.
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Rozktad materjalu naukowego z przyrody, geografji

i historji dla potaczonych oddziatéw III i IV szkoty jedno- Wzér I

Rozktad materjalu naukowego z przyrody i geografii-

klasowej.
dla potgczonych oddziatéw III i IV szkoly jednoklasowe;j.
Materjal nauczania 258
Mie- - ‘w oddziale: Pomoce [E2E: -
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3. Wspomniane w rozktadzie ,,tablice liczb wielocyfro-

wych” w opracowaniu Feinsteina podane sg w n-rze 1 ,,Pracy
Szkolnej” z roku 1930.

Wyjasnienia do wzoru II:

1. Charakterystyczne cechy rozktadu: a) wspolne wy-
- cieczki z oddzialami polgczonemi i wyzyskiwanie tych wycie-
czek do réznych przedmiotéw, b) tendencja w kierunku utrzy-
mania mozliwych zwigzkéw miedzy przedmiotami badz za-
gadnieniami.

2. Liczby w nawiasach oznaczaja ilos¢ godzin, jaka
przypadnie na zajecia gtosne (w historji glo$ne i ciche) przy
opracowaniu danego tematu.

Wyjasnienie do wzoru III:

Pomimo odmiennego uktadu i zastosowania innej tresci

materjatu naukowego, wzér ten oparty jest na tych samych za-
sadach, co i poprzedni.

HI. DZIENNIK PRACY SZKOLNE].

1. Potrzeba prowadzenia dziennika.

Jako projekt pracy calorocznej rozktad materjatu nauko-
wego podaje tylko wybdr treSci nauczania, podzielonej na
wieksze lub mniejsze okresy czasu, oraz wskazuje przewidy-
wang kolejnosé¢ i w ogélnych zarysach sposéb opracowania
wybranego materjatu. Stopniowe wykonywanie tego projektu
wymaga szczegllowego opracowania fragmentéw materjatu
naukowego w formie konspektéw pojedyriczych lekcyj. Ten
dzial pracy przygotowawczej nauczyciel musi prowadzi¢
w ciggu calego roku szkolnego, utrwalajagc na pisSmie w po-
rzadku chronologicznym wszystkie lekcje w przeddzien ich
wykonania, — i dlatego moze by¢ nazwany dziennikiem pracy
szkolnej, albo dziennikiem nauczania
w odréznieniu od dziennika lekcyjnego. Dziennik naucza-
nia, pozostajagcy w zwiazku z rozkladem materjatu nauko-
wego, jest nietylko obrazem rzeczywistej pracy w realizacji
programu naukowego, ale réwnieZ sprawdzianem stosowa-
nych metod w nauczaniu i warto$ci danego nauczyciela.

W dzienniku pracy szkolnej nalezy umieszcza¢ opra-
cowanie metodyczne wszystkich lekcyj w oddziatach
i z przedmiotéw, ktére dany nauczyciel prowadzi. Normal-
ne opracowanie lekcji winno uwzgledniaé: temat i zarys
(plan) lekcji, pomoce naukowe, ¢wiczenia, wykonywane .
pod kierunkiem, i prace samodzielne dzieci, a w szkotach
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nizej zorganizowanych nadto jeszcze — tematy  zaje¢ ci-
chych z zaznaczeniem ich stosunku do lekcyj glo$nych.
Précz tego dobrze prowadzony dziennik powinien zawiera
miejsce na uwagi, gdzie nauczyciel po przeprowadzeniu
winien notowaé spostrzezenia swoje, dotyczace przebiegu,
trudnosci specjalnych i wynikéw kazdej lekcji, jak rowniez
projektéw zmian w przyszlosci. Z tego widaé, ze dziennik
nauczania nie moze by¢ utozsamiany z dziennikiem lekcyj—
nym, prowadzonym z urzedu we wszystkich szkolach wedtug
ustalonego wzoru. Dziennik lekcyjny podaje tylko tematy
lekcyj, wpisywane codziennie po zajeciach, a nie daje spo-
sobu ich opracowania.

2. Wzory dziennika.

Odnoénie do strony formalnej dziennika nauczania nie-
mozliwa jest rzecza podanie jakiego§ wzoru uniwersalnego.
Byloby to zreszta niepozadane ze stanowiska poszanowania
indywidualnej twérczosci nauczyciela. Ograniczymy sie tyl-
ko do trzech przyktadéw, uwzgledniajacych szkoly nizej
- zorganizowane.

Wzor L
Nr. 15 (oddzialy potaczone IlII -+ IV).
Godzina I.
Oddz. 1II. ’ Oddz. 1V.

Jezyk polski
Zajecie ciche:

Jezyk polski
Zajecie glosne:

Temat: Temat:
Pisownia 6 w Srodku wy- Ciche czytanie powiastki
razdéw. p. t. ,,Pigtka” i wypi-
sywanie niezrozumia-
tych wyrazéw.
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Plan:

1. Wyb6r wyrazéw z
czytanki.

2. Analiza wyrazéw i
wyjasnienie ich pi-
sowni.

3. Przyktady, dawane
przez dzieci.

Zajecie ciche:
Temat:
Cwiczenie z ksigzki Szo-

bera na uzycie 6 w
$rodku wyrazéw.

Zajecie glo$ne:
Temat:

Czytanie stataryczme po-
wiastki p. t. ,,Piatka”.

Plan:
1. Objasnienie wyrazéw
niezrozumialych
2. Podzial czytanki na

odstepy.

3. Czytanie odstepami i
ukladanie planu.

4. Uwydatnienie mysli
przewodniej utworu.

Godzina II.

Oddz. 1. Oddz. 1v.
Rachunki Rachunki
Zajgcie glosne: Zajecie ciche:

Temat: Temat:
Obliczanie pola prosto- Rysowanie i wycinanie
kata. siatki graniastostupa
kwadratowego.



Plan:
1.

Przypomnienie wiado-
mosci o prostokacie
z poprzedniego od-
dziatu.

Obliczanie pola przez
odkladanie jednostek
kwadratowych.
Zastosowanie mnoze-
nia przy obliczaniu
pola.

Wyjasnienie  sposo-
bu zapisywania wyni-
kow.

Zajecie ciche:

Temat:

Rozwigzywanie

zagad-
nien na obliczanie po-
la prostokatow.
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Zajecie glosne:
Temat:

Obliczanie  powierzchni
graniastostupa kwa-
dratowego.

Plan:

1. Omoéwienie siatki, ja-
ko catkowitej po-
wierzchni bryty.

2. Obliczanie p6l poje-
dyriczych $cianek.

3. Znalezienie calkowitej
powierzchni bryly.

4. Poszukiwanie naj-

prostszego  sposobu

obliczania.

Praca domowa:

Odpowiednie zadania
praktyczne.
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Wzér IL
Liczba porzadkowa i data dnia szkolnego.
Oddzialy potaczone: I--IL

Godzina I.
Oddzial | Przedmiot L. P-| Zajecie Temat lekciji
lekeji
. Mnozenie liczby 2 w zakre-
I 145 g_}osne sie drugiej dziesiatki
Rachunki
. " | Kre§lenie w zeszytach dm?
1 : ciche z podziatem na cm?
- Rozwigzanie przyktadéw:
1 ciche 6X2, 7X2, 8X2, 9X2
Rachunki .
: Ukladanie tabeli mnozenia
1i 132 | glosne w pierwszej ¢wiartce

Szczegdltowy przebieg lekcyj:
a) Oddziat 1.

1. Po wyznaczeniu zajecia cichego oddziatowi II-mu
przypominam na przykladach konkretnych znany juz dzie-
ciom proces uwielokrotniania, znaczenie terminu ,,razy” i spo-
s6b jego oznaczania na piSmie.

2. Na konkretach dzieci rozwigzujg przykiady: ile to
jest 6 razy po 2 kasztany (patyczki, koteczka). Rezultat
dzieci znajdujg, doliczajac kompleksy dwojkowe, a wynik

notujg na tablicy w postaci wzoru:

2424242424 2=12.
3. Teraz nastapi oderwanie od konkretéw i przejsScie
do mnozenia. Do tego celu uzyje pytafi: jaka liczbe doda-
walismy? ile razy braliSmy te¢ liczbe? ile to jest 6 razy po
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dwa? Pod dodawaniem dzieci pisza rezultat tej pracy:
6 X2=12,

4. W podobny spos6b przerobie z dzie¢mi dalsze
przyktady (7 X 2, 8 X 2 i 97X 2), skracajac stopniowo dro-
ge, prowadzacg od konkretu do abstrakeji.

5. Na zajecie ciche, ktére bedzie miato na celu utrwa-
lenie wiadomosci i czesciowo zastosowanie, dam przygoto-
wane na kartonie ¢wiczenia nastgpujacego wzoru:

000000 2424242421 2=
000000 63 2=

Dzieci przerysuja obrazy liczbowe i przepisza wzory do ze-
szytow, a nastepnie znajdg i w odpowiednich miejscach napi-
szg wyniki.

b) Oddziat II.

1. Sprawdzenie wykonanej przez dzieci pracy samo-
dzielnej bedzie punktem wyjscia do lekcji glosnej. Przy tej
sposobnosci przypomng¢ dzieciom sposdb obliczania pola
kwadratu. -

2. Do opracowania zamierzonej lekcji uzyje jako
$rodka pogladowego dla calej klasy kartonu, na ktérym
uprzednio narysuje¢ m? z podzialem na dm?. Rozpoczne od
tego, ze kaze dzieciom oznaczyé (na tablicy i u siebie w ze-
szytach) liczbami kolejnemi kwadraty od 1 do 5 w szeregu
poziomym i pionowym. e

3. Teraz przy pomocy listeweczek (paskéw papieru)
dzieci oznaczaja kwadrat, ktérego bok=2 cm (na tabli-
cy — 2 dm). Oblicza pole tego kwadratu i zanotujg wynik
we wskazanej kratce.

4. W podobny sposéb dzieci znajda iloczyny, odpo-
wiadajace kwadratom: 32, 42, 52. Pod koniec lekcji pierwsza
¢wiartka tabeli Pitagorasa bedzie miata nastepujacy wyglad:

— 80 —
1| 2| 3| 4| 5
2 | 4

3 9

4 16

5 25

5. Jezeli czas na to pozwoli, pokaz¢ dzieciom, jak na-
lezy odszukiwaé poszczegélne iloczyny bez uzycia listewe-
czek.

U w aga: Dalsze wypelnianie tej samej cwiartki,
oparte na obliczaniu pdl prostokatéw, bedzie stanowito temat
nastepnej lekcji cichej. - ’

Zestawiajgc podane wzory dziennika, widzimy, Ze roz-
nig sie one przedewszystkiem sposobem opracowania lekcyj
glosnych: pierwszy daje to w formie dyspozycji (planu),
a drugi w formie opisowej. Nastepnie tem si¢ jeszcze r6znig,
ze drugi wzor, jako bardziej szczegétowy, wymaga od nauczy-
ciela wiekszego nakladu pracy, ale dlatego wilasnie ten spo-
s6b prowadzenia dziennika posiada wigkszg warto$¢ dydak-
tyéznq.

Wzo6r IL
Oddziaty potaczone 11 i III.
Lekcja L
Przedmiot: Jezyk polski.
Temat: a) oddziat II — Cwiczenie ortograficzne na

migkczenie spoiglosek za-
pomocy i.



— 00 —

b) oddziat III — Opracowanie czytanki p. t.
»Niewidoma dziewczynka”
(H. Galle i H. Radwano-
wa — Nasza ksigzka dla
klasy III — § 34).

Organizacja lekcji:

Moment Przebieg 1lekocij.i Uwagi
lekeji w oddz. II w oddz. 111
I g Objasnienie tematu c. Ciche czytanie utworu

¢wiczenia pi$miennego

g. Czytanie glo$ne:
a) objasnienia jezykowe,
b) ukladanie planu,
¢) my$l przewodnia

II ¢. Wykonanie ¢wiczenia

¢. Przepisanie planu czy-

111 g. Sprawdzenie ¢wiczenia tanki do zeszytow

Warto§¢ tego wzoru dziennika jest oczywista: niema
tutaj mechanicznego podziatu godziny lekcyjne] na dwie
jednostki glosne i ciche, co nietylko wplywa dodatnio na uroz-
maicenie lekcji, ale pozwala na wyzyskanie czasu w sposob
najbardziej ekonomiczny.

Jak widaé z przytoczonych wzoréw, prowadzenie dzien-
nika pracy szkolnej zalezne jest catkowicie od sposobu crga-
nizacji lekcji, jako jednostki metodyczne;j.

IV. ORGANIZACJA LEKCJI,
JAKO JEDNOSTKI METODYCZNE].

Przy omawianiu tygodniowego rozkladu zaje¢ szkol-
nych poruszaliémy sprawe lekcji w znaczeniu jednostki pracy
szkolnej ze stanowiska higjeny i ekonomji nauczania. Obecnie
zajmiemy si¢ organizacjg lekcji, jako jednostki metodycznej,
pozostajgcej w bezposrednim zwigzku z procesem nauczania
i realizacjg rozktadéw materjalu naukowego.

1. Uwagi ogoéine.

- Zagadnienie lekcji w znaczeniu metodycznem na terenie
szkol nizej zorganizowanych naog6t inaczej musi by¢ roz-
wigzywane, niz w szkole normalnej, tak pod wzgledem przy-
gotowania, jak i wykonania technicznego.

a) Przygotowanie rzeczowe i me-
todyczne.

Konieczno$¢ rzeczowego opracowania kazdej lekcji
przez nauczyciela jest ogélnie obowigzujaca. Bez wzgledu
na poziom nauczania i stopier organizacji szkoly nauczyciel,
przygotowujac si¢ do lekcji, musi j3 starannie opracowaé pod
wzgledem naukowym. Odnosénie do szkét nizej zorganizo-
wanych rbznica polega na tem, ze tutaj praca nauczyciela
w tym kierunku wymaga dtuzszego czasu i wigkszego wy-
sitku, co pozostaje w $cistym zwigzku z dzienng liczbg lekcyj,
do ktorych nauczyciel musi si¢ przygotowac. Jesli weZmiemy
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pod uwage dwojakiego rodzaju zaje¢cia, jak roéwniez to, Ze
zajecia ciche wymagajg niemniej starannego opracowania, —
dzienna liczba lekcyj ze stanowiska pracy przygotowawczej
nauczyciela wzrasta niemal dwukrotnie w poréwnaniu £ na-
uczycielem, pracujgcym w szkole normalnej. PoloZenie na-
uczyciela pod tym wzgledem pogarsza si¢ w wypadkach sto-
sowania potgodzinnych jednostek lekcyjnych.

Gdy chodzi o metodyczne przygotowanie lekcji, nau-
czanie w szkotach nizej zorganizowanych pod jednym wzgle-
dem nie r6zni si¢ od nauczania w szkole normalnej: opra-
cowanie lekcji musi obejmowaé wszystkie momenty dydak-
tyczne, odpowiadajace momentom psychologicznym, jakie
zostaly ustalone i jakie musza by¢ uwzgledniane w kazdym
procesie poznawczym. Konkretne przedstawienie rzeczy,
myslowe jej opanowanie i samodzielne zastosowanie prak-
tyczne, jako zasadnicze momenty tego procesu, musza wy-
stepowaé w kazdej lekeji, stanowiacej jednostke metodyczna.
Roéznica w odniesieniu do szko6t nizej zorganizowanych prze-
jawia si¢ w tem, Zze w szkole normalnej wszystkie momenty
lekeji wystepujg zazwyczaj pod bezposrednim kierunkiem
_nauczyciela; tutaj za$ niektére z nich, jak przygotowanie
do przyjecia nowych wiadomosci, utrwalanie przerobionego
materjatu, a nieraz i zastosowanie jego praktyczne, z koniecz-
nosci musza by¢ przenoszone na prace samodzielng ucznia,
czyli na zajecia ciche.

Druga ré6znica, majgca zwigzek z poprzednig, dotyczy
stosunku jednostek metodycznych do lekcyj glosnych, jako
jednostek pracy szkolnej. Jesli w nauczaniu normalnem jed-
nostki metodyczne niezawsze odpowiadaja jednostkom czasu
w planie zaje¢ szkolnych, tem czeSciej zjawisko to wyste-
puje w szkotach nizej zorganizowanych. Dzieje si¢ to dla-
tego, ze jednostki lekcyjne w szkotach tego typu, pomimo
przedtuzania ich do 50 minut, sa naog6t krotsze, niz w szkole

— 03

normalnej. Zar6wno w wypadkach, gdy godzina lekcyjna
podzielona jest na dwie jednostki glo$ne i ciche, jak i przy
zastosowaniu godzinnych lekcyj gtosnych, pewna ilos¢ czasu
musi by¢ poswiecona na zadawanie i sprawdzanie zajgl sa-

~modzielnych. Ogélnie zatem w szkotach niZej zorganizowa-

nych, zwlaszcza w wyzszych oddziatach, opracowanie jedno-
stek metodycznych z uwzglednieniem wszystkich momentow
procesu poznawczego musi byé rozkladane na wigkszg ilos¢
jednostek lekcyjnych. Bezpo$rednio wigze si¢ z tem koniecz-
nos¢ doboru tematéw o mniejszym zakresie materjatu nauko-
wego, co ze swojej strony powoduje wolniejsze tempo nau-
czania, a w dalszej konsekwencji — potrzebe redukcji ma-
terjalu naukowego, objetego programem normalnym.

Uwzglednianie przytoczonych réznic w organizacji lek-
cji w duzym stopniu komplikuje i utrudnia prace przygoto-
wawczg nauczyciela.

b) Przeprowadzanie lekcji.

Podobnie, jesli nie gorzej, przedstawia si¢ potozenie
nauczyciela w szkole niZej zorganizowanej, gdy chodzi o wy-
konanie lekcji. Trudno$ci, jakie tutaj nauczyciel ma do po-
konania, pozostajg w prostym stosunku do liczby oddziatow
i rocznikéw, pobierajgcych nauke wspélnie w jednym czasie.
Prowadzac lekcje glosng z jednym oddziatem, nauczyciel
musi réwnocze$nie czuwa¢ nad pracg samodzielng innego,
ewentualnie dwoch innych oddzialéw. Jak trudno jest w tych
warunkach o skupianie uwagi dzieci, a jakze trudniej o utrzy-

_mywanie klasy w karnosci. Wiysitek ze strony nauczyciela

ze stanowiska podzielnosci uwagi i stopiefi jego napigcia
nerwowego muszg by¢ tutaj bezporéwnania wigksze, niz
w szkole o normalnych warunkach pracy. Nic dziwnego,
ze nauczyciele, pracujacy w szkotach nizej zorganizowanych,
narazeni sg na szybkie wyczerpanie organizmu i utrate zdro-
wia.
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2. Trudnosci specjalne.

Charakterystyczng cechg nauczania w szkotach nizej |

zorganizowanych. jest konieczno$¢ przystosowania konstruk- Oddziat Przedmioty udzielane:
cji jednostek metodycznych do stopnia organizacyjnego da- Y| zezmiang programu kazde- | bez corocznej zmiany pro-
nej szkoty, a w szczegolnosci do techniki nauczania kazdego potaczone go roku . gramu
przedmiotu. Z tego stanowiska rozpatrywany proces naucza- osobno wspblnie osobno |  wspolnie
nia najbardziej komplikuje si¢ w szkotach o najnizszych stop- jez. polski ge“gj‘f‘
niach organizacji, dlatego tez specjalng uwa oswiecim rachunki piew?)
g . .J’ Kl g i peaaina ge p ectmy I+11 przyroda ") rysunki
szkole dwu- i jednoklasowe;j. ; geografja | roboty
Spos6b traktowania poszczeg6lnych przedmiotéw w tych historja ¢wicz. ciel.
szkolach przedstawia zalgczona na str. 95-¢j tablica. celigia®)
Organizacja lekcji pod wzgledem rzeczowym i meto- o jez. polski épiew;).
dycznym oraz zwigzany z tem stopiefi trudnosci pracy nau- - W+V | przyroda historja ;aef)hg“rg?j; ;ga‘c’)?yl
czyciela okoto jej przygotowania i wykonania technicznego éwicz. ciel.
zalezy calkowicie od tego, do ktérej z wymienionych grup
nalezy dany przedmiot. ' b) Szkota jednoklasowa.
1. Rozpatrzmy pierwsza grupe przedmiotéw, ktorych
nauczanie odbywa sig¢ osobno w kazdym z oddziatéw potg- religia®)
czonych przy corocznej zmianie materjalu naukowego. Czy . . $piew?)
L : n it r4q | J€2 polski rysunki
w przedmtiocie, nalezacym do tej grupy, s4 zajgcia ciche, czy rachunki rgboty
ich niema, to nie zmienia faktu, Ze nauczyciel zajety jest ¢wicz. ciel.
w danym momencie lekcja gtosng z jednym tylko oddziatem. .
W tych wypadkach organizacja lekcji glosnej ze stanowiska ez polski ggilgﬁ))
metodycznego zasadniczo jest taka sama, jak w szkole nor- HI+1V historja przyroda rachunki ryls)unki
malnej. Roznica polega na tem, Ze nauczyciel musi wigcej geograija é%lcc’;y ciel.
czasu poswieci¢ na przygotowanie jednostki godzinnej oraz

wiecej energji zuzytkowaé na jej wykonanie techniczne. Przy-
gotowujac lekcje gtos$na, nauczyciel musi tutaj obmysli¢ za-
jecie ciche dla innego oddziatu, a nastgpnie musi te prace
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a) Szkota dwuklasowa.

Y Tylko w oddziale I1I-m.

*) Corocznie przerabiajg materjal I oddziatu.

*) Program zmienia sie¢ w oddziatach, ale niezmienny jest
w rocznikach.

*) Przerabiaja program oddziatu II nieco rozszerzony.

) Skrocony program odnosnych oddziatéw szkoty 7-klasowej.

zada¢ i czuwa¢ nad wykonaniem jej, wreszcie — skontrolo-
waé wyniki. Obecno$¢ w danym przedmiocie obu rodzajow
zajeC, czy tez tylko zaje¢ gto$nych wplywa na organizacje
lekcji o tyle, ze w pierwszym wypadku utrwalanie i zasto-
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sowanie przerobionego materjalu odbywa si¢ w szkole na
zajeciach cichych, w drugim za$§ — musi by¢ czesciowo prze-
noszone na prace domowa.

2. Druga grupe tworzg przedmioty, w ktérych od-
dzialy potgczone majg wspOlne zajecia gtosne, ale corocznie
zmienia si¢ materjal nauczania w tych przedmiotach. Na ta-
blicy widzimy w tej grupie historje w oddziatach IV i V-m
szkoly dwuklasowej oraz przyrode w oddz. III i IV-m szkoly
jednoklasowej. Tutaj organizowanie lekcji, a zwlaszcza jej
wykonanie techniczne ulega pewnej komplikacji. Wprawdzie
odpada konieczno$¢ organizowania zaje¢ cichych, ale zja-
wiaja sie nowe trudnos$ci, ktére wyptywaja z faktu znacznego
zr6iniczkowania poziomu rozwoju umyslowego w grupie
uczniéw, zatrudnionych réwnoczesnie pod bezposrednim Kie-
runkiem nauczyciela. Na wspélnem jako$ciowo tle lekcji
nauczyciel musi tutaj uwzglednia¢ réznice iloSciowe, czyli
ze stanowiska stopnia rozwoju umystowego potgczonych od-
dziatéw. Stopieni trudnosci kazdej lekcji musi by¢ zasadni-
czo przystosowany do poziomu nizszego oddzialu w danej
grupie polaczeniowej. Gdyby$my réwnoczesnie nie uwzgled-
niali obecnosci oddzialu wyzszego, uczniowie tego oddziahy,
nie korzystajagc z nauki w odpowiednim stopniu, straciliby
zczasem zainteresowanie i che¢ do pracy szkolnej. Koniecz-
nos¢ takiego indywidualizowania naktada na nauczyciela obo-
wigzek stopniowania trudnosci w ¢wiczeniach i przyktadach,
pytaniach i zagadnieniach, stosowanych na lekcjach glo-
$nych, jak réwniez w doborze tematéw prac samodzielnych,
wykonywanych przez mlodziez w szkole badz w domu.

Pod tym wzgledem nauczanie danej grupy przedmio-
tow w szkotach nizej zorganizowanych nie r6zni si¢ zasadni-
czo od systemu pracy w szkole typu normalnego. Tutaj row-
niez musimy dzi$ stosowac¢ forme masowo-indywidualizujaca,
ktéra kaze uwzglednia¢ w nauczaniu zaréwno stopiefi roz-
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woju ogoélnego, jak i kierunki uzdolnieri specjalnych poszcze-
golnych dzieci na tle nauczania zbiorowego. Do tego celu
maja stuzy¢ te same $rodki, jakie wymieniliSmy w odniesie-
niu do szkét nizej zorganizowanych. Roéznica polega tylko
na tem, ze w szkotach nizszych stopni organizacyjnych sitg
rzeczy wieksza jest skala rozpietosci wspomnianych réznic
indywidualnych ws$rdéd dzieci, nalezacych do jednego zespotu
klasowego. :

3. W trzeciej grupie przedmiotéw bardziej jeszcze
komplikuje sie sprawa organizacji lekcji. Do tej grupy na-
lezg przedmioty, udzielane w oddziatach IV i V szkét dwu-
klasowych oraz w IIl i IV — jednoklasowych, a mianowicie:
jezyk polski (z wyjatkiem czytanek), rachunki i geografja.
Aczkolwiek nauczanie tych przedmiotéw odbywa si¢ osobno
w kazdym z oddzialéw polgczonych, przyczem program tych
oddzialow jest odmienny, mamy tutaj wszakze do czynienia
z nowem zjawiskiem: program kazdego oddziatu jest dwu-
letni, wzglednie, jesli chodzi o oddzial IV szkoty jednokla-
sowej, nawet trzyletni. Nadto charakter przedmiotéw jest
tego rodzaju, ze program danego oddziatu nie moze by¢ po-
dzielony na dwie badz na trzy czesci, ktére moglyby sig
zmieniaé corocznie, jak to mamy w nauczaniu przyrody lub
historji w tych samych oddziatach. Zasada ciagtosci, obo-
wigzujaca w nauczaniu przedmiotéw, o ktére chodzi, powo-
duje niezmienno$¢ programu w kazdym roku nauki na
danym poziomie nauczania. Wskutek tego kazda grupa ucz-
niéw, nalezacych do jednego oddziatu, musi przerabia¢ w cia-~
gu dwoch, wzglednie trzech lat jako$ciowo ten sam materjat
naukowy. Poniewaz w kazdym z oddziatéw stale jest grupa
uczniéow, ktérzy po raz pierwszy przerabiajg materjal dane-
go oddziatu, z natury rzeczy stopien trudnos$ci kazdej lekcji
musi by¢ przystosowany do poziomu najmiodszego rocznika.
Zajmujac si¢ zasadniczo tym rocznikiem, musimy réwnocze-

Qrganizacja nauczania 7
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$nie zatrudnia¢ roczniki starsze, ktore po raz drugi, a moze
trzeci przerabiaja dany materjal naukowy.

Podobnie, jak w poprzedniej grupie przedmiotow, sta--

jemy tutaj wobec konieczno$ci uwzgledniania r6Znic w roz-
woju umystowym poszczegélnych rocznikéw. Jednak w da-
nym wypadku rozwigzanie tej sprawy jest znacznie trudniej-
sze, gdyz tam stale mamy do czynienia z r6Zznym materjatem
naukowym, tutaj za§ — musimy to robié, operujgc powta-
rzanym z roku na rok materjatem nauczania. Tam zainte-
resowanie ucznia do pewnego stopnia podtrzymuje sama
zmiana materjatu naukowego, tutaj natomiast czynnik zainte-
resowania musimy pobudza¢ przez stopniowanie trudnosci,
stawianych poszczegélnym rocznikom, oraz przez urozmaica-
nie niezmiennego w zasadniczych punktach materjatu nauko-
wego. O ile tam wysitek nauczyciela skierowany jest glow-
nie na indywidualizowanie nauczania ze stanowiska stopnia
rozwoju ucznia, o tyle tutaj organizacja pracy musi jeszcze
uwzglednia¢ jakosciowa strong tego procesu, zwigzang z tre-
$cig nauczania. W rezultacie sprowadza sie to do paradok-
salnego napoz6r zadania: operujac niezmiennym
materjatem, musimy go tak ré6zniczko-
wac¢, aby wszystkie roczniki korzystaty
z nauki w odpowiednim stopniu Oto
sztuka, ktorej dokona¢ musimy, inaczej bowiem uczniowie
starszych rocznikow, nie widzac korzysci materjalnych z po-
wtarzania danego programu, straciliby zupetnie ochote do
nauki, staliby si¢ niepozagdanym balastem w klasie, jakim sa
zazwyczaj uczniowie drugoroczni w szkole typu normalnego.
Do osiggni¢cia wymienionego celu nie wystarczy tylko ztdi-
niczkowanie stopnia trudno$ci przerabianych ¢wiczen i za-
gadnien, ale konieczna jest jeszcze coroczna zmiana jako$cio-
wa tematow tych ¢wiczefl, a nawet zmiana metody nauczania
danego przedmiofu. Punkt cigzkoSci wysitkow nauczyciela
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w tym kierunku musi by¢ przeniesiony na zajecia ciche, ktore
posiadaja tutaj szczegdlne znaczenie.

4. Ostatnia grupa obejmuje przedmioty, udzielane
wspoélnie w oddziatach polgczonych przy niezmiennym pro-
gramie nauczania. W niektérych przedmiotach tej grupy
nauczanie organizuje sie podobnie, jak w grupie poprzednie;j.
Tak odbywa si¢ nauczanie religji i $piewu w wyzszych od-
dziatach, posiadajagcych dwa lub trzy roczniki. Mamy to
réwniez w prowadzeniu ¢wiczefi cielesnych: z jednej bowiem
strony materjat systematyczny w tym przedmiocie roziozony.
jest nie wedtug oddziatéw, lecz w przystosowaniu do wieku
fizjologicznego uczniéw; z drugiej za§ — mozliwa jest tutaj
coroczna zmiana tematéw w zakresie gier i zabaw.

W odmiennem nieco polozeniu znajduje sie nauczanie
rysunkow i robét recznych. Odnosnie do tych przedmiotéw
wskazania programu s3 nastepujace: ,,W szkotach nizej
zorganizowanych musi ulega¢ podany materjat (dla szkét
7-klasowych) redukciji, zaleznej od ilo$ci czasu, przeznaczo-
nego na rysunki (roboty reczne). Redukcja programu powin-
na polega¢ jedynie na tem, ze uczniowie przerobig mniejszg
ilos¢ tematow; system i metoda muszg pozostaé bez zmiany”.
Gdy zwazymy, ze np. w szkole jednoklasowej nauczanie tych
przedmiotéw odbywa si¢ tylko w dwodch zespotach, z kt6-
rych nizszy (oddz. IiII) jest dwuletni, wyzszy za$§ (oddz. III
i IV) — piecioletni, a nadto Ze wymiar godzin nauki jest
cztery razy mniejszy (15, : 2), niz w szkole typu normalne-
go, — to wykonanie powyzszego zadania wydaje sie bardzo
watpliwe. Jak w starszym zespole indywidualizowa¢ naucza-
nie, aby kazdy z pieciu rocznikow korzystat w odpowiednim
stopniu i rdwnocze$nie posuwat si¢ naprzéd w opanowaniu
metody pracy — oto niebyle jakie zadanie do rozwiazania.
Sytuacja staje si¢ tem powazniejsza, ze rozkiad zaje¢ daje

"nam na ten cel zaledwie p6t godziny w tygodniu.



— 100 —

Najgorzej przedstawia si¢ w tej grupie nauczanie reli-
gji w trzech nizszych oddziatach szkét dwuklasowych oraz
$piewu — w oddz. I i Il szkét jednoklasowych. Jesli chodzi
o religje, potaczone oddzialy I, II i III stale przerabiaja pro-
gram oddziatu pierwszego, przyczem tylko przyktady corocz-
nie majg si¢ zmienia¢. Kazdy z tych oddzialow po trzech
latach takiej nauki, jako oddziat IV, musi wej$¢ w polacze-
nie z oddzialem V-m i w tej nowej kombinacji przerabia¢
program znacznie wyzszy, bo przeznaczony dla IV bagdz V
oddzialu. Wida¢ stad, ze na nizszym poziomie nauczania
tego przedmiotu nie wystarczy rézniczkowaé¢ wymagan pod
wzgledem stopnia trudnosci, ale ze réwnocze$nie powstaje
konieczno$¢ urozmaicania materjalu pod wzgledem jako-
Sciowym. Inaczej uczefi niZszego zespolu programowego
nie bedzie przygotowany do korzystania z nastepnego cyklu
programu. Zadanie to nietatwe do wykonania, zwlaszcza
ze przedmioty, o ktére chodzi, nie rozporzadzaja zajeciami
cichemi w urzedowym rozkladzie godzin.

W podobnem, cho¢ mieco lepszem pofozeniu znajduja
si¢ przedmioty artystyczno - techniczne na innych stopniach
szk6t nizej zorganizowanych, gdzie w polgczonych oddzia-
tach ma by¢ realizowany program szkoty siedmioklasowej.

Jak to wszystko utrudnia prace nauczyciela w szkotach
omawianego typu, przytaczamy na dow6d jedng z wielu opi-
nij ze strony os6b, bezposrednio zainteresowanych: ,1lle tru-
du i meki kosztuje to 50-minutowe naprezenie nerwéw, by
jak najwiecej da¢, trzyma¢ w uwadze dwa oddzialy, 56 dzieci
liczagce — zrozumie tylko ten, kto te udreke codziennie prze-
chodzi” *).

) Patrz: M. Januszowa. Lekcje, wyroznione na konkursie
»Pracy Szkohej” — rocznik 1928, Nr. 7.
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3. Srodki zaradcze.

a) Urozmaicanie materjatu nauko-
wego i metody nauczania

Z powyzszych rozwazan widaé, ze najwigksze trudno-
Sci sprawia organizacja lekcji w przedmiotach, zaliczonych
do dwu ostatnich grup, w ktérych na podstawie niezmiennego
w zasadzie materjalu nauczania musimy zatrudnia¢ pewien
zespdl miodziezy w ciggu dwoch lub wiecej lat, przyczem
w zespole tym stale znajduje sie grupa milodziezy, przera-
biajgca dany materjatl po raz pierwszy, oraz taka, ktéra go
tylko powtarza i uzupetnia. W wypadkach tego rodzaju,
zajmujgc sie z reguly grupa najmtodsza, musimy réwno-
czesnie zatrudnia¢ grupy starsze w stopniu, odpowiadaja-
cym ich rozwojowi umystowemu. Do rozwiagzania tego
problemu doskonale nadawalby si¢ system daltoriski: przy-
gotowanie ,,przydzialéw” pracy o tylu stopniach trudnosci,
ile mamy rocznikéw, wzglednie oddziatéw w danej klasie,
czynitoby zado$¢ potrzebie indywidualizacji nauczania. Po-
niewaz w tej chwili z r6znych wzgledéw nie mozemy sobie
na to pozwoli¢, musimy poprzesta¢ na jedynem w naszych
warunkach wskazaniu, ktére brzmi nastepujaco: a by
uczniowie nietylko mieli wrazenie, ze
stale poznajg co$ nowego, lecz napraw-
de z nauki korzystali, nalezy corocz-
nie urozmaica¢ materjat nauczaniaoraz
zmieniaé¢ sposob jego opracowania.

Jednym wigc ze $rodkéw, prowadzacych do wymie-
nionego cely, jest urozmaicanie materjatu naukowego. Nale-
zy to rozumie¢ w ten sposéb, ze istotna tre§¢ nauczania
w postaci poje¢ lub twierdzeri ogélnych corocznie musi sig
powtarzac, a tylko zmienia¢ bedziemy kazdorazowo podsta-



— 102 —

we doswiadczalng, na ktorej opieramy opracowanie wiedzy
i nabywanie umiejetno§ci. Tak wigc corocznie zmieniac sig¢
- bedg fakty, przyklady i ¢wiczenia, stanowigce podloze rze-
czowe i metodyczne do opracowania kazdego problemu,
a zarazem zmieniaé sie bedzie teren jego zastosowania prak-
tycznego. Wzglednie tatwo daje sig to osiagng¢ w przed-
miotach, w ktérych mniej o wiedz¢ chodzi, wiecej za$
o umiejetnos¢, a do takich naleza przedmioty artystyczno-
techniczne. Trudniejsza jest sprawa w innych przedmio-
tach, co w szczeg6lnosci odnosi sig do jezyka polskiego,
rachunkéw i geografji ze wzgledéw, o ktérych wyzej mo-
wiliSmy. Jedli chodzi o urozmaicanie materjalu w tych
przedmiotach, wskazania praktyczne moga by¢ nastepujace:

a) w jezyku polskim nalezy zmienia¢ corocznie ma-
terjal do ¢wiczen jezykowych: tematy wypracowan styli-
stycznych oraz materjal jezykowy, stanowigcy podstawe
uogdlnieri gramatyczno-ortograficznych;

b) w rachunkach mozliwa jest coroczna zmiana przy-
ktadéw i zadan, majgcych na celu wyrobienie techniki wy-
konywania dzialan i zastosowania ich do Zycia praktycznego;

c) w geografji mozna corocznie zmienia¢ miejsca wy-
cieczek, rodzaje i zastosowanie pracy recznej oraz tematy
¢wiczen rysunkowych i piSmiennych.

We wszystkich wypadkach 1acznie ze zmiang mate-
rjalu konkretnego mozliwe jest rézniczkowanie stopnia jego
trudno$ci, jak réwniez skali stawianych wymagan, w przy-
stosowaniu do poziomu rozwoju poszczegélnych rocznikéw.

Drugim $rodkiem, ktéry ma na celu zapewnienie mito-
dziezy maximum KorzysSci z nauki w wypadkach kilkakrot-
nego przerabiania tego samego materjatu, jest kazdorazowa
zmiana metody opracowania tresci naukowej. Niewatpliwie
rzecz to nielatwa, ale ze w praktyce szkolnej mozliwa, przy-
taczamy na dowdd pierwsze z brzegu przyktady:

— 103 —

a) W programie oddziatu IV mamy da¢ dzieciom po-
jecie przysiéwka. Sposéb opracowania tego tematu w jed-
nym roku moze by¢ nastepujacy: wprowadzenie pojecia
oparte bedzie na materjale jezykowym, ktérego dostarczy
pogadanka na temat aktualny, a zastosowanie wystapi na tle
znanych dzieciom czytanek; w drugim za$ roku moze by¢
odwrotnie: czytanka —— punktem wyjscia, a samodzielne
uktadanie zdafi — zastosowaniem.

b) Zgodnie z nowym programem w tym samym oddz.
IV-m wystepuje obliczanie pola trojkata. Jesli w jednym
roku wprowadziliSmy sposéb obliczania na zasadzie prze-
ksztalcenia tréjkata na réwnowazny. prostokat, wzglednie
rownolegtobok, to w drugim mozemy poprowadzi¢ do celu
droga analityczna, dzielgc prostokat, wzglednie réwnoleglo-
bok na dwa réwne trojkaty. Dzieci starszego rocznika w da-
nym zespole mogg poréwnaé oba sposoby i wykazaé réz-
nice.

b) Urozmaicanie organizacji lekcji.

Przedstawione wyzej sposoby urozmaicania tresci i me-
tody nauczania w wypadkach, gdy mamy do czynienia z rocz-
nikami, powoduja nieuniknione zmiany w catej organizacji
lekcji. Niezaleznie od tego, przy nauczaniu w oddziatach
z rocznikami jest rzeczg bardzo pozigdang, aby nauczyciel
specjalnie staral si¢ zmienia¢ corocznie organizacj¢ poszcze-
golnych jednostek metodycznych. Dla przyktadu podajemy
trzy lekcje, z ktérych kazda ujmuje to samo zagadnienie
w odmienny spos6b, zalezny od zasadniczego tfa lekcji,
majgcej na wzgledzie roczniki starsze.

Poziom nauczania: oddzial III dwuletni.

Temat wspolny dla obydwu rocznikow: Zasada ortograficzna.



Roczniki:
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IV. razem

V. osobno
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Roczniki:
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Lekcja I

(na tle czytanki rocznika starszego).

Rozméwka o charakterze przygotowawczym
do zrozumienia czytanki i glo$ne odczytanie
jej przez nauczyciela. :

Rocznik starszy (czwarty) czyta utwér poci-
chu, a trzeciemu nauczyciel wyjasnia, ktore
wyrazy ma wybiera¢ z danej czytanki.

Z dzie¢mi rocznika czwartego nauczyciel opra-
cowuje czytanke; za$ dzieci rocznika trzecie-
go, czytajac ja pocichu, badz przystuchujgc
si¢ czytaniu, wynotowuja wyrazy, odpowiada-
jace zadanym warunkom.

Analiza wybranych przez rocznik trzeci wyra-
zO0w i wyprowadzenie zasady ortograficzne;j.
Dzieci rocznika trzeciego wpisujag wyrazy do
stfownika ortograficznego, a rocznik czwarty
koriczy opracowanie czytanki: ukladanie pla-
nu, streszczanie, wydobycie mysli przewod-
niej i t. p. "

Lekcja Il
(na tle historyjki w obrazkach).

Wprowadzenie w tres¢ i omOwienie obrazkéw.
Rocznik czwarty streszcza piSmiennie historyj-
ke, za$ z rocznikiem trzecim nauczyciel opra-
cowuje .zasade ortograficzng na podstawie
przyktadéw, wzigtych z historyijki.

JII. razem
1V. osobno
Roczniki:

I. razem
II. osobno
IIl. osobno
IV. razem
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Dzieci rocznika czwartego odczytujg glo$no
kilka streszczen, przyczem oba roczniki zwra-
caja uwage na pisownie wyrazéw ze szczeg6l-
nem uwzglednieniem $wieZo opracowanej za-
sady ortograficznej.

Nauczyciel przeprowadza z rocznikiem czwar-
tym bardziej szczegélowsa korekte streszczenia,
a w tym czasie rocznik trzeci przepisuje wyra-
zy do stowniczkéw albo poszukuje innych
przykladéw na zastosowanie oméwionej re-

guly.

Lekcja I

(na tle opowiadania nauczyciela).

Nauczyciel opowiada dzieciom powiastke Iub
zdarzenie z Zycia.

Uczniowie rocznika czwartego streszczajg ust-
nie opowiadanie nauczyciela, za§ — rocznika
trzeciego wybieraja wskazane im przez nau-
czyciela wyrazy.

Rocznik czwarty uktada samodzielnie plan opo-
wiadania, a z rocznikiem trzecim nauczyciel
omawia wybrane przyklady i wyprowadza
wniosek uogdlniajacy.

Dzieci starszego rocznika odczytujg utozony
przez siebie plan, a rocznik mlodszy, stuchajac
tej pracy, bierze udziat w zbiorowej korekcie.

Przytoczone wyzej wzory lekcyj posiadaja nastgpujace
cechy charakterystyczne:
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a) wszystkie wzory lekcyjne podaja sposoby opraco-
wania jednego tematu, jakim jest zaznajomienie dzieci z pew-
ng zasadg ortograficzng, ale opierajg go za kazdym razem
na innem podtozu konkretnem — czytance, historyjce, opo-
wiadaniu;

b) kazda lekcja, jako jednostka organizacyjna, w iden-
tyczny sposéb rozniczkuje udziat obu zespotéw miodziezy:
rocznik miodszy kieruje swg uwage giéwnie na zasade orto-
graficzng, stanowigcg dlan przedmiot poznania, a podioze
jezykowe uwaza za rzecz pomocniczg; natomiast rocznik
starszy skupia swéj wysitek wlasnie na owem podtozu, ktore
kazdorazowo daje mu inne korzySci bezposrednie, a przy
sposobnosci tylko utrwala i poglebia znana z ubieglego roku
zasade ortograficzna.

Widaé zatem, ze omawiane przyktady lekcyj nietylko
majg na celu dostarczenie wzoréw réznego opracowania jed-
nego tematu, ale zarazem, co jest wazniejsze, podaja one
specjalny spos6b organizacji nauczania w tych wypadkach,
gdy musimy zatrudnia¢ réwnocze$nie kilka grup mlodziezy,
znajdujacej si¢ na réznym stopniu rozwoju sprawnosci umy-
stowej i zaawansowania programowego. Najistotniejsze za-
danie tego systemu pracy szkolnej wyraza si¢ w tendencji,
ktéra stanowi przedmiot i cel naszych rozwazaf, mianowi-
cie: zapewnienie wszystkim grupom mto-
dziezy mozliwie najwiekszych korzy$ci
z nauki.

Dowodem tej tendencji jest przedewszystkiem wyrazna
indywidualizacia materjalu nauczania pod wzgledem ja-
kosciowym i ilo§ciowym. Cho¢ zespoly mtlodziezy zatrud-
nione s3 réwnoczes$nie na tle wspdélnej jednostki lekcyjnej,
to jednak kazdy z nich inng korzys$¢ odnosi zaréwno ze sta-
nowiska wiadomos$ci materjalnych, jak i stopnia wplywu na
rozwoéj umystowy. Nieodigcznie wigze sig z tem zasada eko-
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nomji czasu i wysitku ucznia, zwtaszcza gdy chodzi o rocz—
nik starszy. W podanych lekcjach rocznik ten traktuje za-
gadnienie dominujgce (regule ortograficzng) jako rzecz znang.
z roku poprzedniego. Dlaczego wigc mialby traciC czas na
ponowne przerabianie tej rzeczy w sposéb tak szczegétowy,.
jak to konieczne jest dla rocznika mlodszego? Zasada eko--
nomji wystepuje takze w og6lnej konstrukcji jednostki meto--
dycznej. Czynnosci obu zespolow miodziezy, aczkolwiek
zmieniajg si¢ w krotkich odstepach czasu, tak harmonizuja.
i splataja si¢ ze soba, ze tworza wlasciwie jedng calo$¢ or--
ganizacyjng, w ktérej kazdy moment jest odpowiednio wyzy-
skany. Dynamiczny charakter tak zorganizowanej lekcji ma.
rowniez dodatni wplyw na zainteresowanie ucznia. Réwno-
czesne zatrudnianie dwoch zespotow na tle wspoélnego ma-
terjalu, ale w réznym dla kazdego stopniu, stawianie co pe-
wien czas obu zespolom zagadnieri do rozwigzania ogromnie:
ozywia lekcje i w mys$l przytoczonej wyzej zasady ,,roz--
maito§¢ w jednosci” pobudza zainteresowanie u miodziezy.

Tak wigc indywidualizacja tresci naucza-
nia, ekonomja czasuienergjioraz zaintereso-
wanie ucznia— to najwazniejsze argumenty, przemawia--
jace na korzy$¢ omawianego sposobu organizacji jednostek
metodycznych. Dla wymienionych wartosci system ten po-
winien by¢ réwniez stosowany w nauczaniu innych przed-
miotéw, a przedewszystkiem tych, ktére ze wzgledu na trud-
nosci w organizacji nauczania zaliczyliSmy do drugiej kate-
gorji. Jak wiemy, chodzi tutaj o przedmioty, ktérych naucza--
nie odbywa si¢ wspolnie w dwoch oddziatach, posiadajacych
razem cztery lub pie¢ rocznikéw, ale materjat naukowy ule-
ga corocznej zmianie. Traktowanie tych przedmiotéw fa-
twiejsze jest o tyle, ze wysitek nauczyciela musi by¢ gltéwnie
skierowany na rézniczkowanie wymagaii ze stanowiska stop-
nia trudno$ci. Wskutek tego, chcac zastosowal omawiany
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system do danej grupy przedmiotéw, musimy go odpowied-
nio zmodyfikowaé. Rzecz te ilustrujg ponizsze wzory lekcyj-
ne, wybrane po jednym z kazdego przedmiotu, nalezgcego do
danej kategoriji. ,

a) Lekcja historji w oddzialach IV i V szkoly dwukla-

sowej (roczniki 4, 5, 6 i 7).

Temat: Powstanie listopadowe.

Zarys lekcji:

I. Rozméwka, w ktorej dzieci dowolnie zdajg sprawe
z tego, co na dany temat pamig¢tajg z lat ubiegtych, wzgled-
nie na podstawie ostatniego obchodu szkolnego.

II. Planowe uzupelnienie wiadomos$ci przy zastoso-
‘waniu formy pytaniowej, wzglednie wykladowe;j.

IlI. Utrwalenie materjalu w formie: a) streszczenia
Jub opowiadania (oddz. 1V), b) ujecia catosci lekcji na
piSmie w punktach wytycznych (oddz. V). ‘

IV. Wspdlne odczytanie utozonej dyspozycji zagad-
nienia.

b) Lekcja przyrody w oddziatach III i IV szkoty jedno-

klasowej (roczniki 3, 4, 5, 6 i 7).

Temat: Opracowanie odbytej wycieczki do lasu.
Zarys lekeji:

I. Sprawozdanie ustne z ogéinego przebiegu i rezul-
fatow wycieczki. ‘

II. Wyzyskanie wycieczki w formie: a) omawiania,
b) rysowania, c¢) opisu piSmiennego — pewnych okazéw
lub zjawisk, na wycieczce zaobserwowanych.

IIl. Zebranie i ujecie syntetyczne wykonanych prac
grupowych.

W podanych zarysach lekcyj widoczna jest tendencja
do uwzgledniania réznic rozwojowych polgczonych roczni-
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kéw mlodziezy. Nasuwa sig¢ tylko pytanie niemalej wagir
czy w praktyce szkolnej mozna kazda lekcje tak zorganizo-
waé i pokierowaé jej wykonaniem, izby uwzgledniata ona.
w odpowiedniej mierze kazdy z czterech lub pigciu roczni--
kéw, znajdujacych si¢ na réznym stopniu rozwoju umysto--
wego. Odpowiedz musialaby wypas¢ negatywnie, gdybysmy
zadanie tego rodzaju postawili w formie bezwzglednej. Roz--
wigzanie danej sprawy bedziemy uwazali za pomysine, gdy
stopiefi stawianych trudnosci w lekcji utrzymamy na dwoch
poziomach, a zupeinie dobre bedzie wtedy, jesli potrafimy
uwzglednié trojaki poziom rozwoju miodziezy.

Na zakoficzenie musimy zaznaczy¢, ze oméwiony sy-
stem nauczania moze by¢ takze stosowany w I kategorji
przedmiotéw, udzielanych osobno w oddziatach polaczonych,
zwlaszcza za$§ tych, ktére maja oba rodzaje zajg¢. Ten sy~
stem pracy w danej grupie przedmiotéw szczegélnie poleca
Jeleriska *). Co wiecej, nawet w szkole normalnej sg takie
wypadki, gdzie omawiany system z korzys$cig moze by¢ uzy-
ty, a nawet jest bardzo zalecany?). Oto przykiad z naszej
szkoty: Czytanke z ,,Plomyka” o polskiem morzu postanowi-
lisSmy opracowa¢ z oddz. Il i IV przy zastosowaniu epidia--
skopu. Nie chcac robi¢ tego dwukrotnie, polgczylisSmy dane
oddziaty na dwie godziny, i temat, o ktéry nam chodzito,
wspélnié byt opracowany. Rzecz zupeilnie zrozumiala, ze
umyslne Iaczenie oddzialéw w szkole typu normalnego ma
sens tylko wtedy: a) jezeli mozemy je zatrudni¢ na podsta-
wie wspoélnego materjatu i b) jezeli przemawiajg za tem ja-
kiekolwiek wzgledy natury wychowawczej.

1) ,,Metodyka pierwszych lat nauczania”.
) Patrz: H. Gnoifiska. Lekcja w oddzialach potaczonych
Il i 111, (,,Praca Szkolna”, 1928, Nr. 4).



V. ORGANIZACJA ZAJEC CICHYCH.

W szkolach nizej zorgan'izvowanych majg zastosowanie
tak zwane zajecia ciche, wykonywane samodzielnie przez
pewng grupe miodziezy w tym czasie, gdy inna grupa zaje-
ta jest pod bezposrednim kierunkiem nauczyciela. Zajecia
tego rodzaju wystepuja w wigkszoSci przedmiotow, ktore
w kazdym z oddzialéw potgczonych udzielane sg osobno.
Poza swoja rolg czysto techniczng, jaka jest umozliwianie
nauki wymienionych przedmiotéw, zajecia ciche, co podkre-
SlaliS$my juz przy réznych sposobnos$ciach, posiadajg donioste
znaczenie dydaktyczno-wychowawcze i dlatego musza by¢
umiejetnie organizowane.

1. Znaczenie i warunki zaje¢ cichych.

Przedewszystkiem dzigki tym zajeciom szkoly niZszych
stopni organizacyjnych, pomimo zmniejszonej liczby godzin
nauki, odbywajacej sie pod bezposrednim kierunkiem nauczy-
ciela, maja realizowac¢ program szkotly
mormalnej w catoscilub z nieznacznemi tylko odchy-
leniami. Wprawdzie zajgcia ciche, jak wykazuje dotychcza-
'sowa praktyka, pod wzgledem warto$ci swojej nie dor6wny-
'waja zajeciom glo$nym, jednakie wspomniany cel ich bez-
posredni musi by¢ pilnie przestrzegany w kazdej lekcji, ina-
<zej bowiem szkota nizej zorganizowana stracitaby zupehnie
racje bytu.
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Bedac $rodkiem realizacji programu nauczania, zajgcia
ciche majg zarazem inne jeszcze znaczenie: odpowiadajg one
potrzebie uwzgledniania rdéznic rozwojowych wsrdd dzieci,
pobierajacych nauke réwnocze$nie. Przy odpowiedniej or-
ganizacji staja sie one doskonatym $rodkiem, zapewniajagcym
uczniowi mozliwie najwigksze korzySci z nauki, zwlaszcza
w tych wypadkach, gdy kilka rocznikéw jako grup o roéznym
stopniu rozwoju wspolnje opracowuje pewien materjal, a je-
szcze bardziej wéwczas, kiedy kazdy rocznik przez dwa — -
trzy lata ma do czynienia z tym samym materjatem nauko-
wym. Tutaj wlasnie zajecia ciche umozliwiajg nam in d y-
widualizacj¢ nauczania zestanowiska stop-
nia trudno$ci, jak i pod wzgledem jako$ciowym niezmien-
nego w zasadzie materjalu naukowego.

Wreszcie zajecia ciche, o ile sg racjonalnie prowadzo-
ne, posiadaja znaczenie formalno-wychowawcze. Zgodnie
z intencja programu ministerjalnego, zajecia te maja wyrobi¢
w uczniu umiejetnos$¢ i zamitowanie do pracy samodzielnej,
czylimajamuda¢ metode uczenia sie, ktérg
postugiwac si¢ bedzie w dalszej pracy samoksztalceniowej
po wyjsciu ze szkoly. Z tego punktu widzenia organizacja
zaje¢ cichych powinnaby sig¢ zbliza¢ do systemu daltoriskie-
go, ktéry podobno zrodzit si¢ w analogicznych warunkach,
to znaczy pod wplywem koniecznosci rbwnoczesnego zatrud-
niania kilku grup mlodziezy o r6znym stopniu rozwoju i przy-
gotowania. :

Aby zajecia ciche mogly spelnia¢ powyzsze zadania,
muszg by¢ odpowiednio zorganizowane zaréwno pod wzgle-
dem doboru tematéw, jak i sposobu ich traktowania. Prze-
dewszystkiem tematy zaje¢ tych musza by¢ tak dobierane,
aby pobudzaly aktywno$¢ ucznia, co uwarunkowane
jest przystosowaniem ich do poziomu rozwoju umystowego.
Tylko te prace, ktére wymagaja od ucznia postawy czynnej
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i odpowiedniej dozy samodzielno$ci- w wykonaniu, mogg
osiaggnaé wszystkie cele, jakie postawiliémy zajeciom cichym.
W Scistym zwiazku z zasada samodzielnosci pozostaje z a-
interesowanie ucznia, jako drugi warunek zaje¢
cichych, racjonalnie prowadzonych. Nie potrzebujemy roz-
wodzi¢ sie nad znanym pewnikiem, Ze prace zbyt latwe, jak
i zbyt trudne nie budza zainteresowania. Ogoélnie zatem
przyjmiemy, ze organizacja zajec¢ cichych, obok zrozumiatego
zwigzku z programem nauczania, musi by¢ przysiosowana
do psychiki dziecka: prace, odpowiadajace
stopniowi rozwoju umystowego dziecka, mogg by¢ wykony-
wane samodzielnie, a jezeli précz tego odpowiadaja jego po-
trzebom i nastawieniom duchowym, sa one zarazem intere-
sujace. Z tych wzgledéw zajecia ciche nie moga mie¢ cha-
rakteru pracy mechanicznej i bezrefleksyjnej, gdyz nietylko
chybiatyby celéw zamierzonych, ale jeszcze wyrzadzatyby
szkode miodziezy.

2. Stosunek zajeé cichych do glosnych w organizacji
lekcji.

Racjonalne wyzyskanie zajeé cichych zaleine jest je-
szcze od tego, jakg role wyznaczamy im w nauczaniu w sto-
sunku do zaje¢ glo$nych. Pod tym wzgledem zajecia ciche
winny spelia¢ podwdjng role: ‘

a) przygotowania materjalu do zaje¢ glos-
nych z nauczycielem,

b) zastosowania przerobionych na lekcjach
gtos$nych wiadomosci.

Ze stanowiska metodycznego wymienione role zaje¢
cichych posiadajg jednakowa wartos¢ i dlatego w réwnej
mierze winny by¢ uwzgledniane w organizacji nauczania.
Szczegoélniejsze znaczenie sprawa ta posiada, gdy stosujemy
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pélgodzinne jednostki lekcyjne; wtedy bowiem traktowanie
zajeé cichych z powyiszego stanowiska umozliwia nam or-
ganizowanie normalnych jednostek metodycznych. W tych
wypadkach zajecia glo§ne poswieca si¢ na opracowanie no-
wego materjatu, a pozostate momenty dydaktyczne lekcji
przenosi sig na zajecia ciche. Zilustrujemy to na kilku przy-
kiadach: a) jezeli tematem zajecia cichego jest czytanie
utworu, ktéry ma byé¢ potem pod kierunkiem nauczyciela

~czytany glosno, to zajecie takie ma charakter przygotowaw-

czy; b) jesli po opracowaniu tego utworu uczniowie wpisujg
objasnienia niezrozumialych wyrazéw do stowniczkéw bgdz
pismiennie ukiadaja plan czytanki, zajecie ciche w tym wy-
padku wystepuje jako zastosowanie; ¢) gdy po lekcji glos-
nej z rachunk6w uczniowie rozwiagzujg odpowiednie zadania,
lekcja cicha jest zastosowaniem, a gdy w zadaniach tych
spotkajg nowe warunki lub nowe kombinacje w dziataniach,
ta sama lekcja bedzie punktem wyjscia do nastepnej lekcji
pod bezposrednim kierunkiem nauczyciela.

Tego rodzaju ustosunkowanie metodyczne zaje¢ glos-
nych i cichych w organizacji lekcji ulega zmianie, jezeli po-
laczone oddzialy, jak o tem moéwiliSmy przy uktadaniu ty-
godniowego planu zaje¢ szkolnych, w sposéb ciggly wy-
czerpujg naprzemian godziny zaje¢ glo$nych w jednym dniu
albo co drugi dzied w tygodniu — wogble, jesli organizacja
pracy zbliza¢ si¢ bedzie do systemu daltoriskiego. W tych
wypadkach zmienialyby sie role obu rodzajow zajec: ciche
zajecia bylyby wyzyskiwane na przerabianie nowego ma-
terjatu, glosne za$ miatyby gitéwnie na celu przygotowanie
do pracy samodzielnej, a po jej wykonaniu — poglebianie,
uzupetnianie i systematyzowanie wiadomosci.

Z powyiszego widaé, Ze byloby rzecza niemozliwg
$ciste ustalenie warunkéw, kiedy i w jakim charakterze za-
jecia ciche majg by¢ stosowane. Zalezy to od poziomu na-

Organizacja nauczania . 8
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uczania, charakteru materjalu naukowego, systemu organi-
zacji pracy szkolnej i w duzym stopniu od pomystowosci
nauczyciela. W kazdym jednak wypadku nauczyciel musi
pamieta¢ og6lne wskazania programu ministerjalnego: ,,za~
jecia ciche majg pozostawac¢ w Scistym zwigzku z zajeciami
glo$nemi”.

3. Rodzaje zajeé cichych.

Jezeli zajecia ciche maja czyni¢ zado$¢ wymienionym
powyzej celom i warunkom, to w wyborze tematéw niczem
nie powinny si¢ rézni¢ od zaje¢ glosnych. Moéwié zatem
o rodzajach zaje¢ cichych jest to samo, co méwi¢ o rodza-
jach pracy szkolnej wogoéle. Zeby jednak unikng¢ jakichkol-
wiek nieporozumieri, wymienimy najwazniejsze rodzaje prac
szkolnych, jakie moga i powinny by¢ dawane na zajecia
ciche, a mianowicie:

a) wszelkie ¢wiczenia i prace, zwigzane z nauka ele-

mentarza,

b) czytanie i samodzielne opracowywanie lektury

szkolnej,

¢) uczenie si¢ napamieé utworéw poetyckich,.

d) rozwigzywanie zagadek, szarad i lamiglowek,

e) obserwacja w polaczeniu z utrwalaniem jej wyni-

kow, '
f) ¢wiczenia jezykowe ustne i piSmienne (stownikowe,
"kompozycyjne, gramatyczne i ortograficzne),

g) ukladanie i rozwigzywanie zadar rachunkowych
i geometrycznych, _

h) przerabianie lektury uzupelniajacej i opracowywa-
nie na jej podstawie zagadnienn samodzielnych
z religji, historji, geografji i przyrody,

i) rysunek w zastosowaniu do kazdego przedmiotu,
a w'szczegllnosci — do geografji i przyrody,

— 115 —

j) prace reczne, ktére nie powodujg dystrakcji
w lekcji glos$nej innego oddzialu.

Bezwzglednie nalezy unika¢ tego rodzaju prac pseudo-
samodzielnych, jak bezmy$lne przepisywanie z ksigzki opra-
cowanych czytanek lub szablonowe zapisywanie catych stron
literami, wzglednie wyrazami pod pozorem t. zw. kaligrafji.
Niema dla dzieci nic nudniejszego i bardziej odrazajacego,
jak takie i tym podobne zajecia ciche.

Pozostaje jedno jeszcze zastrzeZenie, ktére w naszych
warunkach wymaga zwrdcenia szczegdlniejszej uwagi. Aby
zajecia ciche mogly by¢ nalezycie wyzyskiwane, i aby szkoty
nizszych stopni organizacyjnych nie prowadzitly do marno-
wania czasu ucznia i wysitkéw nauczyciela, — musimy
zaopatrzy¢ te szkoly w odpowiednie urzadzenie i $rodki
naukowe. Szczeg6lne znaczenie posiada tutaj bibljoteka
szkolna i czasopismo dla mtodziezy, np. ,,Plomyczek” i ,,Pto-
myk”, a takze nieobojetny jest w rekach ucznia dobry pod-
recznik, ktéry nie odgrywa tak wielkiej roli w szkole typu
normalnego, gdzie uczernn stale pracuje pod kierunkiem
nauczyciela.



DODATEK:

Tablice, przedstawiajace wzory tygodniowych rozkiadow
lekeyj dla nizszych stopni organizacyjnych szkot
powszechnych.

Uwagi:

1. Stosowane na tablicach skr6ty maja nastgpujace
znaczenie: :

z. g. albo g. oznacza: zajgcie glos$ne,
Z. C. , C. » zajecie ciche.

2. Lekcje, przy ktérych brak jakichkolwiek znakoéw,
nalezy traktowaé jako zajecia glosne.

3. Schemat rozkladéw obrany zostal taki, jaki naj-
czeSciej stosowany jest w praktyce szkolnej.

4. Podane wzory nie uwzgledniaja rozktadéw zajec
dia tych oddziatéw, ktére pobieraja nauke bez poigczenia
z innemi oddziatami, gdyz rozkiady takie, poza odmiennym
wymiarem godzin, niczem nie beda sig¢ réznity od rozktadéw
w szkole typu normalnego (siedmioklasowej).

5. Godziny nauki religji tak sa przewaznie rozmie-
szczane, jak wymagataby tego poprawnos¢ danego rozktadu,
co jednak w praktyce niezawsze jest mozliwe do utrzyma-
nia, szczegblnie wtedy, gdy religji udziela ksigdz, majacy
obowiazki duszpasterskie.

6. Opracowanie wzoréw tygodniowych rozkiadéw
zaje¢ opiera si¢ zasadniczo na poprzedzajacych rozwaza-
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niach teoretycznych, co nie przesgdza wszakze kwestji, czy
zgodno$é ta wszedzie zostala utrzymana, a tem bardziej nie
moze by¢ pojmowane w ten sposéb, ze podane wzory s3 je-
dynie mozliwe i zupelnie poprawne.

7. Celem tych wzoréw ma by¢ ulatwienie pracy tym
nauczycielom, kt6rzy napotykaja trudnosci pod tym wzgle-
dem; ulatwié sobie prace — to nie znaczy odpisa¢ wzér go-
towy, lecz przy jego pomocy utozy¢ wiasny rozklad zajec,
$cisle przystosowany do warunkéw lokalnych.

8. Objasnienia szczegbétowe do kazdego wzoru poda-
ne s3a przy odno$nych tablicach.
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Tablica 1. Szkota 1-klasowa
z naukg podzielna.
Oddziaty potaczone I i Il

g | G odzin a l1 ek cyijna
N o
Qo 1 | 2 | - 3
1 .
P. T J. pol.—%— J.pol.—;- J. pol:i— Rach.—i— Religija
I g c g c
W. |—| J.pol.—— J.pol.— h.—~— —
1 po . po p Rac . Rach .
. 1 g c g ¢ | Roboty .
. —| J.pol.——| J.pol.—| J.pol.—— — k
Sr il pol . pol p J.pol . Rach g | reczne Rysunki
1 g c g c ) Cwiczenia
Cz I J.po . J.pol . Rach . Rach " Spiew cielesne
1 c
P. 5 J.pol.—gc— J. pol.—g— J.pol.% Rach.% Religija
1
S. — .I.pol.i J. pol.L Rach.—g— Rach.—c—
1I c g c g

Wymiar godzin w obu oddziatach $cisle odpowiada
liczbom, podanym w rozkladzie urzgdowym.

-Laczenie oddzialéw oparte jest na zasadzie jedno-
przedmiotowe;j. '

Pélgodzinne jednostki lekcyjne wystepuja naprzemian
w obu oddzialach, z wyjatkiem religji, ktéra potraktowana
jest w lekcjach godzinnych, jak to zwyczajnie bywa w prak-
tyce szkolnej.

Przedmioty techniczne polaczone sg w sposéb najbar-
dziej odpowiedni: $piew z ¢wiczeniami cielesnemi, a roboty
reczne z rysunkami.

Rozktad ten moze mie¢ zastosowanie wtedy, gdy dzieci
I-go oddzialu moga juz by¢ zatrudnione pracg samodzielng.
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Tablica 2.
Szkola 1-klasowa

z nauka podzielna.
Oddzialy polaczone HI i IV.

5 Ei G odzina 1 ekocyijna
818 :
© 1 2 3
111 g ¢ | Geogr.g | J.pol. ¢
P. |== J.pol—| J.pol.— k i
v po c | po g | J.pol. ¢ | Geogr.g Rysun L
111
Twi J.pol.—f— J pol.j;— Hist.—%— Hist. % Religja
1
Sr. v J.pol.—§~ J. pol.é Rach.—gc' Rach.-é- Roboty reczne
Cz 1 J l-g— J.pol.— R ch—g— Rachi Przyroda
v | 3Pl -pol.—-| Rach.=| R 2 y
11 J. pol. Cwiczeni
P. |— J.pol. & po-.% Rach.-g— Rach,—g— Spiew _vx'nczema
I\Y c | Geogr. g c g cielesne
It1 ¢ | Geogr. g . c . g S
. .pol.— t. —| Hist. = 1
S v J.po 2 | Jpol. ¢ His " is c Religija

Wymiar godzin zgodny jest z planem urzgdowym.

Podziat zajg¢ uwzglednia pétgodzinne jednostki lekcyj-
ne, moze wiec byé stosowany w tych szkotach, gdzie oddz. III
i IV nie maja podwdjnych rocznikow. ’

- Chcac traktowaé przyrode w dwoéch jednostkach pé%-‘

godzinnych, jak zada tego rozklad oficjalny, nalezy potaczy¢
ja z rysunkiem lub robotami recznemi.
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Tablica 3. Szkota 1-klasowa
z naukg podzielna.

Oddziaty potaczone I i Il

G odzina 1ekocyjna
1 2 3

Dzient
Oddz.

1 |J.pol. g | Rach. g | J.pol. g | J.pol. ¢ | Rach, ¢ | J.pol. ¢
II Zajecia ciche Rach. g Jezyk polski g

o

1 | J.pol . . pol. . pol.
w.|-L|Jpol.g |Rach.g|Jpolg|Jdpolc)p ey ¢
II Zajecia ciche Rach. g g g

1| J.pol. g | Rach. g L c c
Sr. 1 ch.—| J.pol.—
" I Zajgcia ciche Religja Ra g po g
J. pol. h. bot '
Cz. 1 po. g'l Rach. g | Roboty Rysunki
I Zajgcia ciche reczne _
P, RS J.pol‘. g‘l R'ach. g Religija Rach. ¢ | J. p‘ol. c
11 Zajecia ciche Jezyk polski g
1 | Jezyk polski g . Cwiczenia
S I Zajecia ciche Spiew cielesne

Liczba godzin w obu oddziatach odpowiada rozktado-
wi urzgdowemu.

Plan zaje¢ uwzglednia okolicznos$¢, kiedy oddziat I nie
moze by¢ zatrudniony praca samodzielng, jak to ma miejsce
na poczatku roku szkolnego: dzieci I oddzialu po 2-ch go-
dzinach nauki (w poniedziatek i wtorek po 115 godz.) wra-
caja do domu, a oddziat Il rozpoczyna wtedy zajgcia glosne.

Gdy dzieci 1 oddz. zaczng pracowac samodzielnie,
mozna wtedy przesunaé religje z 2-ej na 3-3 lekcje.

Podziatlu zaje¢ cichych w oddz. II-im na jgzyk polski
i rachunki fatwo dokona¢ na podstawie rozkladu urzgdowego.
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Tablica 4. Szkota 1-klasowa
z naukg podzielng.

Oddzialy polaczone III i IV.

g |3 G odzina 1ekocyjna

N =

a | o 1 2 3
m Jezyk polski Z. c.

P.‘—“—QZy postle i Przyroda
v Z. ¢ Jezyk polski g

W m Rachunki g Z. c Religia

. — i

v Z. c Rachunki g gl
1| Jezyk polski . C.

$r. Zyt postl e Z ¢ - Rysunki
I\ Z. c. Jezyk polski g
m Geografja g Z. ¢ ) Cwiczenia

Cz. - Spiew |
wv Z. c Geografja g - cielesne
1 ! J. pol. h. . C

P. |— pol g | Rach. g L ¢ Religija
v Z c Rach. g ] J.pol. g
m Historj . C '

S. s oqa g _Z c Roboty reczne
v Z c Historja g : :

Godziny na poszczegélne przedmioty utrzymane sg
w normach, urzgdowo przepisanych.

Traktowanie przyrody w lekcjach péigodzinnych jest
mozliwe, gdy polaczymy ja z rysunkami lub robotami recz-
nemi.

Wyszczegdlnienie zajg¢é cichych na podstawie oficjal-
nego rozkladu godzin nie przedstawia wigkszych trudnosci.

Plan niniejszy, gdzie to jest mozliwe, uwzglednia go-
dzinne jednostki lekcyjne i dlatego specjalnie nadaje si¢ do
tych szkot, w ktérych oddz. IlI i IV maja przepisana liczbg
rocznikow.

g TE Godzina-1lekocyijna
5|2
© 1 2 3
1 Jezyk polski g Rach. g | Geogr.g .
. v d k
P v Zajecia ciche Przyroda | Rysunki
il Zajecia ciche
. . eligij
w IV | J.pol. g ! Hist. g | Rach, g | Geogr. g R tela
11 { J.pol. g | Hist. g | Rachunki g .
§r. zyroda | Rysunki
rIV Zajecia ciche Rizy y
: 1 Zajecia ciche . Cwiczenia
Cz. - - Spiew |
IV| Jezyk polski g | Rachunki g cielesne
1| Jezyk polski g | Geogr.g | Hist. g o
P. 1
v Zajecia ciche Religja
n v . - -
S, 1 Zajecia c1che. Roboty reczne
IV | Jezyk polski g Geog. g I Hist. g
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Tablica 5.
Szkota 1-klasowa
z naukg podzielna.
Oddziaty potaczone Il i IV.

Wymiar godzin zgodny jest z rozkladem urzedowym.

Zajecia glosne i ciche w przedmiotach, ktére kazdy
z oddzialéw pobiera osobno, zmieniajg si¢ co drugi dzief.

Liczba godzin pracy samodzielnej odpowiada normom,
przepisanym dla kazdego oddzialu w planie urzedowym.

Rozktad powyiszy jest najbardziej odpowiedni w wy-
padkach, gdy oddziaty Il i IV maja przepisowa liczbe rocz-
nikow. '
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Objasnienia do tablicy 6-ej.

Wymiar godzin musi by¢ ustalony samodzielnie, po-
niewaz tego rodzaju polgczenie nie jest przewidziane w urze-
dowym rozkladzie zajec.

Réznice w por6wnaniu z liczbg godzin, przewidzianych
dla tych oddziatéw przy taczeniu normalnem, s3 nastgpujace:

a) oddziat I: zyskuje w przedmiotach artystyczno-
technicznych, ktére ma w projekcie w takim wymiarze
godzin, w jakim powinien je mie¢ lacznie z oddzialem II;

_religji ma wprawdzie tylko jedng godzing, ale zato osobno,

wiec wiasciwie nie ponosi wielkiej straty z tego powodu;

b) oddziat Ill: zyskuje na wymiarze czasu w historji,

geografji, przyrodzie, §piewie i ¢wiczeniach cielesnych, po-
niewaz ma na te przedmioty osobno taka litzbg godzin, jaka
miatby lacznie z oddzialem IV-m, a nadto zyskuje w zaje-
ciach cichych 4 godziny. Religje, rysunki i roboty ma w wy-
miarze zmniejszonym, ale zato traktowane osobno.
v Wyznaczenie osobnych dla kazdego oddziatu godzin
na religje i przedmioty techniczne tlumaczy sie réznicami
programowemi i niemozno$cia organizowania wspdlnych za-
je¢ glosnych w tych przedmiotach.

Projektowany rozklad ma te ujemna strone, ze przy
normalnem 1gczeniu oddziatéw w szkole 1-klasowej nauczy-
ciel jest zatrudniony 34 godz. tygodniowo, a przy tego ro-
dzaju polgczeniach mialby: w oddz. 14 =20 godzin
i I 4- IV=18 godzin, czyli razem 38 godzin tygodniowo.
Trudno$¢ te z oczywista strata dla przedmiotéw mozna usu-
naé, zmniejszajac liczbe godzin do polowy w tych przedmio-
tach, w ktoérych oba oddziaty zyskuja: w oddz. I-m przed-
mioty techniczne, a w Ill-m historje, geografje, przyrode,
Spiew i éwiczenia cielesne. '

W projekcie rozktadu widzimy skupianie zaje¢ gtosnych

najpierw w oddz. I-m, a po jednej lub 2-ch godzinach



— 126 —

w oddz. lll-m, co ma szczegdlne znaczenie dla oddzialu I
W tym czasie, gdy nie moze on jeszcze pracowa¢ samodziel-
nie. Woéwczas dzieci tego oddziatlu po wyczerpanin godzin
zaje¢ glto$nych moga wraca¢ do domu.

Umieszczenie catych godzin w oddz. Ill-m na geografje
i historje nie przesadza moznosci traktowania tych przed-
miotéw w jednostkach polgodzinnych, jesli okaze si¢ to po-
trzebne. To samo nalezy powiedzie¢ o przyrodzie, ktdrg ze
wzgledu na wycieczki mozna skupi¢ na jednej godzinie, da-
jac wzamian historje w lekcjach poétgodzinnych.

Podziatu 10 godzin pracy samodzielnej w oddziale
IIl-m pomiedzy trzy przedmioty dokonaé¢ moze nauczyciel
indywidualnie, stosownie do potrzeb i zainteresowan danej
klasy. :
Wszystko to §wiadczy o trudno$ciach, jakie wysuwaja
si¢ przy ukladaniu tygodniowego planu zaje¢ w wypadkach,
gdy oddziaty nie sg taczone w spos6b normalny, przew1d21a-
ny w urzgdowym rozkladzie zajec.

Objasnienia do tablicy 7-mej.

Przedstawiona kombinacja potaczeniowa nie jest prze-
widziana w planie urzedowym, wobec czego wymiar godzin
musi by¢ specjalnie do tego przystosowany.

W podanym projekcie wymiaru godzin w poréwnaniu
"z rozkladem urzedowym oddziat lII traci jedng godzine za-
je€ cichych, a natomiast zyskuje: a) w historji, geografji
i przyrodzie, poniewaz ma te przedmioty w takim wymiarze,
w jakim miatby je tgcznie z oddziatem IV, b) w rysunkach
i robotach, otrzymujgc po !5 godziny wylacznie dla siebie.

Podany rozklad ma tendencje do skupiania zaje¢ glos-
nych i cichych co drugi dzieri na zmiang w obu oddziatach.

Przyroda w oddz. Il moze by¢ potraktowana w dwéch

Szkotla 1-klasowa

Tablica 7.

z nauka podzielna.
Oddzialy potaczone II 1 1L
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**) Jedna godzina wspélnie z oddziatem 1L

*) Wpolnie oba oddziaty.
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Szkola 1-klasowa

z nauka niepodzielng.

na Il ek cyijna

a oddziaty Il i IV w tym czasie, zatrudnione sa praca samo--

§ S G odzi
N b=
oo 1 2 3
1 g c ¢ A
p. ] Jpol-g] J.pol—| Rach—-| Rach—| Religja
i S '
i\ Z aj e c i a cic¢c h e
IR R 5 g < g‘ o
W, ]1111 J.pol—— J. poI.-g Rach.— Rach.—g— J.pol.—2—| J.pol.—2=
v Z aj ¢ c i a c i c h e
1
1 J pol.—%— J.pol.—;- Rach.—f— Rach.—;— Spiew le. ciel.
St |
A Z aj e c i a c i c h e
A 5.pot-E] 1. por-S RachE] Rach—| Relig]
Cz._% -pol.=c| J. pol—o-| Rach.~ Rach.— eligja
v Z ajecl a ¢ ic h e
1 g c g | Roboty c c
P | J-pol—| J. pol.'g— Rach.—~ - reczne Rach.— 1 J.pol.——
T . . ) Rachunki g
I\ Zajecia ciche 7 C. -
1 (. c . ¢ <
—1_1‘ J. pol.% J.pol.—g— J. pol.-%— Rysunki | Rys, ——| Rob. ——
S. T — ) Z. c
2 Zajecia ciche T, polski g

Stosownie do wskazan urzedowego rozkladu zajec,
wszystkie oddziaty rozpoczynajg nauke réwnoczesnie, przy-
czem najpierw oddzialy I i II maja naprzemian nauke glosna,

dzielng. PéZniej oddz. Il i IV maja nauke glosna, a oddz. |
i I dwa dni w tygodniu pozostaja na trzecig lekcje celem
wykonania przepisanych godzin zajec cichych.
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Oddziaty potaczone I, I, Il i IV.

g | G odzin a l1 ek cyijna
N =l
als 4 | 5 | 6
1
p.t 1
i Jpolg| Z e Prgve Rvs Hist. g | Z. ¢
IV Z.c |Jpolg Y- 8] K¥S.- 8 \TZ7¢ | Hist. g
L1
w. | 1
1 Z. c Geogr.g| Z. c. |Hist. g| Z c.
v Rachunki g Z. c. |Geogrg| Z. c. | Hist. g.
1
s
$r.
m J. polski
WV pZ cl g ] Spiew | Cw.ciel.| Religija
1
1l
Cz. |01 | Rach. g] Z. « .
: V| Z c.[Rach.g{Przyr'g Rob. g Religija
1
ul
P. |1 Z. ¢ Geogr.g| Z. c
v J. polski g Z. o |Geogr. g
1
N
R J. polski
na p; Scl g Spiew | Cw. ciel.

Przy takiej organizacji oddziaty I i Il maja codziennie
po 3 godziny, za$ oddziaty Il i IV — przez dwa dni po
5 godzin, a przez 4 po 6 godzin zaje¢ szkolnych.

Diluzsza przerwe w tym wypadku najlepiej jest da¢
po 3-ch godzinach nauki.

Podzialu godzin na zajecia ciche wedlug przedmiotow
mozna dokona¢ na podstawie rozkladu urzedowego.

Organizacja nauczania 9
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Tablica 9. Szkola 1-klasowa
z nauka niepodzielng.

g |3 G odzina 1 ek cyijna
N =
A|O 1 2 3
1
p. |1
m Jezyk polski g Z. c. Rach. g

v Zajecie ciche Rach. g | Z. c Religja

w. |1
L Zajecie ciche Hist. g Z. c.

1v| Jezyk polski g Z. c Hist. g Przyroda | Rysunki

i}

St m Jpol.g|] Z. ¢ |Rach.g| Zc Spiew |CWiczenia
Wl Z e J.pol. g Z. c. Rach. g p cielesne
1

Cz I

|1l Zajecie ciche Geogr. g! Z. c Reliocia

IV | Jezyk polski g Z. c. |Geogr. g &)
1

P g z Rach.

| ¢zyk polski g c. ach. g
V| Zajecie ciche Rach. g | Z c Przyroda| Roboty
1

S| ze [Hstg|a z Cwiczeni

. C . g |Geogr. g . C $piew |CWiczenia

1V | Hist. g Z. c. Z. c. |Geogr. g P cielesne

Przedstawiony projekt rozkladu zaje¢ uwzglednia sy-
tuacje, kiedy oddziaty I i II przychodzg do szkoty po trzech
godzinach nauki oddzialéw wyzszych, poczem wszystkie od-
dzialy ucza si¢ razem do chwili wyczerpania godzin zajec
dziennych.

Z wyjatkiem religji we wszystkich oddziatach i jezyka
polskiego w oddz. IIl i IV, lekcje w pozostatych wypadkach
s3 poigodzinne.

— 131 —

Oddziaty potaczone I, I, Il i IV.

ag § G odzin a l ek cyjn a
Q|0 4 | 5 6
1 C o J.pol. g Z. ¢ Rach. g | J.pol. g
P. 1 Religja Z. c. J.pol. g Zajecie ciche
11\1, Z ajgcia c¢iche
1 | Jpol g Z.c Rach. g Z. c. :
w 1 Z.c. |Jpolg Z. c. Rach. g Roboty | Rysunki
}1\} Z aj e ci a cic h e
1 |Jpol.g| Zoec |Rach.g| Z c . Cwiczenia
ér i Z. c J.pol. g Z. c Rach. g Spiew cielesne
il\} Z aj e c i a c i c h e
1 J.pol. g Z. ¢ J.pol. g ‘ J.pol. g
czl 1 Religja Z.c J.pol. g Zajecie ciche
il\} Z ¢cjecia ¢ i c h e
1 | J.pol g Z. c Rach. g Z. c
P. ﬁl Z c J.pol. g Z c Rach. g
v Zajegcia ciche
1 | J.pol g Z c. Rach. g Z. c.
S. Hl Z. c. J.pol. g Z c Rach. g
v Zajecia ciche

Dluzsza przerwe najwygodniej jest da¢ po trzech go-
dzinach zajeC, czyli przed przyjSciem dwoéch nizszych od-

dzialéw.

Plan powyiZszy nie daje wyszczegdlnienia godzin za-
je¢ cichych, co latwo jest uzupeli¢ na podstawie rozktadu
urzedowego.
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Szkota 1-klasowa
z naukg osobng w oddziale I.

Tablica 10.

G odzina 1 ek cyjna

Dzient
Oddziat

1 2 3

1 .
p. | L | J.pol.g | J.pol. ¢} Rach. g | Rach. ¢ | J. pol. ¢ |Rysun. c
1Ml Jpol. ¢ | Jpol g Rachunki ¢
1V} Jezyk polski ¢ Rach. ¢ | Rach. g Przyr. g | Rysun. g

Rach. ¢ | J.pol c
Rysun. g| Hist. g | Hist. ¢
Hist. ¢ | Hist. g

w. [ 1L | J.pol. g | J.pol. ¢ | Rach. ¢
“{ 1| Jezyk polski ¢ Rach. g
V] J.pol. ¢ | J.pol. g | Rach. ¢

(2]

J.pol. ¢ | Rob. ¢
Przyr.g | Rob. g

I | J.pol. g | J.pol. ¢ | Rach. g | Rach.

St
‘{m{ Jpol c | Jpol g Rachunki c
IV Jezyk polski ¢ Rach. ¢ | Rach. g

cz| 1 | J.pol g | J.pol c | Rach. ¢ | Rach.
| M| Jezyk polski ¢ Rach. g | Rach.
IV | J.pol. ¢ | J.pol. g Rachunki ¢

Cwiczeniaf
cielesne

o

Spiew

(2]

Rach. ¢ | J.pol. ¢
Geogr. g | Geogr. ¢
Geogr. c | Geogr. g

P I | Jd.pol. g | J.pol. ¢ | Rach. g | Rach.
| Hl| Jpolc|Jpolg Rachunki ¢
V| Jezyk polski c Rach. ¢ | Rach,

1
g, |11 |J.pol. g | J.pol. c | Rach. ¢
| M| Jezyk polski ¢ Rach. g | " na | Hist. g Hist. ¢
V| J.pol. ¢ | J.pol. g | Rach. ¢ ¢ Hist. ¢ | Hist. g

W mysl rozktadu urzedowego zajecia dzienne rozpo-
czynajg oddziaty II, Ill i IV réwnoczes$nie, przyczem oddziat II
koriczy lekcje po trzech godzinach zaje¢, z wyjatkiem 2-ch
dni, w ktérych wspolnie z oddz. I-m ma religje.

Oddziaty 1II i IV majg przez 4 dni w tygodniu po
5l5 godz. zaje¢, a przez 2 dni po trzy godziny, co spowo-
dowane zostato tem, ze oddziaty te sa wolne od zaje¢ cichych
w czasie, gdy oddz. I i Il majg religje; chodzi bowiem o to,
aby nie przeszkadzaly prefektowi.

oQ

Roboty J.pol. ¢ | J.pol. ¢
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Oddziaty potaczone I, II, III i IV.

§ § G odzin a 1 ek ¢ccyjna
5|8
o 4 5 6
1 J.pol g | Rach. g | J.pol g | J.pol. g
1
Plm Geogr.g | Geogr.c Rachunki ¢ Rys. ¢ }
1V | Geogr.c | Geogr.g Rachunki ¢ Rys. ¢
% J.pol. g l Rach. g | J.pol. g I J.pol. g
1
w. i Religia Jezyk polski ¢ Roboty reczne ¢
v g Jezyk polski c Roboty reczne ¢
y h Religja J.pol.giRach.g
.
v .
1 J.pol. g ’ Rach. g | Spiew | Gw. ciel.
1
Cz. .
1t S Jezyk polski ¢ Rys. ¢ ‘
v Religja Jezyk polski ¢ Rys. ¢
h Religija J.pol.g'Rach.g,Rys.glRob.g
P. 1
v
h J.pol. g | J.pol. g | J.pol. g | Rach. g
S tm Rachunki ¢ Jezyk polski c
v Rachunki ¢ Jezyk polski ¢

Dzieci oddzialu I-go przychodza przez 3 dni na czwar-
ta lekcje, a przez 3 dni pozostale — dopiero na piata, przy-
czem majg codziennie po dwie godziny zaje¢¢, z wyjatkiem
pigtku, kiedy zajecia ich trwaja trzy godziny.

Zaleznie od tego, kto uczy religji, duza pauza moze
by¢ dana po trzech, wzglednie czterech godzinach nauki.
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Objasnienia do tablicy 1l1-tej.

Pod wzgledem wymiaru godzin projekt planu przysto-
sowany jest SciSle do rozkladu urzedowego.

Zajecia zmieniajg si¢ co p6t godziny w obu oddziatach,
przyczem w jezyku polskim i rachunkach uwzgledniajg 13-
czenie jednakowych przedmiotéw.

Jesli w nauce przyrody zajdzie potrzeba odbycia wy-
cieczki, mozna to zrobi¢ kosztem historji, dajac na oba przed-
mioty jednostki godzinne w takich wypadkach.

Chcac zatrudni¢ oddziaty II i Il wspélnie z oddz. I-m
w nauce religji, jak Zada tego rozklad urzedowy, nalezy
umiesci¢ religje na czwartej godzinie w poniedziatki i soboty,
a na miejsce religji przenie$¢ poilgodzinne lekcje cwiczen
cielesnych. Dzieci oddz. I-go muszg w tych dniach przy-
chodzi¢ na czwarta lekcje.

Objasnienia do tablicy 12-tej.

Wymiar godzin zgodny jest z rozkladem urzedowym.

Jednostki lekcyjne w przedmiotach, udzielanych osob-
no, gdzie tylko jest to mozliwe, sg godzinne, co nie jest rzeczg
obojetng ze wzgledu na podwdjne roczniki w tych od-
dziatach.

W projekcie, obok podanym, widoczne sg nadto dwie
-tendencje: a) réwnomiernego wymiaru godzin w ciggu dnia
na zajgcia glosne i ciche w kazdym z oddziatéw, b) organi-
zowanie w obu oddzialach zaje¢ na kazdej godzinie w zakre-
sie jednego przedmiotu.



USAPD | ysge | B podp |2 podp B 2 ey |2 podp [2pod g | T
emozoMD) woldg |—-rod r |==jod"f ey |=—yory |——fodf | fod-f 1|
8 oder 12 toder LB oamy |2 3 odee |2 odee |10
el3r110Yy IuIHoﬂ:, lwl—on:. qnomm \nbulzua,m Iulﬂoﬁ:‘ twlﬁoﬁ:, [l
] »
] — nmysjod y4z3p | osuzoM £ 18 od-r L2 qod-r |3+ 3, 8 ode 12 odr |11
F] , £j0q0) unsAy 5O [ [g-10d 1 5 ey m;:umm Sl r et e}
>
— mystod yAz3¢ | susaED d 3 . odec 12 woder |8 5, 8 odee |2 wodee | I,
| 3 ermozomn| S [5TIONT [T | SRR R | —1od g 1od | g
3 :
~ — pumpey [ 3 od-e L2 rod-e 13- 2. 8 . oder |2 wodee |11,
) 3 ef{3r1sy —-Todp [o-todep Ry |-o-goey 433, —-tod'g "
I [
—=— 1ysjod yAzdp | suzoM o0 18 oder |2 t0dr |3 - 5. 3. Y vodep |11
3 £0q0) IunsAy Sledr g-10d'r Iulnumm lwl:umm Iulﬁon:. - oarT 1]d
: q 14 € [A 1
| | . 2lg
e u [ £ o> w 3 I B u [ zZ p o D S\a
"I ¥ 1 duozddjod ApeizppQ
"BMOSEP-C BJONZS g1 vonqelL
Tablica 12. Szkola 2-klasowa.
Oddzialy potaczone IV i V.
'S m G 0 d z i 1 a 1 e k c y i n a
S 13
o 1 2 3 4 5
p | IV -2 5 pol-2 1. pol- 2 2 < |
. Jezyk polski J. pol. J. pol. Rrzyroda Geografja Roboty reczne
_ A yEp c pol-=¢ g c g
v c c . Cwiczenia
m Ww. v Jezyk vonEM Rachunki |ml Przyroda ra Religija Spiew cielesne
| . v g L c g ) . ) Cwiczenia
St. v Jezyk voﬁfﬂ Rachunki 3 Geografja e Historja Spiew cielesne
C .~< . C . £ c . :
Z. Jezyk polski—-| Rachunki —- Przyroda ——| Historja Roboty reczne
v ¥ g c g
v " | Cwiczeni
P. v | Jezyk v&miw Rachunki lml Geografja lmn| Religja Spiew Mm_mwmmnmm
v c ¢ -Cwiczeni
S. v Jezyk vo_milmn Przyroda |ml Geografja e Rysunki Spiew Mo__mNm :mm
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Objasnienia do tablicy 13-tej.

W wymiarze godzin niema zadnych zmian w stosunku
do planu urzedowego.
Lekcje potgodzinne wystepujag naprzemian w obu od-

dziatach przy zachowaniu zasady jednoprzedmiotowego 13-

czenia.

Trzy godziny jezyka polskiego i jedng godzine rachun-
kéw, ktére sa umieszczone w II oddz. na 5-ej godzinie, na-
lezatoby zgodnie z rozkladem oficjalnym podzieli¢ na p6t-
godzinne jednostki glosne i ciche, jak to zaznaczono w pro-
jekcie planu '(§)’ nie jest to jednak konieczne, poniewaz
oddz. II-gi zatrudniony jest w tym czasie osobno.

Plan musialby ulega¢ zmianom w wypadkach, gdy
oddzial 1 nie moze byé jeszcze zatrudniany pracg samo-
dzielna.

Objasnienia do tablicy 14-tej.

Wymiar godzin utrzymany jest w normach, oficjalnie
ustalonych.

Pétgodzinne jednostki lekcyjne, wystepujace naprze-
mian w obu oddziatach, oparte s3 na zasadzie jednoprzed-
miotowej.

Wedtug planu urzedowego oddziat IV na przyrode ma
2 godziny gtosne, a tylko jedna godzine zaje¢¢ cichych, wo-
bec czego, jak to wida¢ z podanego planu, w poniedziatek
i $rod¢ moznaby doda¢ oddziatowi IlI-mu na nauke przyrody
~ dwie pétgodzinne jednostki ciche, nie powigkszajac przez to
liczby godzin zaje¢ nauczyciela.

Szkola 3 i 4-klasowa.

Tablica 14.

Oddziaty polaczone Il i IV.
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Oddziat g Objasnienia do tablicy 15-tej.
[y
o Projekt rozktadu zajeé, podany na tej tablicy, odnosi sig
- do sytuacji, jaka byta juz przedstawiona na tablicy poprzed-
niej (12-ej), a r6zni sig od tamtego tem, ze wszedzie, gdzie
o liczba godzin jest parzysta, uwzglednia godzinne jednostki
_ lekcyjne. ,
e Oddziatowi Ill-mu réwniez i tutaj moznaby dodac¢ jedng
. lub nawet dwie godziny zaje¢ cichych z przyrody, nie wply-
. wajac przez to na powigkszenie tygodniowej liczby godzin
- o pracy nauczyciela.
& w
= | & B
g &
. f ® Objasnienia do tablicy 16-tej.
w
2 .
i 'g 'S Wymiar godzin utrzymany jest w normach obowigzu-
. S E jacych.
ﬂ .
= § Jednostki lekcyjne, o ile tylko jest to mozliwe, utrzy-
® - § mane s3 jako godzinne, gdyz krétsze w tym wypadku bylyby
. < stanowczo nieodpowiednie tak ze wzgledu na poziom naucza-
nia, jak i na liczbe oddziatéw potgczonych. '
al " Celem unikniecia potrzeby dwukrotnego traktowania
¢éwiczeri cielesnych na sz6stej lekcji moznaby polaczy¢ przed-
< . . . . Iy
miot ten ze $Spiewem; zachodzitaby tylko watpliwos¢, czy
- poigodzinne lekcje $piewu bytyby korzystne ze wzgledu na
polaczenie trzech oddziatow.
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Tablica 16. Szkota 3, 4 i 5-klasowa.
Oddzialy potaczone V, VI i VIL
g .M G d z i a 1 k c y j n a
SI3
o 1 2 3 4 5 6 ,
\% Jezyk polski g Rachunki ¢ Przyroda ¢
P. [VII Jezyk polski ¢ Rachunki g Przyroda ¢ " Religja | Rob. reczne
VII|  Jezyk polski ¢ Rachunki ¢ Przyroda g _,_
_ \4 Jezyk polski ¢ Rachunki ¢ Przyr. g | Przyr. ¢ | Historja g Cwicz .,,
o |W.|VI| JLpol. g Jpol ¢ | Rach. g | Rach. Przyr. ¢ | Przyr. g | Historja ¢ | Rysunki D
= VII| J.pol. ¢ | J.pol. g | Rach. ¢ | Rach. Przyroda ¢ Nauka o Pol. ¢ ciel. \
_ LIV Jezyk polski ¢ Rachunki m. Przyroda c Historja ¢ Cwicz
Sr.[VI| Jezyk polski g Rachunki ¢ Przyroda ¢ Historja ¢ vicz.
VII}  Jezyk polski ¢ Rachunki ¢ Pizyroda g Nauka o Pol.g ciel.
V| J.pol. g | J.pol ¢ Rachunki ¢ Przyroda ¢ Geografja g
Cz.|VI| Jezyk polski ¢ Rachunki ¢ Przyroda g Geografja ¢ | Rob. reczne
VII| J.pol. ¢ | J.pol. g Rachunki g Przyroda ¢ Naukao Pol. ¢ '
\'% Jezyk polski ¢ Rachunki g Geografja ¢ ) A
P. [VI| Jezyk polski ¢ Rachunki ¢ Geografja g Religja | Spiew nc.SnN. s
VIIj Jezyk polski g Rachunki ¢ Nauka o Pol. ¢ | ciel
\ Przyroda g Geografja ¢ Historja ¢ S ~
S. | VI Przyroda ¢ Geografja c Historja g Rysunki O@S. i
VII Przyroda ¢ Nauka o Pol. g Nauka o Pol. ¢ ciel.
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Cwiczenia* |
cielesne

Cwiczenia
cielesne
cielesne

Rysunki

z

Spiew
Roboty |Cwiczenial

Roboty
reczne
reczne

Religija
Roboty reczne
Roboty reczne
R.y- sunki

~ Geografja g
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Objasénienia do tablicy 19-tej.

Przedstawiony rozklad tem sig¢ rézni od poprzedniego,
ze pomija on podzial zaje¢ na glosne i ciche i dlatego nie
krepuje nauczyciela sztywnoscig. Majac réwnoczesnie cha-
rakter skupiajacy, rozklad ten nadaje sig¢ do organizacji na-
uczania w sposéb, wiecej lub mniej zblizony do planu dal-
toniskiego.

Objasnienia do tablicy 20-tej.

Na tej tablicy przedstawiona j‘est innego rodzaju koor-
dynacja pracy, niz na poprzedniej: zajecia gloSne w godzin-
nych jednostkach lekcyjnych wystepuja co drugi dzien w kaz-
dym z oddziatéw potgczonych.

W ten spos6b mozemy zapobiec czestej zmianie zajec
glosnych i cichych, zwlaszcza je$li tematy prac samodziel-
nych beda wyznaczane na przecigg calego dnia albo nawet
tygodnia.

Brak wyszczegblnienia przedmiotéw w pracy samo-
dzielnej §wiadczy o tem, Ze przy zastosowaniu tego rozkladu
uczeri moze wykonywac prace w dowolnej kolejnosci.
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6. Rozklad rozsiany czy skupiajacy

7. Traktowanie przedmiotu w wymiarze jednej
godziny tygodniowo

8. Laczenie przedmiotéw na jednej godzinie .

Wskazdowki szczegditowe, doty-

czgce uktadania tygodniowych

planéw lekcyjnych.

1. Szkola jednoklasowa .

2. » dwuklasowa
3. ,, trzyklasowa
4. " czteroklasowa .
5. " piecioklasowa .
6. » szescioklasowa

Wskazo6wki w sprawie redukciji

godzin w planach nauvkowych

1. Przedmioty artystyczno-techniczne

2. Traktowanie przedmiotéw, ktére w zmienionych
rozkladach maja przecietne normy godzin

3. Wplyw redukcji godzin na iaczenie oddziatow

4. Redukcje godzin w szkole jednoklasowej

REALIZACJA PROGRAMU NAUCZANIA .

L
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Uwagi wstepne.

Rozktady materjatu naukowego.

1. Potrzeba rozplanowania materjalu naukowego

2. Zasady opracowywania rozkladow materjatu
naukowego . . .

3. Dzialy i pozycje rozkladu materjalu .

4. Wzory rozkladu materjalu naukowego

Dziennik pracy szkolnej.

1. Potrzeba prowadzenia dziennika

2. Wzory dziennika
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Iv. Or'ganizacja lekciji jako jed-
nostki metodycznej
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Uwagi ogolne
Trudnos$ci specjalne
Srodki zaradcze .

V. Organizacja zajeé¢ cichych.
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DODATEK:

Znaczenie i warunki zaje¢ cichych .
Stosunek zaje¢ cichych do glosnych w organi-
zacji lekecji . . .
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Wskazéwki metodyczne na I rok nauczania, Wyd. H . 2—
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3. Antoniewicz J. Dr. ~ Cwiczenia i obserwacje biologiczne X
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14, Litwin A. Organizacja nauczania w szkotach powszech-
nych nizszego stopnia . . . . . . . . SO 330
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Cz. I . . : :

Huber I. Jak wykona¢ samemu pomoce naukowe.. Cz. Iil
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Pietrzykowski-P, T. Nauczanie rob6ét z metalu. 102 rysunki -

i fotografie w tekscie . .
Poradnik techniczno-cgrodniczy

i prowadzenia ogrodéw przy 'szkotach . - . O . 1750
Wojnarowicz F. Nauczanie robét z drewna, - Kurs nizszy . . 6.—
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