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Przedmowa do polskiego wydania

Ksigzka Claparéde’a, ktérej przeklad polski ukazuje
sie obecnie, nie jest jedyna w swoim rodzaju. Istniejg mia-
nowicie juz do§é liczne podreczniki, ktore, podobnie jak
ksigzka genewskiego psychologa, wprowadzaja czytelnika
w teorje i praktyke badan testowych, przytaczajac réwno-
czefnie najwazniejsze rodzaje testéw wraz z odpowiednie-
mi instrukejami i komentarzami. Ale mimo Ze tak jest 1 Ze
ta ksigzka nie jest tez najnowszg z istniejacych i nie moze
przeto uwzgledniaé prac z lat ostatnich, zastugiwata ona
wladnie w catej pelni na to, azeby byé wybrang dla przy-
swojenia Jezykowi polskiemu. Utwierdzitem si¢ w tem
przekonaniu, przegladajac przektad, azeby dodaé do niego
nieco krotkich informacyj i wyjasnien, gdzie one przydaé
sie moga czytelnikowi do dalszego studjum lub tez usunaé
ewentualne nieporozumienie pomiedzy autorem a czytelni-
kiem jego ksiazki, wynikte ze specjalnej terminologji.

Zadaniem niniejsze] ksigzki jest wprowadzenie w pew-

1 Z podreeznikéw, ktére podobnie jak ksigzka Claparéde’a wpro-
wadzajs czytelnika na teren badaf testowych, a ktére stuzyé mogs jako
uzupelnienie jego ‘dziela, wymienimy przykladowo mna tem miejseu:
O. Decroly et R. Buyse La pratique des tests mentauz, Paris,
1928. — Frank N. Freeman, Mental Tests, London (bez daty). —
Bronner, Healy, Lowe, Shimberg, 4 manual of individual
mental tests and testing, Boston, 1929. — Erich Hylla, Testprifun-
gen der Intelligenz. Eine Einfithrung fiir Pidagogen. Berlin-Hamburg,
1927. — J. Joteyko, Metoda testéw umystowych i jej wartosé nawko-
wa, Warszawa, 1924,
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ng dziedzing psychologji stosowanej, ktéra, zapoczgtko-
wana mniej wigce] przed okolo 40-tu laty, doszta w chwili
obecnej do . mniezwyklego rozkwitu. Psycholog, ktéry
uprawia t. zw. ,praktyczng psychologje“ a zwlaszeza
»spsychotechnike®, musi si¢ z tg dziedzing zapoznaé,
gdyz ona wilanie daje mu pod postacia wszelkiego
rodzaju testéw powazne narzedzie poznawania uzdolnien
i sktonnofci ludzkich. A ze jést to dzial, jak juz wspo-
mniano, bardzo bogaty, a rdéwnocze$nie zawily 1 trudny, -
- wige umiejetne wprowadzenie na jego teren staje si¢ rze-
czg bardzo pozadana, zwlaszeza dla poczatkujacych.
Rzecz jasna, 7ze wprowadzenie takie nie moze i nie po-
winno dgzyé do mozliwie najkompletniejszego wyczerpa-
nia dziedziny, do ktérej czytelnika wprowadza. Usilowa-
nie takie doprowadzitoby do pobieznoSci lub do chaosu,
ktéry utrudnitby czytelnikowi wszelka orjentacje. Zreszts,
gdy chodzi o dziedzing testow, jest ona w chwili obecne]
Juz tak obfita, ze uwzglednienie wszystkich najwazniej-
szych pomystow testowych nie daltoby sie zamkngé w jed-
nym tomie. Lecz nie to jest zadaniem propedeutyki testo-
wej. Powinna ona, jezeli, nie przeciagzajac zbytnio czytel-
nika, ma osiagnaé cel istotny, ograniczyé sie do zazna-
czenia punktéw istotnych, do wskazania rzeczy naprawde
- waznych i §cie§nié sie w przytaczanin fakiycznego ma-
terjatu do rzeczy naprawde niezbednych.

Tak pojete zadanie spetia ksiazka Claparéde’a w spo-
séb prawie ze doskonaly, lepiej i trafniej anizeli dziela
innych autor6w podobnego pokroju. I z tego wlasnie
wzgledu raczej niz inne ksigzka ta zastuguje na przettu-
maczenie, mimo wzmiankowanych juz nieodzownych luk
w odniesieniu do literatury najnowszej. Claparéde pisze
niezwykle jasno a przytem precyzyjnie, nie rozwlekajac
niczego ponad miare. Udaje mu si¢ szczgSliwie unikngé
dwu przeciwnych kraficowoSei, ktéremi grzesza nierzadko
podreczniki testowe. Jedne przytaczaja zbyt obficie suchy
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materjal testowy bez nalezytego rzeczowego i krytycznego
o$wietlenia, tak iz czytelnik nie zdaje sobie nalezycie spra-
wy z ich sensu 1 wartoSci. Drugie znowu zbyt diugo za-
trzymuja sie przy teorji, nie dajac ezytelnikowi moznosei
zapoznania sie z istota badan testowych na odpowiednio
dobranych przykladach. Claparéde przytacza rézne préby
testowe 1 oSwietla je réwnoczeénie, tak ze czytelnik nie
nuzy sie 1 ma przed sobg ciagle konkretny materjal, od-
powiednio skomentowany. Uwagi autora maja nierzadko
krytyezny charakter; nie entuzjazmuje si¢ on kazdym
przytoczonym testem; czesto, jak sam zaznacza we wste-
pie, zaopatruje przytoczony materjat w znak zapytania.
Sadze, iz wlaénie to krytyczne nastawienie nalezy do du-
zych waloréw ksiazki i rekomenduje ja specjalnie dla
przysztych badaczy testowych.

Bedac dobrym podrecznikiem dla przyszitych ,,praktyecz-
nych psychologdw*, ksiazka Claparéde’a moze byé z duzym
pozytkiem eczytana przez wszystkich tych, ktoérzy, nie be-
dac fachowymi psychologami, interesuja sie wynikami psy-
chologji stosowane], a zwlaszeza przez nauczycieli. Oprocz
t. zw. psychologicznych testéw omawia ona takze réznego
rodzaju testy pedagogiczne, zwane niekiedy testami wiado-
moéei, w odniesieniu do ktérych kompetencja nauczyeciela
jest w kazdym razie nie mniejsza anizeli psychologa. Ale
nawet i te cze$§é ksiazki, ktéra zajmuje sie testami psy-
chologicznemi, nauczyciel ezytaé bedzie z zainteresowa--
niem i z niematym pozytkiem dla wzbogacenia swej wie-
dzy o psychice mlodziezy. Autor bowiem, zanim przystapi
do omawiania pewnego rodzaju testéw, zawsze analizuje
najprzod te strone psychiki, do ktérej badania owe sa prze-
znaczone. W ten sposéb, przechodzace kolejno od jednego
rodzaju testéw do drugiego, daje rzut oka na cato§é pod-
stawowych dyspozyey] psychieznych. A poniewaz tam,
gdzie to jest mozliwe, autor, przytoczywszy test i owie- -
tliwszy go krytyecznie, przytacza ponadto rezultaty cecho-
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wania danego testu na materjale dziecigeym, ksigzka jego
pozwala §ledzié, jak pewne wlaSciwosci psychiczne rozwi-
jaja sie u dzieci i mtodziezy wraz z wiekiem i jak duze tu
zachodzié moga indywidualne réznice. To sg sprawy, kto-
re maja dla nauczyciela niewatpliwie donioste znaczenie.

Stefan Baley



Przedmowa

Jak rozpoznawaé uzdolnienia u uczniéw? Takie zagad- .
nienie zostalo mi postawione przez dr Gustawa Le Bon’a,
redaktora wyd. Bibliothéque de Philosophie scientifique,
jako temat tej ksiazki. Odrazu musze o§wiadezyé, ze dzi-
siaj to zagadnienie nie moze byé rozwiazane w zupemmosei.
Zagadnienie uzdolnienn w obecne] chwili jest jeszcze za
malo poznane. Posuwamy sie w tej dziedzinie naprzod je-
dynie poomacku. Ale te pierwsze préby doprowadzilty jed- -
nakze do pewnych metod postepowania, ktére juz teraz
moga oddawaé powazne ustugi.

Zadaniem tej ksigzki jest: 1) wskazaé dla praktycz-
nego uzytku wychowawcoéw, lekarzy i doradeéw orjenta-
cyjnych niektére z tych sposobéw rozpoznawania uzdol-
nien; 2) przedstawié metode, ktéraby utatwiata dalsze,
niezbedne poszukiwania i zapomoca kiérej moznaby pro-
wadzi¢ te badania wedtug wspélnego planu.

Ksigzka ta nie odpowiada w zupelno$ci moim pierwot-
nym zamierzeniom. Zamiast byé juz gotowem narzedziem,
stata si¢ dopiero wprowadzeniem do stworzenia takiego
narzedzia! '

Zagadnienie uzdolnien dotyezy wszystkich dziedzin
psychologji i porusza niezmiernie trudne problemy. Nie
moglem tu rozwazaé tych wszystkich teoretycznych kwe-
styj, bo zaprowadzitoby to nas zbyt daleko, nie dajac bez-
posSredniej korzySei, umySlnie tez potozylem nacisk na
kwestje metodologiczne, uktadanie testéw i t. d.
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W ciggu te] pracy czesto spotykamy sie ze znakami
zapytania, lecz jest to wilasnie znak radosnego fermentu,
ktéry cechuje nowa psychologje. Dawna psychologja ta-
kich watpliwosci nie miata!

Pragne tu ztozyé podzigkowanie tym wszystkim, kté-
rzy mi dopomogli w pracy nad ta ksiazka przez prowa-
dzenie ankiet lub do$wiadezen w szkole, a mianowicie ko-
legom moim pp. Bovet i Piaget, pannie Dorze Bieneman,
ktoéra przelozyla na jezyk francuski testy Termana, pan-
nie Fejgin i stuchaczom Instytutu J. J. Rousseau’a.

W pracy tej czesto towarzyszylo mi wspomnienie Al-
freda Bineta, genjalnego twoércy skali do mierzenia inte-
ligencji, i chetnie po§wiecitbym te prace pamieci tego dro-
giego, nieodzalowanego przyjaciela, gdybym uznawal ja
za bardziej godna tego zaszczytu.

Genewa, 27 marca 1923. Ed. C.



Rozdzial I
- Krétki rys historyezny

-0d najdawniejszych czaséw czlowiek staral sie rozpo-
znawaé charakter i uzdolnienia swych bliZnich. Wiedzieé,
z kim si¢ ma do czynienia, musiato byé jedna z majwaz-
niejszych trosk jednostki zyjace] w spoteczenstwie. Po-
czatkowo, by otrzymaé potrzebne wiadomosci, ktére zda-
waly sie przekraczaé mozno§é poznania ludzkiego, zwra-
cano sie¢ do wrézbiarstwa. Zapytywano sie gwiazd, ba-
dano uktad linij na dloni i t. p. Takim badaniom po§wiegca
La Chambre wigksza czesé swego dzieta pod tytutem ,,Art
de connoistre les hommes*, wydanego w Paryzu w 1622 r.
Péiniej probowano stworzyé nauke fizjognomiki, oparta
na podstawach pozytywnych (Porta, 1586, Lavater, 1775),
" badano ksztalt czaszki (Gall, okoto 1810), zajmowano sie
charakterem pisma (Lavater, Abbé Michon, 1873).

Mimo ze obserwacje te dowodzily niekiedy wielkie]
potegi intuicji, nie mogly one osiagnaé pozytywnych re-
zultatéw, poniewaz nie byly prowadzone metodycznie.
I dopiero u stynnego antropologa angielskiego Franciszka
(Galtona spotykamy pierwsze usilowania, by okreflié Scisle
réznice indywidualne, — a okre§li¢ $cisle to znaczy
‘zmierzyé. Stwierdzamy tu raz jeszeze, Ze okres na-
ukowego badania danego zjawiska zaczyna sie od tej
chwili, gdy mozemy zastosowaé do mniego kategorje
liczbowe. ‘

Mierzenie indywidualno§ci! Nie myS§lat jednak Galton,
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okre§lajac sposéb, jak dochodzié do rozpoznawania indy-
widualno$ei, o potrzebach lekarza czy pedagoga. Mierze-
nie indywidualno$ei byto dla niego tylko érodkiem do roz-
wigzywania zagadnienia selekeji ludzi, ktére go szezegdl-
nie interesowato (byt on bliskim krewnym Darwina).
Galton, jak wiadomo, jest twoérea eugeniki, nauki o spo-
sobach doskonalenia rodzaju ludzkiego. W dziele swem
mInquiries into human faculty®, wydanem w 1883 r., zaj-
muje sie on nietylko badaniem ,pewnych odmian ludzkiej
natury“, ale szezegélnie sposobem rejestrowania ich, za-
stosowywania statystyki do ich badania. Zobaczymy da-
lej, jak szerokie zastosowanie znalazlta metoda Galtona.
Pierwsze préby okre§lania uzdolnien umystowyeh jed-
nostki na drodze eksperymentalnej zostaly dokonane przez
psychjatréw. W 1885 r. dr Rieger w Wiirzburgu, zacie-
kawiony objawami spotkanemi u pewnego chorego, ktéry
byt ranny w gtowe, zamierzyt dla przenikniecia jego stanu
umystowego zestawié jego ,inwentarz psychologiczny*
i w tym celu zaprojektowal cata serje eksperymentéw do-
tyczacych spostrzegania, pamieei, rozumienia i t. d.* Ba-
dania te odznaczaly si¢ wieksza §cistoSeig metody ekspe-
rymentowania (zastosowanie chronometru i t. d.), anizeli
zwykle dotad stosowana w badaniach klinieznych, a na
koficu podany tu byt pewien plan ,,egzaminu inteligencii®.
Plan ten jednak nie wychodzit poza ogdlniki; nie widaé
w nim bylo zadnej préby SciSlejszego wycechowania przez
poréwnanie z uzdolnieniami jednostek normalnych.
Wspdétezesnie Lombroso prowadzit badania nad cecha-
mi psychicznemi przestepeéw, a nieco pé7niej Oehrn pod
kierunkiem Kraepelina wydat p. t. ,,Individualpsycholo-
gie“ szereg préb, majacych stuzyé do wykrywania indy-
widualnych réznic psychieznych jednostek (liczenie lub

1 Rieger, Beschreibung der Intelligenzstérungen, nebst einem
Entwurf zu einer allg. anwendbaren Methode der Intelligenzpriifung,
Wiirzburg, 1888—1889 (do$wiadezenia byly przeprowadzone w r. 1885).
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wyszukiwanie liter w tek§cie, poprawianie tekstu z ble-
dami, zapamietywanie zgtosek bez znaczenia, dodawanie,
czytanie, i t. d.).

W r. 1890 Cattell w Stanach Zjednoczonveh podal po-
myst okre§lania duchowego oblicza jednostki na zasadzie
pewnej liczby eksperymentéw, ktére nazwal testami psy-
chologicznemi (mental tests). Utozyt on 10 takich préb, do-
tyezacyeh rozmaityeh kategoryj proceséw psychicznych.
Sa to mianowicie: 1. nacisk dynamometryezny; 2. szyb-
ko§é ruchéw reki (ramienia); 3. wrazliwo§é réznicowa
dotyku, badana zapomoca cyrkla Webera; 4. miara wraz-
liwoéei na bdl; 5. miara wrazliwoSel réznicowej dla cie-
zaru 100 graméw; 6. czas zwykle] reakeji na podniete
stuchowa; 7. czas potrzebny dla nazwania barwy; 8. dzie-
lenie odcinka dlugoS$ei 50 em na dwie rowne ezeSei; 9. od-
twarzanie odstepu czasu 10 sek.; 10. liczenie liter zapa-
mietanyech po jednorazowem ustyszenin. Do tej serji Cat-
tell dodal druga, zawierajaca 50 testéw, a przeznaczons -
dla ucznidéw: 14 z tych testéw dotyezy wrazehi wzroko-
wych, 8 — zmystu shuchu, 17 — innych zmystéw, 7 —
dtugodel ,,czasu psychologicznego®; pozostate — pamieci
iudwagl.

Nie wiemy wprawdzie, jakie wyniki praktyezne osia-
gnal autor z tych testéw. Nie przeniknety one do szkél.
Praca Cattella miata ]ednak wielkie znaczenie wskutek
tego. ze postawila wyraZnie okre§lone zagadmeme testow
psyehologlcznvch

Posypat sie tez wowezas caty szereg artykuléw, w ktd-
rych rézni psychologowie proponowali swe wlasne serje
testéw. A wieec w 1891 r. Miinsterberg, w 1892 r. — Bol-
ton, w 1893 r. — Jastrow, Scripture.

W 1896 r. pojawil si¢ w ,,J.’Année Psychologique® do-
-niosty artykul Bineta i Henri’ego, w ktérym autorzy ci
zarzucili poprzednikom, ze w badaniach swych zbyt wiele
miejsca poSwiecali okre§lanin nizszych proceséw psychicz-
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nych, wrazen i ruchéw elementarnych, a prawie zupelnie
pomijali procesy wyzsze, gdy tymezasem te procesy wia-
énie bardziej nadaja si¢ dla scharakteryzowania jednostki.
Ludzie réznig sie¢ bowiem miedzy sobg bardziej zdolno-
§cig uwagi, wyobrazni czy inteligencji, niz wlasnoSciami
dotyku lub wechu. I ze swej strony zaproponowali ci dwaj
badacze kilka testéw bardzo pomystowych, Wskazujac
przedewszystklem, w jakim kierunku nalezy zwrécié ba-
dania. ,

W tym samym roku wydat dr Toulouse studjum psy-
chologiczne o Zoli. Rozpatrywat on tutaj na podstawie eks-
perymentalnej ogélne zagadnienie zwigzku miedzy wyz-
szoScig umyslowa a neuropatja. ObmySlony zostal szereg
testéw, ktore zastosowano do wielkiego powieSciopisarza.®
W tymze 1896 r. dr Guicciardi i dr Ferrari opracowali
kilka testéw dla badania chorych umystowo; testy te do-
tyczyty, miedzy innemi, wyiszych zjawisk duchowych ro-
zumowania, odczué estetycznych i uwagi®

W r. 1899 R. Sommer, profesor psychjatrji w Glessen,
w zbyt mato znanem swem dziele * podaje bardzo szcze-
gétowo cala technike egzaminu psychopatologicznego.

Poczynajac od tego czasu, liczba coraz to nowych te-
stow, proponowanych ze wszystkich stron, wzrosta nie-
pomiernie. Niekiedy testy te sg obmys$lane jako §rodki,
shuzace do rozpoznawania dla celow psychologji indywi-
dualnej, czeéciej jednak jako sposoby badania jakiego$

2 Toulouse, Emile Zola, Paris, 1896. — Péiniej, w 1904 r,,
Toulouse wraz z Vaschide i Piéron wydal ksigike p. t.
Technique de psychologie expérimentale, ale metody proponowane tutaj
nie s3 wycechowane.

3 Guiceiardi e Ferrari, Riv. gper. di Frenatna, 1896. —
Zob. takie Ferrari, Dei mezzi pratici per le ricerche psicol. indi-
viduali. Congresso frenat., 1899. (Przek!. frane. w Bul. Soc. Ps. Enfant,
z mareca 1911, str. 156).

4+ R. Sommer: Lehrbuch der psychopatologischen Untersuchungs-
methoden, Berlin, 1899.
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procesu psychlcznego z punktu widzenia psycholog;ll 0g6l-
nej. Tak naprzykiad, Gilbert zamierzal przedewszystkiem
" przy pomocy swych testéw wrazliwoSci, sugestyjnosci, pa-
mieel 1 reagowania badaé rozwdj umyslowy i zaleznosci
tego rozwoju od okresu dojrzewania.® Podobnie Bourdon,
obmy§lajge swe doS§wiadczenia z przekreflaniem liter (co
juz bylo stosowane przez Oehrna, jakeSmy widzieli), miat
na celu badanie odpoznawania i rozrbzniania.® Wreszcie
i Ebbinghaus, stosujac do uczniéw swa siynna Kombina-
tionsmethode, polegajaca na uzupelnianiu opuszezen
w tekScie, chcial w ten spos()b okre§laé zmeczenie klasy
jako caloSci, a bynajmniej nie chodzito mu 0 okre§lanie
mdymdualnych uzdolnienn uezniéw.’

Dziwnem si¢ wydaje, na pierwszy rzut oka, Ze pomimo
takiej obfitoSci testow, cz¢sto bardzo pomystowych i zwy-
kle zaopatrzonych w bardzo szczegblowe instrukeje co do
sposobu stosowania, rozpoznawanie uzdolnieh nie posu-
nelo sie¢ w tym czasie w praktyce ani na krok naprzéd
1 trzeba bylo czekaé jeszeze cale 10 lat na zdobycie po-
zgdanego narzedzia dzigki pomystowosci Bineta. Zjawisko
"to jednak latwo  wytlumaczyé. Przy przegladaniu nieali-
czonych testéw, wyliczanych przez 10 lat przeszlo w cza-
sopismach psychologicznych i medycznych, rzuca sig
w oczy, ze do Zadnej z omawianych préb nie dodawano -
nigdy skali stopniowania. Psychologowie postgpowali
w ten sposdb, jak fizycy, ktorzyby rzucili na rynek
mnéstwo odwaznikéw, metréw i termometréw, bez za-
opatrzenia ich w skalg, bez wycechowania! To tez te mier-
nicze przyrzady okazaly sie¢ zupelnie nie do uzycia.

Mozna przeto zrozumieé, z jakim entuzjazmem musiata
byé przyjeta ,skala mefryczna inteligencji®, ogloszona
w 1905 r. przez Bineta, przy wspétudziale Simona.

5 @ilbert, Stud. Yale Ps. Laboratory, II, 1894.

¢ Bourdomn, Revue Philosophique, XX, 1895.
? Ebbinghaus, Zeitschrift fiir Psychologie, XIII, 1897.
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Uzyskiwano dzigki femu mozno§é okre§lania opéznien
i przys$pieszei rozwoju umjysiowego ucznia, wyrazanego
w latach, a nawet w miesigcach.®

Ta praca, tak doniosta i tak wiele zapowiadajaca,
przeszia we Francji prawie niepostrzezenie. Co najwyzej
spotkata si¢ z drwinami ze strony niektérych dowcipnych
pedagogbéw. Zagranicg natomiast przyjeto ja z powszech-
nem uznaniem, potem nawet z entuzjazmem, dochodzacym
gdzie niegdzie do zaslepienia, mianowicie w Stanach Zjed-
noczonych. Testy Bineta i Simona sprawdzili w Brukseli
dr Decroly, w Genewie p-na Alicja Descoeudres, w Sta-
nach Zjednoczonych Goddard, Kuhlmann i inni, w Niem-
czech Bobertag, w Stokholmie Jaederholm, w Medjolanie
Treves i Saffiotti. Wszedzie, poza krytyka pewnych szcze-
g6tow, uznano je za zupeinie odpowiadajace swemu ce-
lowi.

Précz swej wartoSei bezposrednie) dzieto Bineta i Si-
mona miato jeszcze i te wartosé, ze otwarto nowe drogi.
Zrozumiano wreszeie to, co zdawaltoby sig oczywistem, zZe
kazdy test, aby mie¢ warto§é, musi byé ustopniowany.
Zajeto sie sposobami wytwarzania takiego ustopniowania,
udoskonalajac system Bineta. Rzecz dziwna jednakze, ze
dotad jeszcze wydawane sa niekiedy wykazy testéw nie-
cechowanych. Wymieni¢ jako przyklad prace Ziehena,
ktora ukazala sie w 1908 r., a ktérej czwarte wydanie nosi
date 1918 r. '

Niema powodu prowadzié dalej ten przeglad histo-
ryezny. Metoda testé6w zostata rozwinieta przez diugi sze-

8 Binet et Simon, Méthodes nouvelles pour le diagnostic du
niveaw intellectuel des anormauzx, Année Psychologique, XI, 1905, —
Zob. takze t. XIV 1 XVIIL,

8 Cechowanie jest to ustalanie, ze dany test jest odpowiedni dla
os6b, nalezgeych do okreSlonej grupy oséb, oraz opierajace si¢ na tem
stwierdzeniu oznaczenie jednostki miary dla tejze grupy oséb. Zob.
W. S tern, Inteligencja deiecci i miodeicsy, przet. dr T. Klimowicz, War-
szawa, 1927, str. 61. (Prayp. wyd.).
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reg psychologéw, jak Whipple, de Sanctis, Decroly,
Descoeudres, Rossolimo, Yerkes, Stern, Lipmann, Burt,
Porteus, Terman, Thorndike, Goddard i wielu innych, na
ktérych bedziemy sie¢ powolywalli w ciggu tej pracy.

Rozdzial II
Dlaczego staramy si¢ okresla¢ uzdolnienia?

Rozpoznawanie uzdolnien znajduje zastosowanie w wie-
lu okoliczno$ciach. W medycynie, naprzykiad, zaréwno
w badaniach klinicznych, jak 1 w medycynie sadowe].
W tej ostatniej dziedzinie czesto trzeba stwierdzié, gdy
chodzi o przyznanie odszkodowania ubezpieczeniowego,
czy u rannego, a w szczegblnosci rannego w glowe, na-
stapito jakie§ pomniejszenie uzdolnien i w jakim stopniu.

W tej pracy jednak mamy sie zajmowaé wylgcznie
dzieémi, — rozciggajac na dziecl wogoéle znaczenie wyrazu
»uczen, wymienionego w tytule niniejszej ksigzki. Mamy
tu zatem rozwigzaé zagadnienie, do czego stuzy okresla-
nie albo nawet dokladne mierzenie uzdolnien dzieci.

Potrzeba rozpoznawania uzdolnied wystepuje w wielu
wypadkach i nieraz bywa bardzo zZywo odczuwana. Poni-
zej podajemy niektore takie wypadki.

§ 1. Rozpoznawanie opéZnienia rozwoju
umysiowego.

" Dopiero z p6t wieku temu zaczeto zwracaé uwage na
dzieci opdéZnione w rozwoju 1 nienormalne, a jednak ucze-
szezajace do szkoly, t. zn. nie umieszezane odrazu w spe-
cjalnych zakiadach. Zaczeto przedewszystkiem tworzyé
»klasy specjalne dla tych ucznidéw, ktérzy wyraZnie nie
mogli nadazyé za normalnym kursem, badz to w tym celu,
by zapewni¢ im nauczanie odpowiednie do ich poziomu,
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badZz tez dlatego, ze tworzyli oni w klasie balast, hamu-
_jacy normalna prace. Pierwsze ,klasy specjalne” dla
dzieci upo$ledzonych otwarto w Niemeczech, (a mianowi-
.cie w Halle w 1863 r., potem w Dreznie w 1867 r. i t. d.),
nastepnie w Szwajearji (1881), w Anglji (1892), w Ho-
landji (1896), w Belgji (1897) i t. d. We Francji, ojezyZnie
Itarda i Séguina, (ktéra juz od 1859 r. posiada szkote
dla anormalnych w Salpétriére* i w ktbérej nienormalnemi
dzieémi opiekowat si¢ dr Bourneville) dopiero od 1904 r.
zainteresowano sie kwestja ksztalcenia dzieci opéZnionych
w rozwoju. Ale uczyniono tu odrazu posunigcie mistrzow-
skie, polecajac Binetowi opracowanie metody, stuzacej do
selekejonowania dzieci uposledzonych.

Do czasu wynalezienia testéw Bineta i Simona rozpo-
znawanie op6znienia rozwoju umyslowego odbywalo sig
albo na podstawie zwyktych badan Fklinicenych (badanie
ogoélne, ksztalt czaszki, rézne oznaki degeneracji, anamne-
za 1 t. p.), albo tez metoda pedagogiceng (kazano dziecku
czytaé, stawiano mu rozmaite pytania i na tej podstawie
wydawano sad, czy jest ono na poziomie swego wieku).
Takie badania lekarsko-pedagogicziie dawaty rezultaty,
wystarczajace w wypadkach kraicowych. Pozwalaly one
na rozrbznienie t. zw. opéémionych pod wzgledem pedago-
- gicamym, (t. zn. takich dzieci, ktére nie majac zadnych
wad, ani fizyeznych, ani umystowych, sa opdznione w roz-
- woju z powodu niedostatecznego przygotowania, wskutek
niedbalstwa rodzie6w lub wskutek niedostatecznejznajomo-
Sci jezyka, o ile pochodzg z innego kraju) i opdémnionych
pod wagledem lekarskim (niedorozwd]j fizycezny lub ner-
wowy, niedorozwéj zmystéw, zboczenia psychiczne). Przy
pomocy powyzszych metod mozna bylo takie stwierdzié
znaczniejsze réznice co do stopnia opéZnienia i wskazaé

1 Por. Meusy o szkole w Salpétriére, Année Psychologique, XI,
1905, str. 83.
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na tej podstawie, jaki mniej wigeej sposOb postgpowania
bylby wiasciwy w kazdym z danych wypadkow. Natomiast
zupelinie niewystarczajgce okazywaty si¢ metody w wy-
padkach bardziej nieuchwytnych, subtelnych, w wypad-
kach przejSciowych, t. j. tam wiasnie, gdzie nauka ma za
zadanie uzupehuc braki zwyktej obserwacji, lub przynag-
mnie]j przyjsé jej z pomoca.

Poza tem, jak wszystkie metody w czeei przynajmniej
subjektywne, tak i ta metoda narazona jest na bardzo. po-
wazne bledy. Sam miatem sposobnos§é przekonaé si¢ oso-
biseie, w jak znacznym stopniu wyglad zewnetrzny, mitly
wyraz twarzy, fadne oczy, czy dobre ulozenie, ktére sie
nieraz spotyka u dziecka nienormalnego, moga oddziataé
na obserwatora i wplynaé na przecenienie rzeczywistego
poziomu rozwoju umyslowego takiego dziecka.

Wreszcie metoda owa miala jeszeze jeden wielki brak:
mianowicie nie mogla dawaé Scistych wskazéwek, ponie-
waz nie mogla mierzyé. Nawet gdy oxreflita, ze jakie§
dziecko jest opdinione w rozwoju lub nienormalne, nie
méwita nam, jakie sa rozmiary tego opdbZnienia.

W tym samym roku, w ktérym ukazaly si¢ testy Bineta, t. j.
w r. 1905, mamy do zanotowania pomyst dra Ganguillet’a, le-
karza z Berthoud w Szwajcarji. Pracowal on nad dzieémi nie-
normalnemi i, odezuwajac potrzebe okreflenia stopnia ich roz-
woju umysiowego, zaproponowal wzigé za podstawg miary
sprawnofcl umysltowej stosunek miedzy normalnym eczasem, po-
trzebnym dla przejSeia kursu szkolnego, a ezasem zuzytym na
to przez dang jednostkg,. W ten sposéb otrzymaliby§my:

d (normalny ezas nauki)

¢ (sprawno$§é umyslowa
(sp v )= -t (czas potrzebny dla osobnika).

Naprzyklad uczen, ktéryby potrzebowat 6 lat na przejscie
kursu szkolnego, obliczanego normalnie na 2 lata, miatby inteli-
gencje =2/, ="1/,. Przy pomocy tej metody dr Gangu.lllet uto-
zyt nastepujaca skale:

Clapardde: Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw 2
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¢=0 do Y, idjoci, niezdolni do przyjecia wyksztaleenia,
c==1/, do '/, slabo uzdolnieni, ‘
e¢=1/, do 3/, §&rednio uzdolnieni,
e=3/,do 1 do§é dobrze uzdolnieni,
c=1 do 1/, dobrze uzdolnieni (zdolni),
==1%/, do 1!/, wybitnie uzdolnieni (bardzo zdolni).

Jakkolwiek pomyst tej skali moze byé w niektéryeh wypad-
kach pozyteczny, to jednak jest odrazu widoezne, ze w praktyce
codziennej nie moze ona mieé zastosowania. Wymaga bowiem
zbyt diugiego okresu préby: cate miesigee trzeba poS§wieeié na
nauke dziecka, by okreflié, ezy uczy sie ono wolniej, ezy pre-
dzej od przecigtnego. Nie mozna przytem opieraé takich obliczeh
na zbyt krétkim okresie czasn. Jezeli dziecko zostaje na drugi
rok w pierwszej klasie, ezy mozna juz zaraz ocenié jego inte-
ligencje stosunkiem */,? — Widzimy zatem, ze wedtug metody
Ganguilleta trzebaby czekaé do ukoficzenia szkolty, by méc daé
okre§lenie pewne... Ale rozpoznanie przynosi tylko wtedy po-
zytek, jezeli poprzedza kuracje!

Dla diagnozy dziecka opéznionego w rozwoju, lub po-
dejrzanego o opdZnienie, potrzebne jest trojakie okre-
§lenie: -

1. Okre§lenie stopnia opdéinienia, ezyli innemi stowy,
stopnia ogélnej inteligencji dziecka, jego poziomu wmysto-
weqgo; '

2. okreflehie jego poszczegdlnych usdolnieri; nalezy ba-
daé oddzielnie uzdolnienia umystowe, zmystowe, ruchowe
1 wzruszeniowe, wraz ze sklonno§ciami i charakterem;

3. rozpoznanie prayczyn stwierdzonych niedostatkdw:
a) przyczyny czysto zewnegtrzne (niedbalstwo rodzicow,
nizsze §rodowisko spoleczne, zepsucie otoczenia), b) zabu-
rzenia lub nienormalno$ei zmystowe, ¢) ulomnodé psy--
chiczna, bedaca nastepstwem choroby wrodzonej lub naby-
tej, nienormalno§é ronigcia, niedostateczny rozwoéj gru-
czoléw, wyroSle gruczotowate, zaburzenia nerwowe i t. d.,
d) zwykle opéZnienie wskutek powolnoSei rozwoju bez
przyezyny patologicznej. (Tego rodzaju opbZnienie skon-
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statowalem podezas mej ankiety w sprawie dz1e01 opdznio-
nych w szkolach genewsklch z czem zgadzaly si¢ obserwa-
cje dra Naville’a i dra Collin’a).

Powyzsze trzy rodzaje okreflenia sg konieczne dla usta-
Jenia racjonalnego sposobu postepowania z dzieckiem pod
wzgledem wychowawezym (a ewentualnie i 1eczmczym)
Trzeci z nich W'ykracza jednak poza ramy te] pracy, nie
bedziemy sie wige nim tutaj zajmowali.

§ 2. Selekecja wybitnie uzdolnionych

Gdy niemal wszedzie powstaly klasy specjalne dla
dzieci opéznionych w rozwoju i stwierdzono, Ze, stosujac
zakres i metody nauczania do poziomu umystowego tych
dzieci, mozna otrzymaé bardzo pomyélne wyniki, tak da-
lece, ze wielu wychowankéw po paru latach wraca do klas
normalnych, wéwezas powstato pytanie, czy nie nalezaloby
zastosowaé specjalnego postepowania takze i do tych, kt6-
rzy odbiegaja od poziomu przecigtnego wzwyz, czyli do
wybitnie uzdolnionych.

Juz w r. 1905 Niemiec Petzoldt? zadal szkél specjal-
nych dla Wymtkowo uzdolmonych Ten sam dezyderat wy-
powiadali potem rdini psychologome i pe 4%
np. Stern. W 1917 r. — pomimo wojny i HB&r
sytuacji ekonomicznej — miasto Berlin Zorganizowato
szkoty dla zdolnych: glmnazgum wyzsze, ponalaJa,ce na
ukoficzenie kursu w ciagu krétszego czasu, ‘iz w gim-
nazgum normalnem, szkote realng dla zamlerzhmcych po-
§wigeié sie studjom technicznym, i wyzszg szkole poezat-
kowg dla dziewezat. W pierwszym wypadku nalezalo wy-
braé¢ z 6000 uezniéw siddmego roku nauezania dziewieé-
dziesigciu najlepiej uzdolnionych, ezyli 1*/,°/.. Ta selekeja
zostata przeprowadzona przez 2 berlifiskich psychologéw

2 Petzoldt, Sonderschulen f. hervorragend Befdhigte, Lépzig,
1905. i

2%
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Moede’go i Piorkowskiego,® a wybdr opieral si¢ wylacz-
nie na wynikach testéw. Testy te dotyczyly uwagi, pa-
mieci, kombinacji, sagdu i zdolnoSci obserwowania.

Za przykladem stolicy poszedl w 1918 r. Hamburg.
Tuta) podzielono szkote poczatkowa od piatego roku na-
uczania (t. zn. od wieku lat 10) na 2 sekeje; do jednej
z nich zaliczono tylko 990 ucznidw najbardziej uzdolnio-
nych, z ogdlnej liczby 20 000 uczniéw z czwartego roku na-
uki. Pierwszy wybér dokonany zostal przez nauezyeieli,
ktérzy zaproponowali 1355 uczniéw. Wiadze szkolne zwré-
city sie o pomoc do laboratorjum psychologicznego w Ham-
burgu, kierowanego przez Sterna. Tu zostata dokonana
powtérna selekcja, ktora zredukowata liczbe 1355 do 990.
Psychologowie utozyli serje zlozona z 8 testéw (okreSle-
nia, wyciggnigeie moratu z bajki, skrytykowanie niedo-
rzecznofci, odtworzenie myS§li przeczytanej powiastki, wy-
pelnienie luk w tekécie, - utozenie zdania, zawierajacego -
3 dane wyrazy, wskazanie zwigzku przyczynowego miedzy
pojeciami, wyjasnienie trefei obrazkéw). Odpowiedzi oce-
niano stopniami w skali od 1 (bardzo dobry) do 5 (nie-
dostateczny). Wyniki testéw uzupeiniono ocenami nau-
czycieli; ktérzy wypelniali w tym celu dla kazdego dziecka
kwestjonarjusz obserwacyj psychologicznych. Dopiero na
zasadzie tych wszystkich danych wydawano ostateczne
orzeczenie.*

W tym samym kierunku dokonano pewnych préb w Ge-
tyndze, Lipsku i Hanowerze. W Austrji zakrojono akcje
na szeroka skale, nie ograniczajac sie do jednej szkoly,
ani nawet do jednego miasta, ale rozciagajac ja na cale
pafistwo. Austrjackie ministerstwo o$wiecenia publiczne-

1918. : _
* Peter und Stern, Die Auslese befd
Hamburg, Leipzig, 1919, '



Selekeja Wybitﬁie uzdolnionych 1 |

g0 zarza}dzﬂo wprowadzenie okre§lenia uzdolnied przy
przercm ze szkoly poczatkowe] do szkdt wyzszego stop-
nia. Wybor uezniéw, wedtug postanowienia ministerstwa,
ma sie odbywaé: 1) na zasadzie obserwacyj, dokonywa-

nych nad uczniami w ciagu ich pobytu w szkole poczatko-
wej; 2) na zasadzie egzaminu wstepnego, ktéry nie ma do-
tyczyé Wymczme posiadanych wiadomos$eci, lecz przede-
wszystkiem winien polegaé na rozpoznawanin wuzdolnieh
ueznia.

Trzy lata temu powstalo w Genewie stowarzyszenie
,Pour IAvenir® (,Dla przysztoéci“) w celu utworzenia
funduszu  stypendjalnego dla najbardziej uzdolnionych
dzieci, opuszczajacych szkoly poczatkowe. Pierwsza se-
lekeja, ktéra miata wybraé troje lub ezworo dzieci z czter-
dziestu zaproponowanych przez nauczycielstwo, odbyta sie
w 1921 r.: psychologom z Instytutu J. J. Rousseaun’a za-
proponowano wlozenie testow, ktérych wyniki bytyby oce-
niane i@cznle z mformac;;aml o kandydatach, zdobytemi
na innej drodze.

W Belgji od 1918 r. rézne gminy tworzyty podobne
stypendja na rzecz biednych uczniéw, wyrézniajacych sie
wyjatkowem uzdolnieniem, by daé¢ im moznosé dalsze]
pauki. Ustawg z dnia 15 pazdz. 1921 r. parlament belgij-
ski stworzyt w kazdej prowincji ,,stypendjum prowin-
cjonalne* dla wybitnie uzdolnionych.®

Podobne instytucje powstaja niewgtpliwie wszedzie.

'Przy obecnych warunkach ekonomicznych kazdy naréd
musi dazyé do tego, by Jak najbardziej Wyzyskac warto-
§ci, jakie przedstawiaja jego czlonkowie, by nie marno-
waé wybitnyeh inteligencyj, nie dajae im mozno$ei na-
bycia odpowiedniego dla nich wyksztalcenia, ani tez nie
tracié naprézno czasu 1 pieniedzy, dajac wyzsze wyksztal-
cenie tym, ktérzy z niego korzystaé nie mogs.

5 L. Bauwens, Fonds des mieus doués, Bruzelles, Dewitt, 1922.
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Ale... czy psychologowie posiadajg takie testy, ktéreby
zapewnialy mozno§é przeprowadzenia zgdane] selekeji?

Zaznaczamy odrazu, ze naszem zdaniem, selekeja taka
nie powinna si¢ opieraé wylacznie na testach, jak to bylo
robione w Berlinie. Przy dzisiejszym stanie psychologji
eksperymentalnej {rzeba koniecznie, przynajmniej narazie,
uwzgledniaé przy wydawaniu oceny dane, pochodzace
z obserwacjl nad dzieckiem, zapytujac o nie jego nau-
czycieli, rodzing i znajomych. Takie wywiady powinny
byé dokonywane systematycznie, by nie dopusecié do prze-
oczenia waznyeh punktéow. Proponowano tez wobec tego
ukladanie kwestjonarjuszy ad hoc.®

Nalezy zwrocié uwage, ze na osobie przeprowadzaja-
cej selekeje ciazy tu powazna odpowiedzialno§é. Nie cho-
dzi bowiem tylko o diagnoze obecnego stanu umystowego-
dziecka, lecz przedewszystkiem o prognoze przysztego roz-
woju. — Gdy si¢ ma do czynienia z dzieckiem op6Znionem
w rozwoju, kwestja prognozy prawie nie istnieje. Umie-
szeza si¢ to dziecko w klasie specjalnej i, o ile ono do-
goni swych réwiesnikéw, bedzie zawsze jeszceze czas prze-
nie§é je do klasy normalnej. Jezeli natomiast chodzi
o przyznanie stypendjum z funduszu dla wybitnie uzdol-
nionych, to przypuszcza sig, ze wybrany kandydat w dal-
szym ciagu bedzie godny tego wyrdznienia i odpowie
nadziejom w pim pokladanym. W przeciwnym razie
wyrzadzamy szkode zardéwno samemu kandydatowi, jak
i spolecznosel. :

§ 3. Typy uzdelnien i ,szkola na miare%

Doszliémy do tego, ze rozpoznawanie uzdolnien Jest po-
trzebne dla wydzielenia z przecigtnej masy uczmoW, z jed-
nej strony, dzieci, ktérych stopiefl rozwoju jest nizszy od

- ¢ Peter und Stern, op. ¢it. — Valentiner, Zur Auslese
fiir die hoheren Schulen, Leipzig, 1922,
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normalnego, a z drugiej strony, dzieci o stopnm rozwo;]u
JGSZCZG u kresu. \Il@dz_ywqﬁsgbn;kaml‘, istnieja nietylko réz-
nice iloSciowe, t. zn. zZe jeden przewyzsza w rozwoju dru-
giego lub mu nie doréwnywa. Sg poza tem takze rdznice
jakosciowe 1 te mawet sy przedewszystkiem wazne.

Pedagogika mato sie tem dotad interesowata; za oko-
liczno§é tagodzacg policzyé jej mozna, ze jest to kwestja
bardzo trudna, choé zarazem niezmiernie doniosta. Trze-
ba jednak wreszcie zabraé sie do tego zagadnienia bezpo-
§rednio. Szkota dzisiejsza dazy weiaz do hierarchizowa-
wia, wazniejsze jeszeze byloby rdznicowante. Obok zwy-
ktej pedagogiki o jednym wymiarze powinnaby istnieé
pedagogika dwuwymiarowa, jezeli mozna si¢ tak wyrazié,
t. zn. pedagogika, ktéraby, obok niezaprzeczalnych r6z-
nic stopnia inteligencji lub zdolnoSei do pracy, uznawata
takze istnienie typéw uzdolniern jakoS$ciowo si¢ rodznig-
cych; typy takie muszg byé umieszezane na jednym po-
ziomie, obok siebie, a nie jedne za drugiemi.

Poco jednak robié¢ to rozréznienie? Powdd jest naste-
pujacy: DoS§wiadczenie uczy nas, ze wydajno§é jednostki
zalezy od tego, w jakim stopniu zwracamy sie do jej zdol-
noéei wrodzonych, i Ze byloby strata czasu i narazaniem
sie na niewatpliwy prawie zawéd cheieé rozwinaé u niej
jakie§ zdolnoSei, ktérych ona nie posiada. Niema co do
tego zadne] Wz}tphwosm, gdy chodzi o muzyke, rysunek,
matematyke... Jest juZz rzecza mniej oczywista, gdy cho-
dzi o inne galezie dziatalno$ci ludzkiej, niemniej jednak
zastuguje ta okolieznos$é na uwage.

Dzieci, réwniez jak dorofli, réznia sie miedzy soba pod
wzgledem kierunku swyech zainteresowan i pod wzgledem
typéw swej inteligencji, ktérych nie mozna traktowad
w jednakowy sposdb: istnieja typy obserwacyjne, refle-
ksyjmne, intelektualne i z przewazajaca zdolno$cia do zajeé
recznych, krytycy i wynalazey, artyéei i trzezwi. Istnieja
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tez wielkie réznice w sposobie pracy: jedni pracuja pred-
ko, inni powoli, jedni pracuja z wielkg energjg i predko
sie nuza, drudzy moga pracowaé diugo, lecz maja po-
wolne tempo pracy; jedni maja doskonala pamiegé, a dru-
dzy nie moga wecale na nig liczyé i t. d.

Korzystne jest zatem dla szkolty pozwolié kazdemu
dziecku . (obok zdobywania niezbednej dla kazdego sumy
wiadomo$ei) rozwijad sie. specjalnie w kierunku ]’ego
uzdolnien osobistych. Szkota powmnaby nawet staraé sie
o to, by wykrywaé te uzdolniénia i zachecaé nczniéw do
pracy w odpowiednim kierunku. Bylaby to szkola idealna,
ktéra nazwaltem kiedys ,szkola na miare®, t. zn. szkola,
ktéra bylaby tak dostosowana do umystowosei kazdego
ucznia, szkola tak dopasowana do formy umyslu, jak
ubranie lub obuwie do formy ciata lub nogi.”

Nie bede tu rozpa.trywal w jaki sposéb szkola mo-
gtaby wypelié praktyeznie ten dezyderat. Staralem sie
juz w innem miejscu to uezynié.®! Chodzi mi tylko o za-
znaczenie, ze ten dezyderat wykazuje réwniez konieczno$é
rozpoznawania uzdolnief.’

Egzamm _uzdolmen moze i powinien skadmad zasta—
pié mme] lub WIQCGJ calkowicie zwykle ecrzammy szkolne,
ktére, opierajac si¢ przewaznie na pamieci, nie moga daé

"7 E. Clapar&de, Revne Médicale de la Suisse romande, 1901,
str. 608 i Psychologie de Venfani, 1. wyd., Gendve, 1905, str. 73.

& K. Clapareéde, Sekola na miarg, przel. Z. Ziembiriski. War-
szawa, M. Aret.

? Wladze szkolne odezuwaja konieeznoéé okreslama uzdolniefi ;
dowodzi tego nastepujagey list, ktéry otrzymatem niedawno od dyrek-
tora szk6él poczatkowyeh “jednego z miast w Szwajearji romaniskiej:

»Czy nie zechecialby pan wyrazié mi swego zdania co do mozliwo-
§ei stworzenia testu uzdolnienia humanistyeznego dla uezniéw, ktérzy
wstepnja do pierwsze] klasy lacifiskiej (okolo 11 lat).

189/, uczniéw z naszego miasta opuscilo szkole poczatkows, by
wstapié do szkoly Sredmiej (collége). Jest to oczywiScie stosunek nad-
mierny. Moze on staé sig ucigzliwym dla finanséw... Jeszcze gorsze
" jest, zdaniem mojem, to, %e wiekszoié uczniéw wstepujacych do szkoly
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nam odpowiedzi na to, w jakim stopniu inteligencja ucz-
nia rozwineta sie w ciagu roku. Zwiaszeza gdy chodzi
o dopuszezenie do szkét specjalnych, jak techniki, kon-
serwatorja i t. p., egzamin taki pod wzgledem specjal-
nych uzdolnien jest niezbedny. Zdanie to zdobywa coraz
szersze zrozumienie. W Genewie juz od kilku lat przy
dobieraniu kandydatéw do szkolty zegarmistrzowskie] bie-
rze sie m. i. pod uwage wyniki testéw, badajacych uzdol-
nienia mechaniczne i inne, majace zwiazek bezpofredni
z nauka i wykonywaniem zawodu zegarmistrza. W Lo-
.zannie dyrektor Szkoly Sztuk i Rzemiosl, stwierdzajac,
ze wielu uezniéw, przyjmowanych na zasadzie najlepszych
wynikéw zwyklych egzaminéw szkolnych, okazywalto sie
czesto bardzo nieudolnymi pracownikami, zwrdecit sie
takze do psychologéw z zadaniem opracowania specjal-
nych testéw uzdolnien dla umozliwienia nalezyte] selekeji
kandydatow.

Ale to doprowadza nas do zagadnienia poradmetwa
zawodowego.

§ 4. Poradnictwo zawodowe

Zainteresowanie sprawa poradnictwa zawodowego jest
obecnie bardzo zywe 1 aktualne. Ruech ten powstat pod
wplywem stwierdzenia wielkiej liczby wykolejen sie, nie-
udatyeh karjer i najrozmaitszych niepowodzeir zyciowych,
jakie pociaga za soba obranie pewnego zawodu przez jed-
nostke, nie posiadajaca odpowiednich warunkéw, straty
czasu i pieniedzy, jakie wynikaja stad dla pracodawecy.

§redniej nie bedzie w dalszym eciggu prowadzié studjéw humanistyez-
nych. Bedg zatem przez 2 lata uezyli sie laciny (poéwiecajge na to
tygodniowo 6 godzin nauki szkolnej) niewatpliwie ze szkodg dla sie-
bie, jezeli maja péZnie] wstapié do gimnazjum przyrodniczego, do szkét
technicznych lub na jaka§ praktyke zawodowsa, i jezeli nie majg w so-
bie weale tych zadatkéw, jakie milo§é wlasna rodzicéw widzi w kazdem
ze swych dzieei..“.
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Ruch ten zmierza do tego, by postawié the right man in
the right place. : '

Zagadnienie poradnictwa zawodowego moze byé roz-
patrywane z dwoch punktéw widzenia. Albo chodzi o wy-
bér drogi dla pewnej jednostki, jest fo poradwictwo we
wlasciwem zmaczeniu, albo tez chodzi o wybdr odpowied-
niej jednostki dla danego zajecia, czyli o to, co nazywa-
my- doborem zawodowym. Te dwa pytania w praktyce
czesto sig razem }acza, np. gdy jaki§ mlodzieniec zglasza
si¢ do poradni z zapytaniem, ,,czy jest zdainy do pewnego
rodzaju zajecia‘®

Z tych dwéch zagadnien tylko pierwsze naprawde ob-
chodzi szkote. Mozna si¢ zastanawiaé nad fem, i rzeczy-
wiScie prowadzone sg dyskuje na ten temat, w jakim
stopniu szkola powinna wziaé udzial w tem nowem zada-
niu. Trudno jednak pomySleé, azeby nie nalezalo ,,prze-
widywaé znacznego rozszerzenia roli spolecznej szkoty;
trzeba od niej w tym wzgledzie wymagaé wypetnienia ca-
lego szeregu zadan, z ktorych najpierwszem byloby czu-
wanie nad przechodzeniem ze szkoly do pracowni“

Okoliezno§el zmuszaja zatem coraz bardziej nauczy-
cielstwo do zajmowania sie uzdolnieniami ueznidw. Po-
radnictwo zawodowe nie moze bowiem byé wykonywane
prawidiowo bez pomocy nauezyecieli, ktorzy lepiej niz kto-
kolwiek inny moga znaé dzieci, wychodzace ze szk6! po-
czatkowych 1 majace wstapié do Zycia czynnego.

Okreflanie uzdolnien dla celé6w poradnictwa zawodo-

0 K. Clapareéde, Poradnictwo zawodowe. Zadania i metody.
Przet. Marja Sokalowa. Wyd. ,,Ligi Pracy”. Warszawa, 1924. [PéZnie}
ukazaly sie w jezyku polskim prace: Inz Eugenjusz Poreb-
ski, Wyklady psychotechniki, Warszawa, 1927. Dr. Franciszka
Baumgarten, Badania wzdolnies zawodowych, przet. J. Saloni,
Warszawa, 1930. — St. B.]. .

1 Ferd. Buisson, przedmowa do dziela J. Fontégne,
Ovientation professionmelle, Neuchitel, 1921.
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wego opiera sie na zespole danych, zbieranych nastepu-
jgcemi sposobami:

1. Wypytywanie samego osobnika.

2. Dane dostarczane przez nauczycieli.

3. Dane dostarczane przez rodzicow, otoczenie albo
spoteczno$é, do kiérej kandydat nalezy (np. harcerstwo).

4. Egzamin przeprowadzany przez doradce zawodowe-
go (egzamin fizjologiczny i lekarski, egzamin psycholo-

giczny).

© By ulatwié szkole zbieranie odpowiedzi, proponuje sig
rozmaite typy kwestjonarjuszéow.’? Egzamin psychologa-
doradey powinien skontrolowaé w sposéb objektywny
dane pochodzgce z innych Zrdédel, i w razie ich niezgod-
nosci przeprowadzié jeszcze dodatkowe badania. Do psy-
chologa nalezy poza tem jeszcze jedno zadanie, mianowicie
wykrywanie pewnych uzdolnienn specjalnych, ktoérych
szkola nie mogta zaobserwowaé. '

§ 5. Dzieci nieopanowane i wystepne

Gdy si¢ ma do czynienia z dzieckiem, wykazujacem
jakie§ usterki moralne (ztodziej, ktamea, rozpustnik i t. p.),
to przedewszystkiem nalezy zadaé sobie pytanie, czy te
wady nie sg wynikiem niedorozwoju jego inteligencji.
Jezeli tego niema, nalezy zbadaé, czy nie zachodzi tu wy-
padek upofledzenia moralnego, czy tez dziecko nie jest
ofiarg impulséw, ktérych nie moze okielznaé.

Nie zatrzymujge si¢ tutaj nad tg czeScig badania, kt6-
ra nalezy do lekarza, albo ktéra wychodzi poza sfere
uzdolnien, podkreSlmy wielkie ‘znaczenie, jakie ma okre-
§lenie tych ostatnich.

Sady dla nieletnich, ktére stusznie tak si¢ rozpo-
wszechnily w ostatniem dziesigcioleciu, wymagaja wspot-

12 Zob. np. Braunshausen, Psychologische Personalbogen
Leipzig, 1919.
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pracy psychologoéw. Zrozumieli to juz Amerykanie. W Sta-
nach Zjednoczonych Juvenile Couris sa potaczone z Psy-
chopatic Clinics, do ktérych nalezy przeprowadzenie po-
glebionego badania psychologicznego nad tymi wszystki-
mi, ktérzy maja do czynienia z sgdem.’

Rozmaite wypadki, jakie tu przytoczyliSmy i ktére sie
zreszta czeSciowo pokrywaja, dowodzg, jak olbrzymia wa-
ge ma okre§lanie uzdolnien. Wykazuja one zarazem, jak
bardzo skomplikowane jest to zagadnienie.

U niektérych dzieci zagadnienie dotyczy tylko jakie-
gof jednego punktu, u innych calta osobowo§é stanowi za-
gadk@ do rozwigzania. Oto przyktady: mamy chtopca
o opbznionej inteligencji, ktéry nie moze nadaiyé za swa
klasa; tuta] bedzie chodzilo jedynie o okreflenie, o ile stoi
on ponizej poziomu swego wieku. Inny znowu, zupehie
normalny i wykazujacy dobre checi, nie moze opanowaé
ortografji; wystarczy zbadaé jego pamieé wzrokowa lub
slowna. U trzeciego natomiast, ktéry jest inteligentny,
ale uparcie leniwy, trzeba bedzie dotrzeé do podstaw jego
typu psychologicznego, zbadaé kierunek jego zaintereso-
wah, daznosei, ktére go ozywiaja, stowem, jego charakter.

13

Oto przyklad, w jaki sposéb dziela sie mlodociani przestepey,
ktérzy w r. 1918 przeszli przez klinike sgdu dla nieletnich w Nowym
Jorku (wedlug czasopisma Mental Hygiene, pazdz. 1919):

Na 1082 zbadanych dzieci migdzy 6 a 16-tym rokiem Zycia zna-
leziono:

Normalnyeh . . . . ... 178,
OpéZnionych w ro&woau, bez skazy umyslowe;; 33,5°/,
Nienormalnyeh pod wzgledem 1nte11genc;|1 lub pod

wzgledem uczuciowosei .. ... .. 36,6%,
Choryeh umystowo . . . . . . . . . . . . 419,
Psychoneurotykéw . . . . . . . . . . . 57,

Epileptykéw . . . . . . . . . . . .. 23%



Rozdziat III

Uzdolnienia i ich struktura

§ 1. Okreslenia

Co to jest uzdolnienie? Jest to, powiada Littré, ,na-
turalna dyspozycja do czegos” i dodaje: ,uzdolnienie jest
czem§ bardziej specjalnem od dyspozycji“. Jest to stu-
szne, ale zbyt nieokreslone.

Azeby dokladnie wyjasnié, co laczymy z tem stowem,
wezmy pare przykladéw: mozna powiedzieé, ze uzdolnie-
niem jest inteligencja, jak réwniez zdolnosei matematyecz-
ne, czy muzyezne, i to zaréwno zdolno§é komponowania,
jak zdolno§é odrézniania fatszywego akordu; dalej zrecz-
no$é ruchowa, sita migSniowa, zdolno§é chwytania bardzo
slabych dzwigkéw, jak 1 zdolno§é dowodzenia armjag lub
dostosowywania si¢ do pewnego S§rodowiska spolecznego,
wszystko to moze byé zaliczone do nzdolnien, tak samo jak
pamiegé, ostro§é wzroku, szybko§é reagowania... Czy zatem
wszystkie procesy psychologiczne mozna nazwaé uzdolnie-
niami? Bytbym zdania, Zze mozna na to odpowiedzieé twier-
dzaco, o ile tylko rozpatrywaé je bedziemy pod katem wi-
dzenia wydajnoSci, wydajnoSci szkolnej, wydajnoSci za-
wodowej, wydajno§ei spoteczne]. -

I cechy fizyczne, takie jak wzrost, waga i t. d., moga
byé uwazane za uzdolnienia lub nieudolno§ei. Wigkszosé
zawodow jest niedostepna dla kartéw. Czlowiek otyly nie
moze byé dzokejem lub lotnikiem i t. p.

‘ A zatem mozemy powiedzied, ze usdolnientem bedzie
kaida cecha psychicena lub fizycena, rozpatrywana pod
kgtem widzenia wydajnosci.

1 Zwlaszeza waing jest rzeezg, by nie pomieszaé uzdolnienia z za-
milowaniem. Migdzy temi zjawiskami niema konieeznej wspélzalezno$ei;
mozna mieé zamilowanie do malarstwa, a byé malarzem bardzo Sredniej
miary.
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Temi cechami psychicznemi — zeby nie wychodzié
poza dziedzine psycholog31 — moga byé roéwnie dobrze
zjawiska zmystowe, jak i intelektualne, uczuciowe lub ru-
chowe.

Staja sie one uzdolnieniami ze wzgledu na punkt wi-
dzenia, z jakiego sa rozpatrywane. Nie trzeba wiec staraé
sie wyszukiwaé w zyciu psychicznem jakich$ zjawisk swoi-
stego rodzaju, ktére bytyby uzdolnieniami w przeciwsta-
wieniu do innych. Wszelkie zjawiska psychiczne, powta-
rzam, mogg byé uzdolnieniami, czy to beda zjawiska pro-
ste, jak zjawiska wrazliwoSci zmystow, czy tez ziozone,
jak dziatania wprowadzajace w ruch cata hierarchje funk-
cyj. Wrazliwo§é na bardzo stabe dzwigki — zjawisko ele-
mentarne — jest z punktu widzenia praktycznego uzdol-
nieniem, tak samo jak i caly szereg zjawisk zlozonych
i réznorodnych, np. uzdolnienie sceniczne albo uzdolnie-
nie wojskowe, uzdolnienie do gry w bilard.

Pojecie uzdolnienia zawiera wprawdzie w sobie co$
spotecznego, poniewaz termin wydajnoSei powstat na
gruncie zycia spotecznego, niemniej jednak jest pojeciem
najzupelniej amoralnem. Wady réwniez moga byé uzdol-
nieniami, jak np. zreczno§é do kradziezy dla ztodzieja,
zdolno§é¢ kilamania .dla dyplomaty i t. d. Odwaga, ktéra
jest cnota, bedzie uzdolnieniem np. dla zolnierza, po-
dobnie jak uczeiwo§é uzdolnieniem zwlaszeza dla kas;]era
bankowego.

W ten sposéb okre§lone pojecie uzdolnienia jest bardzo
szerokie. Moznaby powiedzieé, ze w pewnych wypadkach
temperament, a nawet .caty charakter, moze przedstawiaé
sie jako uzdolnienie. W wieluz to sytuacjach potrzebny
bywa czlowiek ,z charakterem®, albo z ,tagodnym cha-
rakterem®, czy tez z ,hartownym charakterem®.

Nietylko same zjawiska stanowia cechy, ktére moga
byé uwazane za uzdolnienia, ale nawet i zachowanie sie
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ich w czasie, zmiennos§é lub trwaltosé, np. odpornos§é na
zmeczenie, wyksztalcalno§é, stato§é, wytrwato§é na wy-
sitki, szybkoéé umystowa lub motoryczna.

Z tych przykladéw widzimy, jak rozlegly jest zakres
zagadnienia uzdolniefl; obejmuje on calg psychologje i fi-
zjologje jeszeze ponadto.

Ale to wszystko nie daje jeszcze dokladnego pojecia,
co to jest uzdolnienie. Poggcm uzdolnienia zawiera w sobie
nlezaprzeezeme poagme réimicy indy szdualney Uzdol-
nienie okre§lane przez wydaJnosc zdaje sie oznaczaé zdol-
noé¢ do wykonywania eczynno§ci trudnej. Ale trudnos§é
nie stanowi sprawdzianu uzdolnienia.* Jezeli pewne trudne
czynnoSci moga byé wykonywane przez wszystkich po ta-
kim samym okresie éwiczefi (jak np. umiejetno§é chodze-
nia, méwienia w jezyku ojezystym, jezdzenia na rowerze),
to nie moéwi sie o uzdolnieniu. Wogble, gdyby wszysey lu-
dzie byli jednakowi, jakgdyby z jednej formy, to nie by-
toby co méwié o uzdolnieniach. Pojecie uzdolnienia po-
_wstalo z poréwnania WydaJnosm rozmaityeh jednostek.
Mieéei ono w sobie mysl o réznicy jakoSciowej, ezy ilo-
Sciowej. Jesli nie jawnie, to mllcza,co odnosi si¢ do pewne;j
normy. Uzdolnienie w znaczeniu bezwzglednem jest to co§,
co Priekracza norme. Lecz mozna méwié takze o uzdol-
nienin w sposéb wzgledny: ani Jan, ani Pawel nie maja
uzdolnienia do rysunku, Jan jednak ma go wigeej niz
Pawet.

w Jakl sposob wlgczyé do okreflenia uzdolnlema te
ceche zréznicowania. Kolega méj, prof. Piaget, proponuje

2 Rupp wykazat bardzo slusznie, e w testach, stosowanych w ce-
lach doboru zawodowego, nie warto wprowadzaé préb ezynnoSci zawie-
rajgeych trudnoSei, ktéryehby kazdy nie mégt pokonaé. (Grundsitzliches
iiber Eignungspriifungen, str. 33, w zbiorowe] ksiazce: Vorirdge tiber
angewandte Psychologie, gehalten beim 7. Kongres fiir experimentelle
Psychologie, Mahrburg 20—23 April 1921, her. von Otto Lipmann und
William Stern. — Beih. zur Zt. f. angew. Psych., Beih. 29. Leipzig, J. A.
Barth, 1921).
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mi nastepujaca formule: Uzdolnienie Jest to to, co rozroz-
nia 2 jednostki, posiadajace. ;]ednakowy Ppoziom umyslowy
.~ Te samg mysl moznaby Wyrazm w ten sposéb: uzdolnienia
- okresla;]g s1¢ nie przez roéznicg poziomoéw umyslowych lecz
przez réznice profiléw psychologicznyeh.? — Jest to zupel—
nie poprawne, pod warunkiem jednak §cistego rozréznienia
dwu znaczefi wyrazu ,uzdolnienie®, ktére latwo si¢ mie-
szaja- w mowie potocznej. Powyze] przytoczona formula
stosuje si¢ zupetlie dobrze do tego, co nazywamy uzdol-
nieniem specjalnem. Nie odpowiada natomiast stanowi
faktycznemu, gdy chodzi o uzdoinienie ogélne. O dwéch
jednostkach bowiem w tym samym wieku, majacych pro-
file psychologiczne tego samego ksztattu, lecz o réznym
poziomie, méwi sie, ze ta, ktére] poziom jest wyzszy, ma
wieksze uzdolnienie od drugiej. Bez wahania stwierdzimy
tez, ze dziecko szeScioletnie ma mniejsze uzdolnienie od
dziecka dwunastoletmego, biorac pod uwage jedynie réz-’
. mice ich poziomu umyslowego

Ostatecznie zatem powiemy: uzdolniente jest to to, co
réemicuje psychike jedmostek pod wzgledem wydajnosct,
abstrahujgc od rézmicy poziomu, jesli chodzi o uzdolnienie
specjalne. ~

§ 2. Czy uzdolnienie jest wrodzone?

Pojecie uzdolnienia zawiera niewatpliwie najezeSciej
pojecie ezego§ wrodzonego. Dyspozycja naturalng... wy-
razit si¢ Littré. Tymeczasem w mowie potocznej uzywa sie
czesto tego terminu dla oznaczenia umiejetno$ci wykony-
wania pewnych czynnofei, ktéra bezwatpienia zostala na-
byta przez éwiczenie, np. uzdolnienie do heblowania, do
gry na skrzypcach, do kierowania samochodem i t. p.

Jezeli przez uzdolnienie bedziemy rozumieli te umie-
jetno§é wykonywania, rozpatrywana empirycznie jako
zjawisko aktualne, to niema ani jednego uzdolnienia wro-

$  Znaczenie tego wyrazu wyjaSnione bedzie dalej w rozdz. IV.
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dzonego, Wyia,cznie wrodzonego. Wszystkie nasze czynno-
-§ci psychiczne 1 flz;yologlczne, Jjak zreszta wszystkie nasze
wlasno§ci cielesne, sg wynikiem wypadkowym wpltywéw
dziedziceznoSel i §rodowiska. Bez catego tego mnéstwa pod-
niet, ktére pobudzaly do wysitkéw, bez zabawy, bez na-
§ladownictwa, wszystkie nasze czynnosci psychiczne pozo-
statyby byly w stanie zaczatkowym.

Pozostaje jednakze faktem, ze dwie jednostki w jed-
nakowych warunkach, t. j. podlegajace jednakowym
wplywom wychowawezym i innym, wykazujg uzdolnienia
odmienne. Istnieje zatem co§ wrodzonego, naturalnego:
a mianowicie dyspozycja do rozwijania si¢ raczej w jed-
nym kierunku, niZ w innym, . dyspozycga do korzystania
bardziej z pewnych dosw1adczen, niz z innyeh.

Weimy dwoéch uezniéw szkolty S$redniej, jednakowo
pilnych; jeden z nich rozwiazuje bez trudnosci stawiane
mu zagadnienia, drugi za§, choé przeszed! ten sam kurs,
nie daJe tu sobie rady Uzdolnienie do rozw1@zywama za-
daf nie jest, oczyW1s01e, wrodzone jako takle, 1 ten plerw-
szy, gdyby nie uczyl si¢ poprzednio, mimo zdolnoéci nie
sprostatby wymaganiom. Lecz niemniej jest oczywistem,
ze dyspozycja do rozumienia lekeyj i korzystania z nich
jest ezems§, z czem ten plerwszy z naszych ucznidow przy-
szedl juz na §wiat, tak samo jak drugi ze swojg nieudol-
noscia.*

4+ (Czy energja, wola i pragnienie powodzenia mogg powetowaé brak

" uzdolnies i daé czlowiekowi zdolnofei, ktéremi nie zostat obdarzony ?
Adler, unczefi-odstgpea Freuda, daje na to odpowiedZ twierdzges. Na za-

sadzie licznych obserwacyj doszed! on do przekonania, Ze czlowiek zwra-

ea swe wysitki szezegllniej w tym kierunku, w Ektérym odezuwa nie-
dostatki, azeby nad niemi zapanowaé. Demostenes stal sig¢ stynnym
méweg gléwnie dlatego, ze si¢ jokal, i ta wada stata sie bodZcem dla jego
talentu. Wielu malarzy misto zty wzrok i t. d. Adler und Furt-
miiller, Heilen und Bilden, Miinchen, 1914. [3 wyd. rozszerzone uka-
zalo si¢ w r. 1928. — Si. B.]. Spostrzezenia tego rodzaju zmuszajy do
zastanowienia i s3 dowodem, jak dalecy jeszeze jesteSmy od ujecla praw-
dziwej istoty uzdolnienia.

Claparéde: Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw 8

by
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Byloby rzeczg ciekawg i wazng dla celéw prakiyez-
nych dowiedzieé si¢, w jakiej mierze uzdolnienie zalezy
od tych dyspozycyj wrodzonych, a w jakim od wychowa-
nia. Mialoby to znaczenie np. dla selekeji wybitnie uzdol-
pionych, a zwlaszeza dla poradnictwa zawodowego. Czy
dane dziecko przewyzsza inne tylko dlatego, ze jest od
nich pilniejsze, czy tez sg w niem jakie§ specjalne zadatki,
ktore dalsze ksztalcenie moze tylko coraz bardziej rozwi-
jaé? — W pierwszym wypadku, jezeli to uzdolnienie jest
tylko chwilowym wynikiem ksztalcenia, a nie opiera sie
na jakiej§ szczegélnej dyspozycji wrodzone}, to przy dal-
szej nauce dany osobnik dojdzie powoli do poziomu swych
wspolucznidw, podlegajacych takiemu samemu oddziaty-
waniu. W drugim wypadku natomiast (dyspozycja natu-
ralna) pézniejsze ksztatcenie bedzie coraz bardziej wyrédz-
niato danego osobnika, przyezem éwiczenie w danym kie-
runku bedzie tem owocniejsze, im silniejsza bedzie wro-
dzona dyspozycja. (Wiadnie tez dla wyjasnienia rozma-
itych wynikéw oddziatywania wychowawczego utworzono
pojecie ,, dyspozycji naturalnej“, ktéra bynajmniej nie jest
zjawiskiem podlegajacem bezposrednio obserwacji, lecz
jest zjawiskiem przypuszczanem dla wyjasnienia zaobser-
wowanych faktow).

A zatem, streszczajac, pojecie uzdolnienia mieSei w so-
bie trzy zasadnicze postulaty:

1) postulat wydajnosei;

2) postulat zréznicowania indywidualnego;

3) postulat dyspozycji naturalnej. -

Z tego wszystkiego wynika (jezeli przytem, jak to na-
lezy czynié, zachowamy termin ,uzdolnienie® dla dyspo-
zycji naturalnej), ze nie nalezy mieszaé wydajnosei fak-
tycznej (brutto), empiryeznej, z uzdolnieniem. Wydajnosé
ta nie moze by¢ miara uzdolnienia, jest ona bowiem wy-
nikiem kilku zbiegajacych si¢ czynnikéw: z jednej strony
uzdolnienia, a z drugiej calego szeregu innych czynnikéw,
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I jak éwiczenie lub ksztatcenie, dobra wola, podatnosé na
' zmeczenie, stan uczuciowy i t. d. Zwykle za$, a w szcze-
gbélnosci w poradnictwie zawodowem 1 wszedzie, gdzie
przez rozpoznanie chee sie¢ doj$é do prognozy, staramy sie
0 okre§lenie dyspozycji naturalne]. Chodzi wige o ujecie
wydajnoScl zasadniczej (netto) uzdolnienia (naturainego),
z pominieciem czynnikéw wystepujacych poza tem w wy-
dajnodei faktycznej (brutto).

Dyspozyeja naturalna (uzdolnienie) — ]

Wydajnosé zasadnicze (netto) l
Dobra wola Wydajnosé faktyezna
Cwiczenie i ksztaleenie } (brutto)

Podatno§é na zmeczenie |
Stan uezuciowy J

Przedewszystkiem wptyw ¢éwiczenia Jest czynnikiem
powodujacym btedy przy okre§laniu uzdolnied, poniewaz
nie wiemy, jak ten wplyw oznaczaé i jak go eliminowad.
Czynnik ten w wielu wypadkach uniemozliwia poréwna-
nié kilku osobnikéw pod wzgledem uzdolnienia. Jezell np.
Piotr, ktéry uczeszeza do konserwatorjum juz dwa lata,
gra lepiej na fortepianie od Pawla, ktory rozpoczat te
nauke dopiero od dwéch miesiecy, nie jest to dowodem,
ze Piotr ma wigksze zdolnoSei do muzyki, mimo ze jego
wydajnosé stol wyzej.

§ 3. Struktura uzdolnien

Dalecy jeszcze bardzo jesteSmy od moznoSci wyjadnie-
nia sobie tego, tak bardzo skomplikowanego zagadnienia.
I gdybySmy cheieli czekaé z okreSleniem 1 mierzeniem
uzdolnien az do czasu rozwigzania zagadnienia ich struk-
tury, musielibySmy czekaé jeszcze bardzo diugo. Znaczy
to, ze to krétkie wyjasnienie, ktore tu podamy, nie jest
niezbedne do zrozumienia nastepnych rozdzialéw. To wy-
jaénienie bedzie poniekad obcem ciatem, niezwiagzanem
Scisle z nastepujacemi czeSciami. ‘

8*
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Zalezy mi jednak na tem, azeby znajdowalo si¢ ono
w te] ksiagzee, dla zaznaczenia naleznego mu miejsca. Nie
bedziemy mogli swobodnie poruszaé si¢ w obrebie tego
trudnego zagadnienia, ani tez zdawaé sobie sprawy z te-
go, co robimy, gdy rozpoznajemy uzdolnienia, dopéki nie
bedziemy posiadali zadowalajgcej teorji tych zjawisk. Na-
razie mamy do§¢ nieprzyjemne uczucie, Ze posuwamy sie
poomacku., I trzeba, azebySmy sobie zdawali sprawe
z tego niejasnego polozenia.

Aczkolwiek z punktu widzenia bezpoSredniej i empi-
rycznej. praktyki wyjagnienie to jest zupelnie zbyteczne,
to jednak trzeba mu tu udzielié miejsca, azeby zaznaczyé
waznosé zagadnienia, uprzytomnié sobie braki naszej wie-
dzy i wytknaé kierunek, w jakim powinny byé skierowane
nasze wysitki, by braki te wypeinié.

Z poprzednich rozwazah wiemy juz, a i zdrowy rozum
nam to moéwi, ze istniejg uzdolnienia proste i zloZome. -
Gdyby zagadnienie struktury uzdolnien ograniczato sig
tylko do tej kwestji ich ztoZzonoéci, to rozwigzanie nie by-
toby trudne. W rzeczywistosel jednak zagadnienie struk-
tury uzdolnienr zawiera caly szereg innych kwestyj, ktore
sl¢ nawzajem przenikaja i czynia je szczegélnie zawilem.
Widze¢ tu pieé takich zasadniczych kwestyj:.

1. Jakie istniejg naprawde uzdolnienia naturalne?

2. Jaki jest stopien zlozonoSci jakiego§ rozpatrywane-
go uzdolnienia? ‘

3. Co jest przyczyng specyficznosei uzdolnien ?’

4, Stosunek miedzy poszezegdlnemi uzdolnieniami
1 kwestja ,uzdolnienia ogoélnego®, czyli ,inteligencji
ogélnej*.

5. Powstawanie i rozwéj uzdolnie.

1. Jakie istniejg naprawde uzdolnienia naturalne? —
Jest to zagadnienie, ktére powinno byé przedewszystkiem
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rozstrzygniete. Nikt nie moze podawaé w watpliwoséé ist-
nienia uzdolnien naturalnych, t. j. réznic dyspozyey] wro-
dzonyeh u réznych jednostek. Znacznie jednak trudniej
jest powiedzieé, czy pewne uzdolnienie jest prawdziwem
uzdolnieniem naturalnem, czy polega na jakiej§ dyspozyeji
wrodzonej, a nie jest tylko wynikiem éwiczenia, przepro-
wadzonego w sprzyjajacych warunkach, lub tez, czy nie
zalezy od istnienia jakiego§ innego uzdolnienia, ktoére
ulatwito zdobycie tamtego. Jezeli niewagtpliwie istnieje
uzdolnienie do matematyki i do rysunku, to czy istnieje
réwniez uzdolnienie np. do taciny, do jezykéw obeyeh, do
zajeé kuchennych, do pisania na maszynie? Czlowiek ro-
dz1 sie poeta, glosi znane powiedzenie, i chetnie temu wie-
rzymy. Lecz gdy sie méwi dale], Ze mozna staé si¢ méwea,
ezy bedzie to stusznem? Czy i tu, poza éwiczeniem i pra-
gnieniem powodzenia, nie jest potrzebne pewne cos, co
cztowiek przynosi z soba na §&wiat i czem nie wszysey
w réwnej mierze sa obdarzeni?

Jest rzecza bardzo trudng wykazaé istnienie takich
uzdolniefi, ktére nie rzucaja sie w oczy odrazu. Jegli bo-
wiem skonstatujemy réznice miedzy dwojgiem dzieci pod
wzgledem jakiego§ uzdolnienia, to w jaki sposéb mozna
stwierdzié, czy nie jest ona skutkiem odmiennego wycho-
wania, lub nie wynika z jakiej§ wladciwo$eci ogdlnej (woli,
pilno§ei, wytrwalo§ei, inteligencji), bardziej rozwiniete]
u tego, ktéry robi wrazenie wigcej uzdolnionego?

Wobec tego nasuwalaby sie przedewszystkiem myél, ze
nalezy okre§laé zdolnoSci u dzieci w bardzo wezesnym
wieku, a wiee w czasie, gdy éwiczenie jeszeze nie moglo
- wywrzeé wplywu: otrzymywalibyémy wtedy jeszcze uzdol-
nienia w stanie czystym, wolne od nastepstw éwiczenia.
Ale kt6z nam powie, czy uzdolnienia, nawet jezeli sg wro-
dzone, musza si¢ przejawiaé juz u malego dziecka? Po-
dobnie jak niektére cechy fizycezne i fizjologiczne wyste-
puja dopiero w pewnym wieku, tak samo i wiekszo§é
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uzdolniefi przejawia si¢ wyraZnie dopiero w okresie doj-
TzZewania.

Drugim $rodkiem, ktéry sie tu nasuwa, byloby stwier-
dzanie istnienia uzdolnien wedlug podatno$ci dyspozycy;
na wplyw éwiczenia. Mamy np. dwoéch osobnikéw o tym
samym empiryeznie wykazywanym stopniu jakiego$§
uzdolnienia. Zaczynamy stosowaé¢ do nich éwiczenia. Je-
zeli dane uzdolnienie rozwinie si¢ u A wigeej niz u B, to
mozemy wnioskowaé — na podstawie uwagi na str. 34 —
ze A posiadal wyrazniejsza dyspozycje do tego uzdolnie-
nia, anizeli B, poniewaz, stosownie do warunkéw do§wiad-
czenia, stwierdzona réznica nie mogla powstaé z rézmicy
. ¢wiczenia. I moglibySmy na tej podstawie ustanowié ta-
- kie prawidlo: Jeéeli jednakowe ‘wiceenia, pray yednako-
wych pozostalych okolicznodciack, powoduyq jakie$ réz-
nice w stopniu wzdolnienia, w takim razie uzdolnienie,
o ktérem mowa, wymika poczeéct 2 dyspozycji naturalne;.
A zatem jest ono prawdziwem uzdolnieniem, uzdolnieniem
naturalnem. 7

Teoretyeznie rozumowanie takie jest bez zarzutu. Lecz
jakze trudno przeprowadzié to w praktyce, t. j. dojs§é do
tego, by ,,wszystkie pozostate okolicznoéci® byly ,,jedna-
kowe“! A kt6z nas moze zapewnié, ze wiekszy postep
osobnika A nie jest wynikiem tego, ze A wlozyt w prze.
prowadzane éwiczenia wieee) uwagi, ze oddat im sie-
Z wi@ksz@ dozg dobrej woli, Wprowadzajac czynnik ambi-
cji i woli?

Zagadmeme to niewgtpliwie nie jest nierozwigzalne,
rozwigzanie jego jednak wymaga bardzo licznych do§wiad-
czen 1 poréwnawezych badail.

2. Stopienn zlozonoSci wuzdolmier. — Poprzednio juz
nadmienialiSmy, ze poniewaz kazdy proces psychiczny mo-
ze byé uwazany za uzdolnienie, przeto mamy uzdolnienia
proste 1 uzdolnienia o rozmaitym stopniu ztozono$ei, po-
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dobniez jak istnieja proste i w réznym stopnin zlozone
procesy psychologiczne. Chodzitoby wiec tutaj o okresle-
nie stopnia zlozonosei kazdego uzdolnienia.

Szezegblne] wagi nabiera ta sprawa przy uzdolnieniach
zawodowych. Po§wieca sie tez temu wiele starah, azeby
zanalizowaé te nzdolnienia, rozltozyé je na uzdolnienia ele-
mentarne, przypuszezajae, ze ci, ktérzy sa niemi obda-
rzeni, beda bardziej uzdolnieni do takiego zawodu, ktory
tych uzdolnieni elementarnych wymaga. Np. poniewaz za-
wéd zegarmistrza wymaga wielkiej wrazliwoSei koficdw
palcow, subtelnoéei ruchéw, uwagi, dobrego wzroku i t. d.,
przeto przypuszeza sie, ze ten, kto posiada te wszystkie
uzdolnienia, bedzie dobrym zegarmistrzem. Zachodzi jed-
nak wlagnie pytanie, czy uzdolnienie ztozone jest poprostu
sumg uzdolnien elementarnych, czy tez moze wechodzi tu
w gre co§ bardziej szezegdlnego, czego nie mozna juz od-
nalezé przy roztozeniu catoSei.

Podobnie, uzdolnienie do rysunku mozna rozlozvc na
uzdolnienie do obserwaeu analizowania tego, co sie¢ ma
przed oczami, oceniania rozmiaréw, orjentowania sie
w perspektywie, uzdolnienie ‘do zachowywania wrazer
wzrokowych, uzdolnienie estetyezne, sprawnos§é rak i t. d.
Lecz czy to wszystko wystarcza? A jezeli tak, to jaka
jest wzgledna waznoéé tych réinyeh zjawisk elementar-
nych dla wytworzenia catkowitego uzdolnienia?

Z tego juz, bez potrzeby dalszych uwag, widzimy, na
czem polega istota tego zagadnienia. A ze nigdy nie nalezy
tracié¢ z oka praktycznych korzySci, jakie wynikngé moga
Z tego rodzaju rozwazafl, zastanéwmy sie zaraz, jakie mo-
ze mie¢ ono znaczenie dla Wychowawcy Nauezyeciel ry-
sunku martwi sie, Ze uczen nie jest w stanie wykonaé naj- -
prostszyeh rysunkéw. Jaka moze byé tego przyezyna?
Zupelnie naturalnie nasuwa sie my§l, ze trzeba zanalizo-
waé uzdolnienie. Czy mamy tu do czynienia z wadg reki,
czy oka? A moze uwagi lub nawet inteligencji? A moze
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trzeba przyjaé istnienie jakiego§ swoistnego uzdolnienia,
ktérego ten ueczen jest pozbawiony. A w takim razie nalezy
przestaé go dreczyé, jezeli to uzdolnienie nalezy do takich, -
ktérych sie nie nabywa.

Ale to doprowadza nas do nastepnej kwestji.

3. Co jest przyczyna specyficzno$ci uzdolnien? —
PowiedzieliSmy poprzednio, ze prawdziwem uzdolnieniem
jest takie, ktére przy wszystkich inmych jednakowych
okolicznoéciach wykazuje réznice indywidualne. Dlaczego
ostatecznie A np. rysuje lepie] od B, a natomiast B ma
wigcej zdolnoSei literackich?

" Dlaczego tak jest, nie wiemy. Nasuwaja si¢ tu cztery
hipotezy, ktére do§wiadczenie bedzie mu51alo potwierdzié
lub obalié.

Pierwsza hipotesa: Specyficzny charakter jakiego$
uzdolnienia, np. talentu literackiego, malarskiego, zdolno-
- el matematycznych i t. p., jest spowodowany. istnieniem
jakiego$ swmstego elementarnego procesu w catym ze- -
spole proceséw, kiore sklada;j:@ sie¢ na te bardzo ztozone
uzdolnienia. U literata mp. byloby to pewne odezuwanie
plekna stowa, u matematyka-geometry pewne poczucie
réwnowaznosci..

Nazwijmy A B, C, D.. procesy elementarne, ktore
wspoldzialaja w wykonywaniu uzdolnienia, a przez ¢
oznaczmy specyficzny proces elementarny. Uzdolnienie,
wedtug tej hipotezy, nalezatoby przedstawié formuta
A+B+C+D+g

Druga thoteaa Nlema. zadnego procesu specyflczne-
N 11czby skkada;j@cych sie na nie elementéw i od sposobu
polaczenia tych ezynnikéw. Formuta: A+ B C - + D ..

Moznaby wobec tego zadaé sobie pytanie, czy taki
uklad czynnikéw moze byé nabyty przez wychowanie
(uzdolnienie nabyte), czy tez u kazdego osobnika istnieje
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jaka§ predyspozycja do powstawania takich ugrupowan
raczej niz innych (uzdolnienia naturalne).

Trzecia hipoteza: Specyficzno§é uzdolnien wynika .
z WzaJemnego oddzialywania na siebie pewnych form cha-

rakteru i konstelacy;; Wytworzonych przez wychowanle
Taki zdaje sie byt poglad Bineta, gdy zastanawial sie on
nad tem, jakie sa typowe eechy psychiczne, z ktoérych
wynikaja rozmaite uzdolnienia.” Binet wymienit trzy ta-
kie pary cech podstawowych, ktére nadaja niejako zabar-
wienie rozmaitym formom dzialania, powstajacym pod
wplywem é&wiczenia czy tez wychowania. Jest to ifyp
$wiadomy (przeciwiefistwo do meswmdomego), typ sub-
jektywny (przeciwieiistwo do objektywnego) i typ prak-
tyceny (przeciwiefistwo do literackiego).

- Formula bylaby w tym wypadku nastepujaca:

z (A+ B+ C+ D ), oznaczajac przez = typ umysto-
wosei.

Jezeli mozna uznaé za rzecz prawdopodobng, ze ogdlne
nastawienie umystu, typowa postawa (subjektywna — ob-
jektywna; introwersyjna — ekstrawersyjna; konkretna —
abstrakeyjna i t. d.) okrefla pewne jako$ci uzdolniefi, to
nie jest jasnem, w jaki sposéb ezynnik ten mégtbhy stuzyé
do wyjaénienia ,,szczegblne]j zdolnosei®, ktéra przypuszeza
pojecie uzdolnienia. Tak np. malarz stworzy dzielo o zu-
pelnie innej jakodci, zaleznie od tego, ezy mnalezy do typu
introwersyjnego, czy ekstrawersyjnego, albo do typu sta-
tyeznego, czy dynamicznego,® lecz w kazdym wypadku be-

dziemy mieli tu do czynienia z uzdolnieniem do malarstwa. :
Czwarta hipoteza: Czynniki wehodzace w sklad uzdol- °
nienia nie maja same przez sie nic specyficznego. Specy-

fiezno§é uzdolnienia wynika ze zdolno§ci syntetyzowania

5 Binet, Mysli nowoczesne o dzieciach, przel. M. Szymanowska,
wyd. ITT, Warszawa, 1928, str. 226, 234.

% Zob. Miiller-Freienfels, Persinlichkeit und Weltanschau-
ung, Leipzig, 1919, Tabl. 1 1 2, 6 1 7 i t. d.
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tych roznorodnvch czynmkow w celu Wykonywama pew-
nej czynnofci. Piotr rysuje lepleg od Pawla nie dlatego,
azeby byl obdarzony jakiemi§ elementarnemi cechami,
ktorych brak Pawlowi, lecz dlatego, ze posiada zdolno§é
(wynikajaca z dyspozyeji naturalnej), ktéra mu pozwala
koordynowaé harmonijnie te cechy i doprowadzaé je do
pozyteczne] wydajnosei. Jezeli te dyspozycje do koordy-

nowania nazwiemy z, to otrzymamy tu formute '

A—B—-C—D
2

Pierwsza, trzecia i ezwarta z powyzszych hipotez nie
wykluczaja sie wzajemnie, i moznaby nawet mysleé o ich
polaczeniu.

Nie moze byé jednak mowy o rozw1azamu tutaj tych
zawitych kwestyj, niedostepnych, jak sie zdaje, dla ob-
serwacji 1 do§wiadczenia. PrzejdZzmy do nastepnego za-
gadnienia, ktére byto przedmiotem &cistych badan.

4. 0 wzajemnym stosunku uzdolnieh. — Poniewaz
kazda jednostka posiada rozmaite uzdolnienia, powstaje
pytanie, jaki stosunek zachodzi miedzy niemi. Czy wspie-
raja sie one, czy. przeciwdzialaja sobie nawzajem, czy tez
rozwijaja sie niezaleznie jedne od drugich?

Odpowiedzi na tego rodzaju pytania mozna szukaé
zapomoca czterech zasadniczych metod.

1. Metoda analizy polega na badaniu, ezy rozmaite
uzdolnienia posiadaja wspdlne pierwiastki, czy Wykazu;]a
jakie§ funkcge Wspolne Metoda ta, stosowana sama, nie
moze daé znaczniejszych wynikéw ze wzgledu na wielka
ztozonoéé uzdolnien.

2. Metoda korelacis (wspo%zaleznosci) jest to metoda
matematyezna, ktéra stara sie wyrazié liczbowo stosunek
zalezno$ei miedzy dwoma danemi zjawiskami. Stosowana
jest na szerokg skale w ciagu ostatnich lat dwudziestu.
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3. Metoda przemoszenia, cross education u Anglikéw,
polega na tem, ze éwiezy sie jaka$ jedna czynno$é i bada
sig, ezy inne ezynnofei zyskuja réwniez przez to éwiczenie.

4. Metoda patologiczna, malo jeszcze stosowana w te]
dziedzinie,polega na tem, by badaé u osobnikéw nienor-
malnych, ktére uzdolnienia mogty sie rozwinaé lub wogdle
istnieé¢ nadal przy braku innych uzdolnief.

Do tej pory do§wiadczenia nie daty wynikéw stanow-
czych i jesteSmy jeszeze w okresie teoryj. Co do istoty
zalezno§ci miedzy uzdolnieniami tworzono najrozmaitsze
teorje. Rozpatrzmy je w krétkosei.

1. Teoria kompensacyj. — Zmajduje ona wyraz
w przystowiu: ,niema rézy bez koleé6w®, a opiera sie na
pewnych obserwacjach potocznych, ktére wykazuja, Ze
istnieja ludzie obdarzeni niezwyklemi talentami obok nie-
mniej uderzajacyeh brakéw. Niema dowodu, by tak byé
musiato. Moznaby dla poparcia tej teorji powolaé si¢ na
,prawo rownowagi organicznej“ (loi de balancement or-
ganique) G. Saint Hilaire’a lub na pewne, stwierdzone juz
przez A. P. de Candolle’a, zjawiska antagonizmu miedzy
rozwojem réznych ezeei organizmu: rozwdj pewnyeh cze-
éei w jednym kierunkn powoduje ostabienie i zanik czeSeci
sasiednich. Nic nas jednak nie upowaznia do przenie-
sienia tych praw do dziedziny psycho-fizjologicznej. A do-
tychezas przeprowadzone do§wiadezenia nie wykazaly ni-
gdy stalego antagonizmu miedzy dwoma uzdolnieniami.

2. Teorja miezaleznodct ogdlnej. — Uzdolnienia nie
wplywaja na siebie wzajemnie, kazde rozwija sie odrebnie,
njezaleznie od innych. Rzecznikiem tej teorji byl Thorn-
dike i jego wspétpracownicy.” Opierat on sie na tem, ze
przy poszukiwaniu korelacy] (wspoélzaleznosei) miedzy
podobnemi z pozoru funkejami znajduje sie wspdtezynniki
bardzo mate. Do§wiadezenia dotycznee przenoszenia sie

7 Psychological Review, IX, 1902, str. 374
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wprawy doprowadzaja, zdaniem tych autoréw, do tego
samego wniosku, ze éwiczenie jednego uzdolnienia nie ma
wplywu na sasiednie. Zdaje si¢ zatem, ze kazde uzdolnie-
nie ma swdj odrebny rozwdj i ze psychika ludzka jest tyl-
ko zbiorem poszezegdinych uzdolnien.

Teorji tej przeczy jednak fakt doSé wyraZny: whbrew
temu, co twierdza powyzsi autorzy, spotyka sig nieraz
wypadki wspdlzaleznosei dodatniej nawet miedzy takiemi
uzdolnieniami, ktére napozér nie maja ze soba nic wspol-
nego.

3. Teorja miezalednodci czedciowej. — Teorja ta, przy-
pominajaca dawna doktryne o W tadzach duszy®, twierdzi,
ze rozmaite uzdolnienia dadza sie sprowadzié do niewiel-
kiej liczby zdolnogei zasadmczyeh jak uwaga, rozumo-
wanie, pamieé, sad, wyobraznia i t. d. Osoba, posiadajaca
np. duzg zdolno§é wyobrazni, moze zastosowywaé te wy-
obraznie do jakiejkolwiek dziedziny, zaréwno do nauk
Scistych, jak i humanistycznych, praktyeznych, czy teore-
tycznych.

Gdyby ta teorja byla prawdziwa, to przy obliczaniu
korelacyj miedzy rozmaitemi uzdolnieniami powinnoby sie
stwierdzaé, ze wspélezynniki sg albo bliskie jednoSei
(gdyby chodzito o uzdolnienia zalezne od tej samej za-
sadnicze] zdolno$ci), albo bliskie zera (gdyby chodzito
o uzdolnienia zalezne od rozmaitych zdolnoSei). Do§wiad-
czenie jednak nie potwierdza tego przypuszezenia co do
wspblezynnikéw korelaci.

4. Teorja uedolnienia ogdlnego, wladzy centralnej. —
Umyst ludzki we wszystkich swyeh przejawach jest
zalezny od pewnej zdolmoci centralnej, ktéra odgry-
wa role we wszelkich jego czynno$ciach.® Tego zdania
byt Flourens; twierdzit on, ze caly moézg uczestniczy
w kazde] czynno$ei psychicznej. Podobniez Carlyle uzna-

8 Secott, Journal of Educational Psychology, IV, 1913, str. 509.
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wal, ze wszysey wieley ludzie sg w gruncie rzeczy utworze-
ni z tej same] substancji, i tylko okoliczno$ci wyciskaja
odrebne pietna na materji zawsze jednakiej.® Jest to po-
glad wielu przedstawicieli wiadzy, ktérzy uznaja, Zze kan-
dydat, wykazujacy uzdolnienie w pewnym kierunku, be-
dzie napewno réwnie uzdolniony we wszystkich innych,
1 ktérzy zamykaja wstep na medycyne lub na prawo tym,
ktérzy nie wykazali dostatecznych postepdéw w tacinie!

Gdyby ta teorja miata byé prawdziwa, to wspdlezyn-
niki wykrywane miedzy uzdolnieniami musialyby zawsze
réwnaé sie jednoSei. Tymezasem tak nie jest; sa one niz-
sze od jednos$ei i réznig sie mniej lub wigeej miedzy soba,
zaleznie od rozpatrywanych uzdolnien.

5. Teorja dwéch czynnikéw. — Tworea jej jest Spear-
man," ktéry jej §wietnie broni od r. 1904. Kazde uzdolnie-
nie, wedlug tej teorji, wynika ze wspdétdziatania dwoch
czynnikéw: ezynnika specjalnego 1 czynnika centralnego,
go psychologa, z istnienia korelacy] wzajemnych, na pod-
stawie ktérych dochodzi si¢ do pewnej hierarchji wéréd
wspdlezynnikéw korelacji, hierarchji, ktéra daje sie wy-
ttumaczyé jedynie przez istnienie takich dwoéch czyn-
nikéw.

Czemze jednak jest ten czynnik ogdlny, czynnik g, jak
go nazywa Spearman, ktéry wywiera wplyw na wszystkie

? Przytacza Spearman, The Eugenics Review, pazdz. 1914,
str. 221. ‘

10 Spearman, General intelligence objectively determined and
measured. American Journal of Psychology, XV, 1904, — Die Korrela-
tion zwischen wverschiedenen geistigen Leistungsfihigheiten (wspblnie
z Kriigerem), Zt. £. Psych.,, XLIV, 1906. — General Ability (wspdl-
nie z Hartem), British Journal of Psyechology, 1912. — The theory .
of two factors, Psychological Review, 1914. — [Szczegbélowo rozwija
Spearman teorje dwu czynnikéw w pracy p. t.: The nature of
,antelligence and the principles of cogwition, London 1922 oraz w péi-
niejszej: The abilities of man, London, 1927, 1932. — Si. B.].
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poszezegdlne uzdolnienia, czynige je skuteczniejszemi?
Spearman miat tu poczgtkowo na mysli pewien rodzaj pla-
stycznosel systemu nelwowego, potem pewng ,energje in-
telektualna“, albo, by uzy¢ terminéw fizjologicznych, ener-
gje kory mozgowej w catoci. Zgadzal si¢ w tem ze zda-
niem autorow, przyjmujacych istnienie jakiego§ zbiornika
energji ' i ze zdaniem fizjologa Motta, ktéry uznaje, ze
cala energja nerwowa jest do rozporzgdzenia calego syste-

mu nerwowego.'

6. Teorja trzech i ceterech czynnikéw. — W ostatnich
czasach teorja Spearmana skomplikowata sie znacznie.
Wedlug Webb’a rozpatrzenie tablic.korelacyj wzajemnych
doprowadza do uznania istnienia jeszeze innego czynnika
ogblnego natury moralnej, ktéry autor ten nazywa czyn-
nikiem w (will, wola); dziatanie tego czynnika ?laczy sie
z dziataniem czynnika g, ktéry przedstawia strone inte-
lektualna energji mézgowej."

Jeszeze dalej posuwa sie Garnett, ktéry twierdzi, ze
odkry? dziatanie czwartego czynnika ogOlnego, nazwanego
przez siebie czynnikiem ¢ (clevermess), jest. to. bystro§é
myslowa, uzdolnienie do kojarzenia na podstaw1e podo-
bienstwa, zasadniczy czynnik genjuszu.*

7. Teorja przypadkowej ko’mbinacji ceynmmikow. —
Uzdolnienia zaleza od . ugrupowania pewne] liczby czynni-
kéw elementarnych. Ugrupowanie to jest przypadkowe.
Tworeg tej 1:60131 Jest ‘Thomson, a jej rzecznikiem takze

11 Np. W. James, Les énergies de 'homme, Revue de Philoso-
phie, 1907; Claparcde, Psychologie de Venfant, 2 wyd. 1909, str.
142 i 241; Mae Dougall, Fatigue, Brit. Assoc., Dublin, 1908.

12 Journal of Mental Science, 1902 (przytoczone przez Spearmana
w Eugenics Review, 1914).

13 Webb, Character and Intelligence, Cambridge, 1915.

14 Garnett, General ability, British Journal of Psychology, 1X,
1919.
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Brown.'® Obaj ec¢i autorowie twierdza, ze ,hierarchja“
wspoiczynnikéw, ktorg Spearman uwaza za dowéd teorji
dwdch ezynnikéw, zgadza si¢ roéwniez z hipoteza przypad-
kowych kombinacyj czynnikéw elementarnych. Obaj uwa-
zaja te teorje za stojaca wyze] od poprzedniej, poniewaz
jest oma, ich zdaniem, bardziej gietka i godzi sie lepiej
z nowemi teorjami o dziedzieznoSei (prawo Mendela,
it. d.). Teorja ta ani nie odrzuca, anl nie potwierdza przy-
puszezenia ,,0gélnego uzdolnienia®. JezZeli grupy czynni-
kéw elementarnych zawieraja wiele czynnikéw, to Jest
prawdopodobnem, ze pewna liczba tych czynnikéw bedzie
wspblna kilku grupom, 1 ze wobec tego bedziemy mieli
czynniki wspdlne w kilku czynnosciach, a moze nawet we
wszystkich. Jezeli za§ grupy zawieraja malo ezynnikow, to
fakt taki nie bedzie zachodzil.

Dzisiaj zadna z przytoczonych teoryj nie moze byé
uznana za dostatecznie sprawdzona. Nie mozna jednak od-
méwié im doniostego znaczenia, poniewaz stanowig pod-
niete do lieznych eksperymentéw 1 dyskusyj.

W kazdym razie zaznaczmy Jeszcze, ze stosunki miedzy
uzdolnieniami moga by¢é rozpatrywane z dwéch nieco roz-
nych punktéw widzenia:

a) z punktu widzenia struktury statycznej: dwa uzdol-
nienia zawieraja pewne elementy wspdine, a ich pokre-
wienstwo polega na te] czeéciowe] identycznosei;

b) z punktu widzenia dynamicznego i genetycznego:
byé moze, ze niektére uzdolnienia, nie majac nic wspdlne-
go miedzy soba, stanowia przygotowanie innych, sa ich ko-
niecznemi poprzednikami. Czyz np. uzdolnienie do obser-
wacji zewnetrznej nie stanowi warunku sprzyjajacego dla
uzdolnienia do refleksji? Narazie musimy poprzestaé na
postawieniu tego pytania. A wszystkie te pytania bez od-

% Thomson, A hierarchy without a gemeral factor, Brif. Jour-
nal of Psychology, 1916—19; Brown and Thomson, The essentials
of mental measurements, Cambridge 1921.
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powiedzi wykazujg réwniez, jak bardzo jeszcze niewyja-
éniona jest struktura uzdolniefi, pomimo cennych prac
psychologéw angielskich.

§ 4. Powstawanie i rozwdéj uzdolnien

W zakoficzeniu poprzedniego paragrafu zostata poru-
szona kwestja genezy uzdolnien. Zagadnienie to powinno
byé rozpatrywane odrebnie. W jakim wieku pojawiaja sie
rozmaite uzdolnienia, t. zn., kiedy zaczyna przejawiaé sie
ich dziatalno&é? Jaki jest przebieg ich rozwoju? W jakim
okresie zycia osiggaja one petnie tego rozwoju? Kiedy za-
nikaja 1 wedlug jakich praw? Stowem, jaki jest eykl roz-
woju jakiego§ uzdolnienia? Prawdopodobnie bowiem réz-
ne uzdolnienia psychiczne maja kazde swéj whasny cykl
rozwoju, tak samo jak pewne funkcje fizjologiczne, np. in-
stynkt plciowy, ktéry pojawia sie i zanika w mniej lub
wiecej okre§lonych chwilach Zycia.

Wiemy, Ze pewne uzdolnienia zjawiajg sie lub moga sie
zjawiaé wezeSniej od innych. Tak np. uzdolnienie muzy-
kalne pojawia sie najwezeSniej, potem idzie uzdolnienie
matematyczne nastepnie literackie i artystyceme. Uzdol-
nienie naukowe (do nauk sclslych) Wystepuge zwykle
znacznie podzniej.’* Ale wezesne przejawienie si¢ uzdolnie-
nia nie stanowi pewne] zapowiedzi wielkiego talentu
w przyszio§ei. Obok dziecka o wezednie przejawiajacych
sie uzdolnieniach, z ktérego wyrasta nastepnie genjusz,
znajdzie si¢ ,cudowne dziecko®, ktorego uzdolnienia prze-
jawiaja sie rownie wezeSnie, lecz ktére w przysztoéei ni-
czem niezwyklem sie nie staje. Jak odréznié te dwa wy-
padki? I odwrotnie, bywaja dzieci poezatkowo napozoér
malo uzdolnione, ktére staja si¢ zczasem wybitnymi
ludzmi. Zdarza sie¢ to zreszta do§¢ rzadko, jezeli mamy wie-

% Revesz, Uber das frihzeitige Auftreten der Begabung, Zeit-
schrift fiir angewandte Psychologie, XV, 1919.
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rzyé¢ Ostwaldowi, ktéry twierdzi, ze ,,wigkszo§é ludzi wy-
bitnych nalezata do dzieci rozwijajacych si¢ bardzo weze-
§nie.” Ten wezesny rozwdoj nie przejawia sig zawsze W nie-
zwyklych postepach szkolnych. ,,Przyszli uczeni bywali
naogét bardzo ztymi uczniami®, oéwiadeza daleJ wielki
chemik lipski, ale, niestety, nie kazdy zty uczefi staJe sie
wielkim cziowiekiem. Przysziego genjusza znamionuje to,
ze nie jest zadowolony z tego, co mu daje zwykte naucza-
nie, poniewaz frzyma si¢ ono powierzchni, a wybitnie
uzdolniony uczen pragnie docieraé¢ do glebi.

Nalezatoby to Wszystko wyjaénié, by mée rozpoznawaé
uzdolnienia uczniéw. W ;jaklm stopniu uzdolnienie stwier-
dzone u dziecka bedzie_ Jeszcze Wyst@powaio u dorosiego"?
Jaki wplyw na uzdolnienia juz istniejace u ucznia ma okres
dojrzewania, ksztattujacy na nowo materjat, z ktorego je-
stedmy zrobieni? Wszystko to sa znaki zapytania. A czy
obie plel réznig si¢ znacznie miedzy soba pod wzgledem
rozwoju uzdolnien? Zdaje si¢, ze kobieta mniej od mez-
czyzny spetnia obietnice dziecifistwa i wieku mlodzieficze-
g0, przynajmniej o ile chodzi o zdolnosci intelektualne.

Te wszystkie niepewnoSei, jakkolwiek przykre, nie po-
winny jednak powodowaé zaniechania préb rozpoznawa-
nia uzdolnied u dzieci, czy tez stosowania zasady po-
radnictwa zawodowego. Psychologja, zastosowana do tych
dziedzin, nie twierdzi, by dawala orzeczenia zupekie
pewne. Jakem to zauwazy! gdzie indziej,”® zupelna pew-
no$é nie jest jej udziatem tak samo, jak i medycyny. Roz-
poznawanie uzdolnien powinno a_stherdzac jedymie praw-
dopodobieristuo... “Gdy zglasza sie dziecko dla otrzymania

wskazéwek od poradni zawodowej, to gdyby nawet egza-
min dal wyjatkowo wyrazne wyniki, psycholog nie powie

7 Ostwald, Les grands hommes, Paris, 1912, — 4 propos de la
biologie du savant. Bibliothdque Universelle, Lausanne, 1910.

13 Kd Claparéde, Poradnictwo zawodowe, przel. Marja So-
kalowa, Warszawa, 1924.

Clapardde : Jak rozpoznawaé uzdolnienia uezniéw . 4 .
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mu nigdy: ,Napewno zyskasz powodzenie na tej drodze
w tem rzemiofle, w tym zawodzie¥, ale tylko: ,,Masz mnie]
lub wigcej danych, by zyskaé powodzenie w tym kie-
runku®,

nia uzdolmen Heznisw i poradmctwa zawodowego, opiera-
Jq,c s1@ na naszej n1ew1edzy ¢o do statosei i rozwoju uzdol-
nien, moga byc roéwnie dobrze postawmne wszelkim innym
metodom ocemama zdolnogei Jednostkl A mozna tez przy-
puszezaé, ze sciste metody, jakie w dalszym ciagu opraco-
wuje psychologja stosowana, zmniejszg mozliwoéé bledéw
tej prognozy. Lepiej stosowaé metode, ktorej rezultaty nie
s3 wprawdzie zupeinie pewne, lecz maja jednak pewien
stopienn prawdopodobiefistwa, niz obchodzié¢ si¢ zupeinie
bez metody, to znaczy opieraé si¢ na twierdzeniach dowol-
nych, zaleznych jedynie od przypadku.

Rozdzial IV

Ocenianie uzdolnien

§ 1. Testy zawodowe i testy psychologiczne

Gdy znamy jakie§ uzdolnienie, w jaki sposéb mozemy
stwierdzi¢ u danego osobnika jego istnienie i zmierzyé je-
go wielko§é? Zwykta obserwacja i wypytywanie samego
dziecka oraz jego otoczenia dostarczaja, oczywiScie, bar-
dzo cennych, a cz¢sto decydujacych wskazdéwek. Lecz wia-
$nie wtedy, gdy zycie codzienne nie moze daé oczywistego
dowodu istnienia jakiego§ uzdolnienia, zachodzi najwigk-
sza potrzeba jego rozpoznania. Précz tego trzeba moéc
sprawdzié, czy zamilowanie odpowiada rzeczywistej zdol-
nosel. A poza tem sama obserwacja nie daje moznoSei mie-
rzenia, miara za§ jest w wigkszo§el wypadkéw nieodzow-
nym Srodkiem pomocniczym.
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Dajemy miano ,testéw* prébom, majacym na celu okre-
§lenie jakiej§ cechy psychiczne] lub fizyezne] u pewne]
jednostki. Zadanie psychologa polega wiec na tem, by wy-
nalezé takie testy, ktéreby moglty wykazywaé istnienie roz-
maitych uzdolniedn w ten sposéb, zeby mozna stwierdzié
np. na podstawie pewnej préby, iz Piotr ma uzdolnienie
do rysunku lub do mechaniki. i Ze jego uzdolnienie jest
wigksze niz Pawla.

Dla ustalenia tych metod rozpoznaweczych jak najbar-
dzie] pozyteczna bylaby teorja, ktéraby rozstrzygneta
w sposdb zadowalajacy zagadnienie struktury uzdolnien.
Ale powyzej wykazaliSmy juz, ze takiej teorji nie mamy.
Musimy zatem posuwaé si¢ nieco poomacku.

Komplikuje sprawe jeszcze i to, ze przy okreslaniu ja-
kiego§ uzdolnienia niezawsze dazymy do tego samego ce-
In. Czasami chcemy mieé test, ktéryby nam umozliwial
poznanie pewnych funkeyj psychicznych (pamigé, uwaga
it. p.), kiedy indziej znéw test, stuzgcy do poznania pew--
nych sprawnoSci objektywnyeh (sprawno$ci do rysunku,
do daktylografjii t. d.). W pierwszym wypadku chodzi
o rozpoznanie zdolnoéci subjektywnych, w drugim spraw- -
nosel objektywnych.

Problem tworzenia testéw zawiera zatem trzy terminy,
trzy wielkosei, ktére nalezy ustosunkowaé: uzdolnienie do
czynnosei, rozpatrywane]j objekiywnie, funkcje psychicene,
stanowigce podstawe tego uzdolnienia, 1 wreszeie sam fest.

" Starano si¢ sprowadzié zagadnienie do dwéch czynni-
- kéw tylko, usuwajac niewiadomg funkeyj psychicznych,
sktadajacych sie na uzdolnienie. Tak postepowali rézni au-
torowie, zajmujacy si¢ specjalnie doborem zawodowym.?
Poco, mdwili oni, troszezyé si¢ o pofrednictwo funkeyj
psychicznych; przejdzmy wprost od objektywnej czynno-

* Link, Employment psychology, New York, 1920, str. 225
i nast. '

4*
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Sci zawodowe], do testu. Poco staraé si¢ analizowaé skltad-
niki psychologiczne, wystepujace przy wykonywaniu da-
nego rzemiosta, poco wiedzieé, ze wymaga ono bystrosei,
zrecznodel rgk, uwagl...? Znajdzmy poprostu test, ktoryby
empirycznie Wylxrywal poszukiwane uzdolnienie, nie tro-
szczac si¢ o nie wigcej. I obmys$lono wtedy ,,testy zawodo-

“, przeciwstawiajac Je »testom psychologicznym®. Te te-
sty zawodowe dz1el@ sie dalej na testy s ynietyceme, ktbre
nasladuja czynnosei, Wykonywane w danym zawodme, te-
sty analitycene, ktére wynikajg z roztozenia czynnoSel za-
wodowe] na akty ‘¢lementarne (na akty objektywne, a nie
na czynniki psychologiczne), i testy jakiekolwiek, bez wi-
docznego zwigzku z danym zawodem, lecz wspdtzalezne
‘z nim, co wykryto do§wiadeczalnie.?

Te sposoby postepowania sg bardzo pociagajgce, zwia-
szeza metoda polegajaca na zadawaniu do wykonywania
samej czynnosci dla zbadania, czy dany osobnik posiada
do niej uzdolnienie. Juz Binet twierdzil, ze ,,nie mozna okre-
§laé uzdolnieh przy pomocy testow umystowych, a racze],
mozna je okre§lié tylko droga testéw wynikowyech (osia-
gowych), nigdy za§ droga testow analitycznych®. To co
Binet nazywa. ,testami osiagowemi®, odpowiada synte-
tyeznym testom zawodowym, a jego testy analityczne —
testom psychologicznym. Przekonal on sie byl, Zze Tadeusz
Styka, mlody i zdolny malarz, o ktérym Binet oglosil swe
obserwacje w ,,L.’Année Psychologique“ z 1909 r., dawat
zupeinie stabe wyniki przy prébach pamieei wzrokowej,
pamigei linij i . p., z ktéremi dawalty sobie doskonale rade
dzieci oSmioletnie, nie umiejace rysowaé. I wobec tego
twierdzil: ,,Uzdolnienie do- rysunku Wykazuje rysunek
uzdolnienie do §piewn — §piew, i t. d.; niemasz na to inne-
go sposobu, ani innej metody dowodu“ 8

? Przedstawienie fych rdinych kategoryj testéw znajduje sie
w ksigice: Claparéde, Poradnictwo zawodowe, str. 24, 42.
8 Binet, Mysli nowoczesne o dzieciach, str. 269.
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Nie ulega watpliwoéci, ze tam, gdzie mozna te metode
zastosowaé, bedzie ona najlepszg. Leecz w wielu wypad-
kach, zwtaszeza gdy chodzi o poradnictwo zawodowe, nie
da sie ona zastosowaé. Gdy chodzi o dzieci, wymagamy od
testu nietylko rozpoznania uzdolnief, lecz i prognozy. Je-
zeli przed udzieleniem kandydatowi rady, ze moze wziaé
sie do zegarmistrzostwa, trzebaby byto, by umial on juz
zrobié zegarek, rada nie na wieleby mu si¢ przydata! To
tez zupethie naturalnie zmuszeni jesteSmy poszukiwaé ta-
kich testéw, ktére nie bedae nasladownictwem rzemiosta,
majacego ch wykonywanem w przyszioéci, dawalyby jed-
nak wskazéwki co do uzdolniefi, jakich ono Wymaga, co do
obecnofei dyspozycyj, ktére moglyby sie rozwinaé przy
odpowiedniem ksztalceniu. Poniewaz uzdolnienie opiera
sie na jakiej§ dyspozycji naturalnej, przeto dyspozycga ta
musi istnieé przed wyKonywaniem czynnoSel, ktdéra na niej
jest oparta, a zatem mozna stusznie myéleé o jej wykryeiu.

Powtére, od testu zadamy wlagnie dostarczenia wska-
zéwek w czasie stosunkowo krétkim, by zaoszezedzié kan-
dydatowi niepotrzebnego uczenia sie rzemiosta; checemy za-
tem, by nam ten test powiedzial, czy dziecko posiada uzdol-
nienie do takiego zajecia, ktérego nigdy jeszeze dotad nie
wykonywato.

Poniewaz praktycznie jest rzecza niemozliwa, by kan-
dydat wykonat préby, dotyczace setek i tysiecy istnieja-
cych zawodéw dla przekonania sie, do ktérego jest najbar-
dziej uzdolniony — przeto jesteSmy z koniecznofei zmu-
" szeni dazyé do okreSlenia pewnych ogélnyech zdolnoéei, od
ktérych zaleza uzdolnienia do réznych zawodéw. Czy pew-
ne dziecko nalezy do typu praktycznego, abstrakeyjnego,
ezy literackiego? Czy posiada ono dobra pamieé? Czy ma
zreczno§é rak? Czy jest wytrwale? Czy ma twéreza wy-
obraznie? i t. d.

Dla uzyskania odpowiedzi na te pytania, potrzebne sg
testy psychologiczne, to jest testy zmierzajace do wykry-
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cia raczej pewne] cechy psychicznej, niz uzdolnienia
w objektywnem znaczeniu tego stowa. Przyznajemy jed-
nak, %e rozgraniczenie jest tu czesto bardzo trudne. Mamy
bowiem pewng liczbe czynnoSei, ktore sa objektywnemi
przejawami elementarnych proceséw psychologicznych.
Rupp nie bez racji zapytuje sie, czy pewne zjawiska, jak
dedukeja, abstrakcja, kombinowanie, poznawanie, ktére
uchodzg zwykle za sui gemeris procesy psychiczne, nie sg
przedewszystkiem objektywnemi przejawami, kiére za-
mieniono na elementarne uzdolnienia wskutek znanej ten-
dencji logizowania psychologji.*

Trudno jest zatem, biorge za punkt wyjscia jakas
funkecje psychiczna, utworzyé test, ktory ma stuzyé do
jej wykrywania. Bezwatpienia, mozna sadzié, ze test, kto-
ry wymaga udzialu pamigci, moze stuzyé do jej okrefle-
nia; ze test wymagajacy udziatu wyobraZni pozwala
stwierdzié jej istnienie. Lecz jakze si¢ przekonaé, ze dany
test spelnia zadanie, ktére mu przypisujemy?

Z tej trudnosci zdano sobie sprawe tak dobrze, ze obec-
nie w praktyce postepuje si¢ odwrotnie: obmy§la sig test
1 nastepnie stawia si¢ pytanie, jaks zdolnosé lub uzdol-
nienie on wykazuje. Zagadnienie zatem polega na wynaj-
dywaniu znaczenia testow, na ,,testowaniu testéw*. Spot-
kamy si¢ z niem w dalszym ciagu tej pracy (str. 82).

§ 2. Testy iloSciowe 1 testy jakoSciowe

Gdy méwimy o rozpoznawaniu jakiego§ uzdolnienia, to
albo chodzi nam o zmierzenie stopnia tego uzdolnienia, np.
zapytujemy sig, czy Jan jest inteligentniejszy od Pawtla,
lub czy ma wigkszg pamieé i t. p. — albo tez chodzi nam
o okreflenie réznych odmian tego uzdolnienia; pytamy za-
tem, czy Jan ma inteligencje innego typu niz inteligencja

s Rupp, Grundsitzliches diber FEignungspriifungen. Vortrige
fiber angewandte Psychologie, Leipzig, 1921, str. 45,
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Pawla, ktora jest praktyczna i konkretna. Albo, czy pa-
mieé jego zachowuje szezegblnie liczby, czy ksztatty i t. d.
Zagadnienia te, mimo swej odmiennogei, najezeScie]
sprowadzaja sie do siebie nawzajem. PoniewaZ naprawde
mozemy ocenié tylko to, co sie da zmierzyé, przeto stara-
my sie sprowadzié zagadnienia jakoSciowe, zagadnienia
odnoszace sie do réznorodnoéci uzdolnien, do zagadnien
ilo§ciowych, do wyrazenia réwniez jakoSel liezba.

Tak np. dla orzeczenia, czy dziecko posiada pamieé
wzrokowa, czy stuchowa, okreslamy stopien kazdej z tych
pamieci, by stwierdzié, ktéra z nich przewyzsza druga uda-
nego osobnika. Albo tez, gdy chodzi o to, ezy dziecko na-
lezy do praktyeznego, czy tez werbalnego typu inteligencji,
daje mu sie do rozwiazania zagadnienia, wymagajace jed-
nej 1 drugiej z tych form inteligencji, i ustala si¢ liczeb-
no§é pomyslnych wynikéw w kazdym z tych wypadkéw.
Czasami, coprawda, taka redukeja jest niemal niemozliwa
i prostszem bywa wydaé orzeczenie bezpoSrednio jako-
§ciowe. Naprzyktad, przy badaniu typdéw przez opis po-
kazanego obrazka, po przeczytaniu opisu wykonanego
przez dziecko, zalicza sie je do typu obserwacyjnego, czy
tez wyobrazniowego. Metoda ta daje jednak zawsze tylko
przyblizone okreslenia.

Niekiedy trzeba takze okre§lié stopiel zjawiska jako-
§ciowego, jak np. poprawno$é rysunku, piekno$é lub ezy-
telno§é charakteru pisma. W takich wypadkach dany
przedmiot (rysunek, prébe pisma) okreflamy na podsta-
wie zestawienia ze skalg objektywna.® Lecz w okre§leniu
takiem bedzie zawsze pewna doza subjektywnoseci. To tez

5 O stosowaniu skal objektywnych zob. Clapareéde, Psychologie
de Venfant, str. 383. [W przekl pol. M. Gérskie] z 10 wyd. frane.
pominiety zostal w rozdz. III. dzial dotyczacy matematycznyech metod
psychologji. W przygotowaniu jest wydanie uzupelnione. — Przyp.
wyd.]. — Bovet et Chryssochoos, Archives de Psychologie,
XIV, 1914. — Thorndike, Mental and social measurements, New
York, 1918,
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sztuka tworecy testdw powinna polegaé na tem, by zna-
lezé odpowiedni sposéb oparcia orzeczent nawet tych,
ktoére dotycza jakoseci, na ScistoSei liczby, ktéora musi byé
przyjeta objektywnie.

Co do sposobéw wyrazania liczbowo jakiego§ procesu
psychologicznego, ogranicze sie tu do przypomnienia, ze
sa cztery glowne:

1. Metody psychofizyceme, w ktérych mierzenie doko-
nywa sie przy pomocy jakiej§ wielkoSei fizyeznej (np.
wrazliwo§é dotyku mierzona w gramach, w milimetrach
przy pomocy cyrkla Webera i t. d.).

2. Metody psycho-chronometrycene. Miara tutaj jest
czas. Te metode stosujemy w badaniach, w ktdrych mie- -
rzymy chronometrem czas, zuzyty na wykonanie pewnej
czynnoSei zadanej badanemu (np. zagadnienie, dodawame,
tamigléwka 1 t. d.).

3. Metody psycho-dynamicene, gdzie miara wyraza ja-
ka§ wykonana prace. Tutaj naleza wszelkie préby, przy
ktérych chodzi o wykonanie pewnej ezynnosei w okrelo-
nym przeciagu czasu. Metody te zmierzaja zatem: jedne
do okre§lenia szybkosci (albo ilo§ei) pracy, inne — jej do-
brego wykonania (jej jakosei), obliczajac np. liczbe popet-
nionych pomytek lub poprawnych odpowiedzi. Niekiedy to
samo dzialanie daje odpowiedZ zarazem co do szybkofei
i co do jakoSel pracy; mamy wtedy dwie wartosei, ktore
niezawsze ida z soba w parze, i czesto trudno jest odpo-
wiedzieé, co jest lepsza miara dla okref§lenia uzdolnienia:
szybko§é wykonania dziatania, czy dobre jego wykonanie.
Naogét ten drugi ezynnik powinien byé uznany za wazniej-
szy. Jezeli jednak szybko§é jest zbyt mata, to nzdolnienie
jest z punktu widzenia praktyeznego bez wartoéei.

4. Metody psycho-statystyceme. Miara wyraza tu pro-
cent osobnikdw, ktérzy dali pewna odpowiedz. lub tez ilo§é
razy, jaka jeden osobnik da} taka odpowiedZz. Ta metoda
bywa stosowana, gdy mamy do czynienia z testem nie
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dajacym si¢ ustopniowaé, w szezegdlnoSci z testem alter-
natywnym, na ktéry mozna daé tylko odpowiedz albo do-
bra, albo bledng (np. pytania, na ktére dziecko musi od-
powiedzieé: tak lub nie). W takich wypadkach nalezy wie-
lokrotnie powtarzaé badanie, by sie upewnié, ze odpowie-
dzi nie byly przypadkowe. .

Po dalsze szezegély, dotyczace tyech ogblnych metod,
nalezy zwrdcié si¢ do prac specjalnych.®

Nalezy zaznaczyé, ze miary, otrzymywane przy pomocy
wyzej wymienionych czterech metod, nie pozwalaja na
bezposrednie ustalenie diagnozy uzdolnieh. Nato, azeby
taka miara nabyta wartoSei diagnostyeznej, trzeba ja sama
zestawié¢ z pewna skala, stuzaca za wzorzec. Dopiero po
mozeniu takich skal-wzoreéw mozna przy pomocy warto-
§ci, otrzymywanych droga powyzszych metod ogdlnych,
wysnué z testu orzeczenie o uzdolnieniu. Ale w jaki spo-
s6b ulozyé te skale i w jaki sposdb je ustopniowaéc?

§ 3. Stopniow---*~ testéw. Testy wieku
(lub rozwoju) 1 testy uzdolnien

Jezeli pominiemy stopniowania dowolne, ktore nie
‘maja znaczenia praktycznego,” stopniowanie testéw spro-
wadza si¢ do dwdch -gldwnych typéw: stopniowanie przy
pomocy pozioméw wieku (metoda pozioméw lub skal)
i stopniowanie przez uszeregowanie osobnikéw (metoda
percentyléw).®

¢ Ed Clapardde, Classification et plan des méthodes psycho-
logiques, Archives de Psychologie, VII, 1908; i Psychologie de Venfant,
Rozdziat ITT. — Lipmann, Abzihlende Methoden, Leipzig, 1921,1t.d.

7 Nalezaloby tu jednak zrobié wyjatek dla stopniowanr dowolnych,
proponowanych przez Liinka dla doboru zawodowego (Employement
psychology, 1920, str. 259), lecz te préby nie majy juz zupelnie charak-
teru psyechologicznego.

8 Konwencja psychotechniczna zawarta na miedzynarodowym zjes-
dzie w Moskwie w r. 1931 poleca uzywaé zamiast stowa ,percentyl® stowa
scentyl, a zamiast ,percentylowanie’ — ,centylowanie“. — Si. B.
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Kazdy z tych rodzajéw stopniowania czyni zadoéé od-
miennej potrzebie. Metode pozioméw stosujemy, gdy chee-
my sie dowiedzieé, czy dziecko jest opéZnione, czy tez roz-
winiete ponad wiek; metoda percentylow natomiast ma
zastosowanie wtedy, gdy chodzi o uzdolnienie specjalne.
Cheac przedstawié te sposoby stopniowania, musimy za-
tem omdéwié przedewszystkiem dwie wielkie grupy testow.

Rozpoznawanie uzdolniefi dziecka moze mieé podwdjne
zadanie: chodzi albo o to, ezy w stosunku do swego wieku
dziecko jest opdémione w rozwoju (czy tez rozwinigte po-
nad wiek), albo tez o to, jakie uzdolnienia ono posiada.

Te dwa pytania nie pokrywaja sie nawzajem. Jaka$
nieudolno$é nie jest, przynajmniej z punktu widzenia
praktyki zyeiowej, opéZnieniem w rozwoju. Czlowiek, ktéry-
nie ma uzdolnienia do muzyki, nie jest w muzyce opéznio-
ny. Podobniez czlowiek o stabej pamieci niekoniecznie ma
byé op6Znionym w rozwoju pamieci, ani tez cudowni rach-
mistrze, jak np. Inaudi, nie naleza pod wzgledem pamieci
liczb do ,starszych“ od ogétu zwyklych Smiertelnikéw.
Jaka$§ nieudolno§é moze wprawdzie w pewnych wypad-
kach byé wyrazona liczbg lat opdZnienia, w szezegblnoéei
jezeli chodzi o nieudolnoéé intelektualna. NajezeSciej jed-
nak uzdolnienie (lub nieudolno$§é) musi byé wyrazone zu-
pelnie inaczej, azeby mialo dokladnie okre§lone znaczenie.

Rozrézniamy wige dwie wielkie grupy testéw: testy
wiekw 1 testy uzdolnienia. Te dwa rodzaje testéw réimia
sig¢ miedzy sobg pewnemi zasadniczemi cechami, o ktérych
‘bedzie mowa pdzniej. Praktyeznie rdznia sie one miedzy
sobg przedewszystkiem sposobem stopniowania (czesto bo-
wiem. mozemy ten sam test zuzytkowad badz jako test
wiekn, badZ jako test uzdolnienia, zaleznie od sposobu
stopniowania, jaki zastosujemy). Trzeba wieec koniecznie .
rozpoczaé od oméwienia tego stopniowania.
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§ 4. Testy wieku (Wiek umystowy iiloraz inteligencji)

Powiadamy, ze pewna proba jest charakterystyczna
dla pewnego wieku 1 Ze mozemy ja stosowaé dla rozpo-
znawania opdznienia lub wyprzedzania rozwoju umysto-
wego, jezeli ta préba jest rozwiazywana pomys§inie przez
normalne dzieci w tym wlasnie wieku, a nie rozwiazywana
przez dzieci mlodsze.

My$l przewodnia tej metody jest, jak widzimy, nad-
zwyezaj prosta, mimo ze trzeba bylo dopiero Bineta, by
ja odkryd. Testy Bineta i Simona stanowia typ testéw
wieku. Autorowie ci, jak wiadomo, ustalili ,,poziomy umy-
stowe dla kazdego wieku, a. serja ich testéw tworzy ,,ska-
le¥, skale metryezng inteligencji, jak ja oni nazwali.

Naprzyktad: normalne dziecko w wieku trzech lat po-
winno umieé pokazaé swoje oko, nos, usta, umieé powto-
rzyé dwie cyfry, powiedzieé swoje nazwisko. — Dziecko
czteroletnie powinno umieé powiedzieé, czy jest chlopezy-
kiem, czy dziewczynka, powtérzyé trzy liezby jednocyfro-
we, porownaé dwa odeinki réznej diugoéei i powiedzied,
Ltéry z nich jest wiekszy. — Pi@cioletnie umieé przery-
sowaé kwadrat, powtérzyé =zdanie, zaw1era3z;ce 10 zgto-
gek, i t. d.

Binet i Simon doszh do ustalenia tej skali po diugim
szeregu prob i dokonali tem wielkiego dzieta. Nie bez pew-
nej stusznodei zarzucano im, ze przy ustalaniu ,,pozioméw
umystowyceh® kierowali sie bardziej odezuciem, intuicja,
niz systematyczng i Scisty metoda. Istotnie howiem nawet
wsrod dzieci uznawanych za normalne zdarzaja sie takie,
ktére nie moga rozwiazaé tej lub owej proby, wyznaczo-
nej dla ich wieku. Na czemze opierali si¢ Binet i Simon,
decydujae, ze dane proby sa charakterystyczne dla od-
powiednich lat wieku dziecka? — Nie daja oni na to wy-
raznej odpowiedzi. Nie zdaja si¢ zbytnio troszezyé o sta-
tystyké, zmienno§é, krzywe prawdopodobienstwa i inne
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Sciste pojecia, bez ktérych, stusznie zreszta, nie moga sie
obyé dzisiejsi psychologowie. Dlatego tez nastepey tych
dwéch autordw w tworzeniu testéw mogli przy pomocy
wspomnianych metod matematyeznych poprawié i udosko-
nalié¢ serje testéw Bineta i Simona. Koniecznie zatem
trzeba, by ezytelnik zdawal sobie jasno sprawe z tych ra-
cjonalnych metod konstruowania testéw.

Drzisiaj zgodzono sie, ze préba winna byé uznawana za
charakterystyezna dla pewnego poziomu wieku, jezeli zo-
stata ona pomySlnie rozwigzana przez 75°/, normalnych
dzieci w tym wieku. Jezeli procent pomy§lnyeh rozwigzan
jest wiekszy niz 75°,, to prbbe uznajemy za zbyt fatwa
dla danego wieku, a odpowiednig dla wieku nieco mtod-
szego. Jezeli jest rozwiazywana pomyé€lnie przez mniej niz
75°/, dzieci, w takim razie jest za trudna dla tego wieku,
odpowiada poziomowi wieku starszego.

Moznaby si¢ zapytaé, dlaczego nie przyjmuje sie 100°/,
odpowiedzi pomy§lnych dla charakterystyki poziomu wie-
ku. Mialoby to ten skutek, ze ustalilibySmy zbyt niskie
poziomy. Istotnie bowiem zawsze znajda sie wérdéd dzieci
normalnych takie, ktére nie rozwiaza pewnych testéw na
swoj wiek z tego powodu, ze nie wszystkie funkeje psy-
chiczne, potrzebne przy rozwiazywaniu rozmaitych préb,
znajduja sie $cifle na tym samym poziomie, nawet u nor-
malnego osobnika. Zeby unikngé tej niedogodno$ci i za-
chowaé dla testéw ich znaczenie diagnostyezne, nie nalezy
nigdy okre§laé poziomu wieku dziecka na zasadzie jedne]
proby. Trzeba stosowaé zawsze, jak to robit Binet, po .
kilka préb dla kazdego poziomu. Jezeli dziecko normalne
nie rozwiaze jednej lub paru prbéb przeznaczonych dla je-
go wieku, to ma szanse powetowania tego przez to, ze
rozwiaze jedna czy dwie préby dla wieku wyzszego; w ten
sposéb stwarza sie kompensacja. To uwzglednianie kom-
pensacji, wprowadzone przez Bineta, jest wskazane dla
wszelkich testéw wieku. T
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Mamy dwa sposoby wyrazania wyniku jakiego§ testu
wieku: 1) w postaci wieku umystowego (albo lat opdznie-
pia, czy tez przy$pieszenia rozwoju), 2) w postaeci ilorazu
inteligencji.

1. Binet przeprowadzat obliczenia na podstawie wieku
umystowego (albo wieku inteligencji). Od wieku umysto-
wego odejmowano wiek rzeczywisty 1 w ten sposéb otrzy-
mywano lata opdznienia lub przy§pieszenia rozwoju. Tak
np. dziecko dwunastoletnie, wykazujace wiek umystowy
10 lat, jest opdinione o 2 lata. (W jaki sposdéb okresla
sie wiek umystowy na podstawie testdéw, o tem dowiedzieé
si¢ mozna z prac Bineta oraz z instrukeyj do testéw Ter-
mana w dalszym ciggu tej ksigzki, str. 112).

Diagnoza uzdolnier przez okreSlenie lat opdznienia
(lub przy$pieszenia) rozwoju jest bardzo wygodna, ponie-
waz jest tatwo zrozumiata dla kazdego. Odrazu bowiem
mozna pojaé, co to znaczy, ze dziecko 13-letnie posiada in-
teligencje dziecka 6-letniego, i ze jest wobec tego opéznio-
ne w rozwoju o 7 lat.

Ten sposéb okre§lania ma jednak pewne niedogodno-
§ci: ta sama liczba lat opbéZnienia nie ma bynajmniej tego
samego znaczenia klinicznego, ani pedagogicznego dla kaz-
dego wieku. U dziecka pigeioletniego opdZnienie o dwa
lata jest sprawa o wiele powazniejsza, niz takiez dwa lata
u osobnika pietnastoletniego. Nie mozna zatem poréwny-
waé opbZnien miedzy soba, a takze nietatwo zdaé sobie
sprawe z tego, czy dziecko, opbZnione w rozwoju i umie-
szezone w klasie specjalnej, robi postepy, czy tez, prze-
ciwnie, sie cofa, jezeli opéznienie jego bedzie wyrazonc
w liczbie lat. Oto maly przyktad: mamy dziecko pieciolet-
nie opdinione w rozwoju o 2 lata; po ukonezeniu 9 lat
wykazuje ono opdznienie o 3 lata. Czy jego opdZnienie
zmniejszyto sie, czy zwigkszylo? Azeby to stwierdzié, na-
lezy, oczywiScie, poréwnaé jego opdinienia wzgledne
w jednym i drugim wieku. Otéz w wieku 5 lat opéznienie
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wynosito 2 lata, ezyli */s=0,40; w wieku 9 lat opdznienie
wynosito 3 lata, czyli */,==0,33. Widzimy wigc tendencje
ku poprawie.

2. Stern nadal nazwe dlorazu mteligencyi ilorazowi,

otrzymywanemu z podzielenia wieku inteligencji przez
wiek rzeczywisty. On tez przyezynit si¢ do rozpowszech-
nienia tego ilorazu od r. 1912.°

Wiek inteligencji

Loraz wteligencyi (L. 1.) Wick rzecaywisty
Tak np. dziecko z powyzszego przykladu ma w wieku
o lat I. I.="°/;=10,60, a w wieku 9 lat I. I.="%/,==0,66.
Jezeli badane dziecko ma I. I.==1, to znaczy, ze jest
ono normalne. Jezeli iloraz jest mniejszy od jednofei, to
dziecko jest opéZznione w rozwoju, jezeli iloraz jest wigkszy
od 1, to znaczy, ze wyprzedza ono swd] wiek.*

§ 5. Testy uzdolnienia (Percentyle)

Jezeli chodzi nam o okreglenie jakiego§ uzdolnienia, to
stanowisko nasze jest odmienne niz poprzednio. Obecnie
nie stawiamy juz pytania, ezy badane dziecko stoi poni-
zej, czy powyzej swego wieku, ale czy stol powyze], czy
ponizej przecigtne; dziect w swoim wieku.

Przy testach wieku chcemy zdobyé odpowiedZ wyra-
zony liczba lat opdinienia lub prazySpieszenia (czy tez
w postaci ilorazu inteligencji, co teoretycznie wychodzi na
to samo). Gdy chodzi o test uzdolnienia, cheemy okreslié,
jaka range, t. J. miejsce w szeregu podobnych sobie jedno-

- % Stern, Der Intelligenz-Quotient als Mass der kindlichen Intelli-
genz, Zt. £. angew. Ps., XI, 1916,

0 A. Inglis oglosit bardzo wygodng tablice, na podstawie ktérej
mozna znaleZé 1. 1. bez obliczania (Intelligence quotient values, World
Book Co, Yonkers on Hudson. N. YV.) [W jezyku polskim: Henryka
Weintalédwna, Tablica ilorazéw inteligencji dla postugujacych sig
Testami Bineta-Termana. Ksiginica-Atlas. — Przyp. wyd.].
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stek, zajmuje badane dziecko pod wzgledem danego uzdol-
nienia.

Nie zdawano sobie z tego ;]asno sprawy idlatego niewgt-
pliwie testy uzdolnienia dotadnie znalazty praktyeznego za-
stosowania. Ciekawg bowiem rzecza jest zestawié fakt
istnienia ogrommnego zbioru nadzwyczaj pomyslowych te-
stéw, obmyslonych w ciggu 30 lat, z calkowitym niemal
brakiem ich zastosowania w praktyce pedagogicznej, czy
tez medyczno-psychologicznej. Stern i Wiegmann wydali
niedawno zbiér gldwnych testdéw inteligencji, proponowa-
nych przez psychologdw.' Zbidér ten jest niewatpliwie
bardzo cenny i bardzo wygodny, praktycznie jednak pra-
wie nie do zastosowania, poniewaz podane w nim préby nie
s wycechowane. Gdy osobnik badany wykona taks prébe,
niewiadomo, jak ocenié¢ jej wynik. Wydany w 1910 r. przez
Whipple’a podrecznik testow * roéwniez pod wizgledem
praktycznym nie speinit oczekiwan. A jednak kazdy test
jest tam zaopatrzony w rozmaite wskazania liczbowe, ktd-
rych zadaniem ma byé umozliwienie oceny otrzymywa-
nych rezultatéw. Ale wskazania te sa wyrazone w postaci
,yhorm“ dla kazdego wieku. Jest to juz cos§, jest to juz
nawet bardzo duzo w pordéwnaniu z catkowitym brakiem
wskazéwek, zupeilnie jednak jeszeze nie wystarcza, gdy
chodzi o mnie] wigeej §ciste rozpoznawanie uzdolnienia.
Zalezy nam bowiem na tem, azeby wiedzieé¢ nie tylko to,
ze dane dziecko pod wizgledem danego uzdolnienia stoi
powyzej, czy pOIllZGJ przecigtne], ale dokiadnie, o ile po—
wyzej lub ponises.”

1 W. Stern und O. Wiegmann, Methodensammlung zur
Intelligensprifung von Kindern und Jugendlichen, Leipzig, J. A. Barth.

2 G M. Whipple, Manual of mental and physical tests, Balti-
more, Warwick and York.

13 Nalezy zwrécié uwage na prace O. Lipmanna, Handbuch
psych. Hilfsmittel der psychiatrischen Diagnostik, Leipzig, 1922, gdzie
mamy caty szereg testéw, ktérych rezultaty autor stara sie, o ile moz-
nosei, wycechowaé, podajge medjane i kwartyl dolny.
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Tak jak dopiero po wynalezieniu przez Bineta metody
pozioméw staly sie testy wieku narzedziem naprawde
praktycznem, podobniez dopiero wprowadzenie jakiej§
metody stopniowania uzdolniehr sprawi, ze te licznie pro-
ponowane testy, wsrdd ktérych jest tak wiele znakomi-
tych, stang si¢ godnemi tej nazwy narzedziami rozpo-
ZNawCezeri.

Metoda taka istnieje. Wskazywal ja juz Galton:*
wprawdzie nie przeznaczal jej do celu rozpoznawania
uzdolnieni, niemniej jednak nadaje sie ona do tego dosko-
nale. Jest to metoda percentylow. Ja zaproponowalem, by
zastosowaé ja do stopniowania testéw,* co zostato przy-
jete przychylnie. i

Percentyle i percentylowanie. — Percentyl jest to miej-,
sce (ranga), jakie zajmuje pewna jednostka wsrdéd stu
osobnikéw, uszeregowanych na podstawie wynikéw, otrzy-
manych przy przeprowadzeniu pewnego testu.** Przykiad
wyjasni natychmiast dokladne znaczenie tego wyrazuy,
a zarazem i sposéb ustalania percentyléow dla danego
uzdolnienia.’

Weimy dla przykladu jakiekolwiek uzdolnienie, dajmy
na to — szybkosé pisania. Dla zbadania, w jaki sposéb
wystepuje to uzdolnienie w pewnej zbiorowosei, w jaki
sposdb sie zmienia, biore 100 dzieci jedenastoletnich i ka-
z¢ im pisaé jak najszybciej w ciaggu jednej minuty zdanie:

1 Galton, Inquiry into human faculty and its development, 1883,
rozdz. ,,Statistical Methods‘.

15 Claparéde, Profils psychologiques gradués d’aprés Vordina-
tion des sujets. Archives de Psychologie, XVI, N° 61, 1916. — Psycho-
logie de Venfant, 8 wyd. Przedmowa, str. XIX. [W przekladzie polskim
pouminigte. — Prayp. wyd.].

18 Nie jest to definicja zupelnie §cista; zobaczymy dalej, Ze per-
centyle nie odpowiadaja dokladnie rangom.

17 QObszerne przedstawienie tej metody znalezé mozna w mojej Psy-
chologie de UVenfant, str..344. [W przekladzie polskim pominigte. —
Przyp. wyd.].
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nzZlemia jest okragla, ziemia jest okragia..” i t. d. Na-
. stepnie zliczam ilo§é liter napisanych w okreSlonym cza-
sie przez kazde dziecko 1 otrzymane liczby ukladam w ko-
lejnosci od najmniejszej do najwieksze]. W ten sposéb
mam sto liezb, wyrazajacych indywiduaine uzdolnienia
moich 100 dzieci jedenastoletnich. Jezeli wybratem te set-
ke dzieci zupelnie przypadkowo, to istnieje duze prawdo-
podobienstwo, ze sposéb rozmieszezenia wsrod nich uzdol-
nienia do szybkiego pisania jest taki sam, jak wsrod
wszystkich jedenastoletnich dzieci tego Srodowiska.

Ten szereg liczb daje mi przedewszystkiem przybliZone
maksymum i minimum szybkos$ei pisania, spotykane w tym
wieku. W eksperymencie przeprowadzanym przeze mnie
otrzymatem jako minimum 45 liter, a jako maksymum 165
liter (na minute). Szereg moich wynikéw daje mi takze
érednig szybkos§é pisania w tym wieku. Srednia szybkosé
(albo lepiej medjane) daje mi liczba liter napisanych przez
dziecko, zajmujace $rodkowe miejsce w szeregu, t. zn.
mniej wigce] pigédziesigte dziecko, ktére napisato 100 li-
ter. (Zob. dalej str. 273).

Liezby te sa dla nas wazne, bo na ich podstawie mo-
zemy zaklasyfikowaé pod wzgledem szybkoSei pisania ja-
kiekolwiek jedenastoletnie dziecko (nazwijmy je np. Hek-
torem), ktéore nam przyprowadza deo zbadania. Kazemy
Hektorowi pisa¢ to samo zdanie: ,ziemia jest okragla®,
w takich samych warunkach, jakie byly przy ustalaniu
skali, i policzymy iloé¢ liter, napisanych przez niego w cig-
gu minuty. Przypus§émy, ze napisat on 115 liter. Poréw-
nawszy ten wynik ze skalg, widzimy, ze chiopiec ten stoi
ponizej maksymum, ale powyzej Sredniej.

Takie okreslenie jest jednak zbyt niedoktadne. Cheieli-
bySmy wiedzie¢, o ile Hektor przewyzsza te Srednia, i tu-
taj okazuje sie znaczenie percentylow.

Ziamiast ograniczaé sie do minimum, wartoSei §rodko-
wej} 1 maksymum, podzielimy teraz na 100 czeSci ten sze-

Claparéde : Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniow 5
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reg uporzadkowanych wynikow, ktorySmy otrzymali na
podstawie eksperymentu z nasza grupa 100 dzieci, i na-
zwiemy, jak chce Galton, kazda z tych czeSci percentylem.
Poniewaz w naszym przyktadzie grupa sklada si¢ ze 100
dzieci, przeto kazdy percentyl odpowiadaé bedzie jedne-
mu dziecku. Dziecko, ktére dato majgorszy wynik, bedzie
przedstawiato pierwszy percentyl. Nastepne, ktore dato
wynik bezpoSrednio wyzszy, bedzie stanowito drugi per-
centyl i t. d., az wreszcie najszybeiej piszace bedzie sta-
nowito setny percentyl. W ten sposéb otrzymujemy skale
o 100 szezeblach i przy pomocy tej skali moZemy bardzo
doktadnie okre$lié uzdolnienie Hektora. Wystarczy zna-
lezé w skali, ktdremu percentylowi odpowiada 115 liter
na minute. Widzimy, Ze odpowiada to percentylowi 75.
Powiemy zatem, ze Hektor = 75 percentylowi pod wzgle-
dem szybkoSel pisania, albo, jesli kto woli, ze jego stopien
szybkoSci pisania = 75°.

Uktadanie skali o 100 szezeblach byloby ezesto niepo-
trzebnym zbytkiem. Jezeli odchylenia miedzy jednym
a drugim osobnikiem sa nieznaczne (gdy chodzi o uzdol-
nienia o stabej zmienno$ci), wystarcza skala o 10, a na-
wet o czterech szezeblach. Galton nazywal decylami rangi
odpowiadajace dziesigtemu, "dwudziestemu, trzydzieste-
mu i t. d. percentylowi, a kwartylami percentyle, odpo-
wiadajgce najwstzej 1 najnizsze] ¢wiartce w szereguy,
czyli kwartyl géorny = 75 percentylowi, kwariyl dolwy =
25 percentylowi.

Dla wiekszoSel testéw przytaczanych w dalszym ciggu
bedziemy uzywali przewaznie tej skali o 5 stopniach.
Jednostka, ktérej uzdolnienie odpowiada percentylowi
wyzszemu od 75, nalezy do gbérnej éwiartki, taka, ktérej
uzdolnienie odpowiada percentylowi migdzy 50 a 75, na-
lezy do &redniej gérnej, percentyle miedzy 25 a 50 odpo-
wiadajg Sredniej dolnej, a wreszcie percentyle ponizej 25
wskazujg, zZe jJesteSmy pod wzgledem tego uzdolnienia
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w dolnej éwiartce. Jest to jednak niewatpliwie klasyfi-
kacja nieco za powierzchowna i nalezy zawsze, o ile moz-
noéei, wycechowaé test przynajmniej w decylach.

Tu nalezy porobié jeszcze pewne uwagi o charakterze
technicznym.

Powiedzialem wyzej, ze warto§é Srodkowa odpowiada
tej szybkoSci pisania, jaka osiggneto mniej wiecej pieé-
dziesiagte dziecko. Dlaczego ,,mniej wigce]“? Jest to 1a-
two zrozumiale. Warto$é §rodkowa dla grupy 100 dzieci
nie bedzie odpowiadata randze ©50-tej, ale 50%/,. Jezeli
ustawimy w szeregu 4 zZoinierzy, to &rodek szeregu wy-
padnie miedzy 2-im a 3-im Zolnierzem, czyli w miejseu 2'/..
Jezeli sie chce zatem byé zupetnie doktadnym, to przy
obliczaniu medjany nalezy braé¢ przecigtna wartosei, od-
powiadajacych randze 50 i randze 51.

Podobnie kwartyl dolny odpowiada randze 25°/, (§ro-
dek migdzy 1 a 50'/,), kwartyl gébrny — randze 75%/, (Sro-
dek miedzy 50/, a 100).

Nalezy zatem zauwazyé, Ze percentyle szeregu 100
osobnikéw nie odpowiadaja $ciSle rangom tych osobnikéw.
Istotnie bowiem miedzy stu osobnikami istnieje tylko 99
réwno oddalonych przerw. Otéz te 99 przerw percentyle
dziela na 100 czeéei. Jest tu wiee pewna komplikacja w ra-
chunku, ktéra zreszty w praktyce nie ma zadnego znacze-
nia. Mozna zupelnie dobrze dla uproszczenia uznaé, ze
pierwszy percentyl odpowiada pierwszej randze, a setny
setnej. W takim razie jednak bedziemy mieli szereg, w kt6-
rym pierwszy odeinek z 10 bedzie krétszy od innych: bo
od 1 do 10 odlegtoéé jest mniejsza, niz od 10 do 20, od 20
do 30 1 1. d. .

Galton starat sie unikngé tej -trudno$ei, przyjmujac,
ze plerwsza ranga odpowiada percentylowi 0,5, a setna —
percentylowi 99,0. Mojem zdaniem, prostszem bedzie
przyjaé, ze ranga 1 odpowiada percentylowi 0, a ranga
100 percentylowi 100. Kazdy percentyl bedzie w takim

5%
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razie odpowiadal 0,99 odstepu oddzielajacego dwie ko-

lejne rangi. I otrzymamy dla 100 osobnikéw na.stepu,]aca.

odpowiedniofé:

Percentyle 0, 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100.

Rangi 1, 10,9, 20,8, 30,7, 40,6, 50,5, 60,4, 70,3, 80,2, 90,1, 100.
Z latwoScia mozna znaleié range odpowiadajgca da-

nemu percentylowi przy pomocy nastepujagcej formuty:

Ranga = 1 +<p ol 1)
-100,
gdzie p oznacza percentyl, a n calkowita liczbg osobnikéw
objetych w szeregu.

Dla ulozenia tablicy percentyléw niekoniecznie trzeba
przeprowadzaé¢ wstepne doSwiadczenia dokiadnie na 100
osobnikach. Mozna wzigé do tego dowolng liczbe osobni-
kow; im wigksza bedzie ta liczba, tem lepiej. Oznaczenia
kwartyli i percentyli mozna dokonaé przy pomocy powy-
zej podanych formut.

Przypusémy, ze jaki§ test zostal wycechowany na podstawie
zbadania 237 dzieeci. Medjana bedzie odpowiadata osobnikowi,
znajdujgcemu si¢ w §rodku szeregu, w danym wypadku
119-stemu (wobec tego, ze liczba badanych dzieei jest nieparzy-
sta, medjana przechodzi przez jedno z dzieei). Kwartyle otrzy-
ma sig¢, znajdujge érodek miedzy 1 a 119 i miedzy 119 a 237,
co bedzie wynosito 60 i 178. Percentyle znajdziemy na pod-
stawie podanej formuly. Jezeli cheemy znaleZé range, odpo-
wiadajgea 10-temu percentylowi, to otrzymujemy:

Ranga=1 + (10.2,36) =24,6.¢
Dziatanie, polegajace na okreSlaniu percentyléw, od-
powiadajacyeh rozmaitym wartoSciom, otrzymywanym
przy zastosowaniu jakiegoS testu, mozemy nazwal per-

18 W polskich pracowniach psychotechnicznych stosowany bywa
zazwycza] inny nieco sposéb wyliczania rang i centyléw. Range osobni-
kéw, kiérzy uzyskali ten sam wynik, otrzymujemy, dodajge polowe ich
ilofei do sumy wszystkich osobnikéw, kiérzy uzyskali rezultaty gorsze.
Jezeli naprz. najniZszy wynik A uzyskalo 5 oséb, a najblizszy lepszy
rezultat B — 8 oséb, to wynikowi A odpowiada ranga 3/, = 2!/,
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centylowaniem, a ,percentylowaé” bedzie znaczylo wyko-
nywaé to dziatanie.” Te nowe wyrazy staty sie niezbedne
w zawodowym jezyku psychologa-praktyka.

Jeszeze jedno pytanie: jaka ilo§é zbadanych osobni-
kéw musi byé wzieta za podstawe dla utozenia normalne]
tablicy percentyléw? PowiedzieliSmy juz, ze mozliwie jak
najwicksza, zeby wymienié jakas§ liczbe, w kazdym razie
nie mniejsza od stu. Chociaz, jezeli drieci sa zebrane zu-
pelnie przypadkowo bez jakiegokolwiek wyboru, t. zn.
nie pochodza np. z jakiej§ szkoly o specjalnie wysokim
czy niskim poziomie, to czesto moze wystarczyé juz z pieé-
dziesiecioro. ‘

Lecz jak sie przekonaé o tem, czy ta liczbha jest wy-
starczajaca?
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Rys. 1. Rysunek powy#szy, skonstruowany na podstawie wynikéw testu dodawania, otrzy-

manych od 77 trzynastoletnich chlopcow, przedstawia ostrotluk Galtona. Kazdy punkt

ezarny oznacza wynik (ilo§é¢ poprawnych dodawan), uzyskany od jednego osobnika. Na
odcietej wmieszczona skala rang i percentyléw.

a wynikowi B ranga 5 + 2/, = 9. Range przemieniamy na centyl tak, iz
mnozymy ja przez calg ilo§é (n) osobnikéw rangowego zespolu 1 dzie-
. . ranga X n

limy przez 100. A wiee centyl = 00 — §t. B.

19 Zob. przyp. 8 na str. 57.
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Azeby otrzymane wyniki przedstawié graficznie
(rys. 1), odmierza sie na osi odcietych rangi (lub percen-
tyle), na osi rzednych — wartoéci, otrzymane z przeprowa-
dzenia testu. Krzywa pokazuje, w jaki sposdb te wartosei
$3 rozmieszczone w badanem Srodowisku. Jezeli krzywa ma,
forme péHuku — jest to znany ostrotuk Galtona — to zna-
czy, ze rozmieszezenie wartoSei tutaj stosuje sie do wy-
magari prawa prawdopodobiefistwa odchylen, i ze wobec
tego ilo§é zbadanych osobnikéow byla wystarczajaca. (Liuk
ten ma bowiem zupeilnie to samo znaczenie, co krzywa
prawdopodobienstwa, krzywa dzwonowa Gaussa; pod od-
mienng forma wyraza to samo, mianowicie, ze im wigksze
sg odchylenia (od przecietnej), tem sa rzadsze. Rdznica
w formie tych 2 krzywych pochodzi stad, ze u Gaussa war-
toSci mierzonego zjawiska sg odmierzane na osi odcig-
tych, a na osi rzednych odmierza si¢ nie rangi, ale liczeb-
nosei).

, Jezeli krzywa, kidra sie otrzymuje, nie ma formy

ostrotuku, albo jezeli ostrotuk ten jest zbyt powyginany
i nieprawidlowy, to trzeba ilo§é badan zwigkszyé az do
chwili, ktéra nastgpi zczagsem napewno, gdy ostrotuk za-
rysuje sie dostatecznie wyraZnie.

Wreszcie rozumie sig, ze dzieci, z ktorem1 przeprowa-
dzamy do$wiadczenia w celu ulozenia tablicy percentyléw,
musza byé wszystkie w tym samym wieku, z doktadnoécia
do 6 miesiecy, lub co najwyzej jednego roku. Nalezy uto-
zyé tyle tych tablic, ile jest grup wieku az do dojrzato-
Sei. Poczawszy od 18 lub 19 roku Zycia mozna polaezyé
wszystkich w jedng grupe pod nazwg ,.dorostych,

Korzysci, jakie daje poslugiwanie si¢ percentylami. —
Metoda percentyléw daje nam liezne korzySei, ktére pra-
gne tutaj uwydatnid.

Przedewszystkiem metoda ta daje mozno§é wyrazenia
miary uzdolnienia sposobem bardzo jasnym i zrozumia-
tym. Nie byloby tego, gdyby miara ta opierala si¢ na ja-
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kiej§ jednostece przyjetej dowolnie. PrzypuSémy, ze dla
okreélenia pamieci wzrokowe] jakiego§ osobnika pokazuje
mu sie w przeciagu 2 minut 100 rysunkow figur i ze mie-
rzy sie jego pamieé liczba rysunkéw, jaka zdota on z pa-
mieci odtworzyé. Dajmy na to, ze zdota odtworzyé 12
rysunkéw. Co nam to méwi? Nie zupelnie, choébySmy
nawet wyrazili ten wynik procentowo: czyz mozemy po-
wiedzieé, ze pamieé wzrokowa tego osobnika = 12°/,?
To wygladaloby na wskazéwke, ze posiada on pamieé
bardzo staba. Lecz taki wniosek moze hyé zupelnie mylny.
Nie wiemy przeciez, czy ktokolwiek przekracza te liczbe
12; jest to moze maksymum, a moze przecietna. Nic o tem
nie wiemy.

Jezeli natomiast posiadamy dla tego rodzaju testu
tablice percentyléw, to rzecz przedstawia sie odmiennie.
Wyszukujemy na tej tablicy percentyl, ktéry odpowiada
liezbie 12 figur. Przypu$émy (ten przykiad jest fikeyjny),
ze to bedzie percentyl 80-ty. Sprawa odrazu przedstawia
nam sie jasno: na 100 osobnikéw tylko 20 przewyzsza ba-
dana jednostkg pod wzgledem danego uzdolnienia, a 79
stoi ponize]j. Innemi slowy, nalezy ona do tyeh, ktore po-
siadaja naglepsza, pamieé wzrokowa.

Druga, jeszeze wieksza korzyéela, wynikajacg ze sto-
sowania metody percentyldow, jest ta, ze pozwala ona po-
réwnywaé miedzy soba jednostki réznego wieku oraz po-
réwnywagé rozmaite uzdolnienia. Jezeli powiemy, Ze jakie$
dziecko 8-letnie zapamietuje 5 wyrazéw na 15, 1 %e to samo
dziecko w wieku lat 12 zapamietuje ich 7 na 15, to z sa-
mych tych rezultatéw nie mozemy wywnioskowaé, czy je-
go pamieé rozwinela sie tak, jak tego nalezato oczekiwaé,
czy tez pozostala w miejscu. Jezeli zwrdécimy sie do. ta-
blicy percentyléw (zob. dalej, str. 248), to zobaczymy, ze
zaréwno przy 8 latach, jak i przy 11 percentyl tego dziee-
ka == 50, czyli Ze bylo ono doktadnie §redniem i takiem
pozostato. :
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Przy pomocy metody percentylow mozemy takze tatwo
poréwnywaé uzdolnienia osobnikéw, nalezgcyeh do rozma-
ityeh S&rodowisk i rozmaitych ras. Tak np. w niedawno
ogloszonej pracy p-na Rodrigo i p. Rossello pordéwnali
zdolno§é zapamietywania 15 stéw, uzdolnienie do tworze-
nia permutacyj 1 szybko$§é pisania wéréd ueczniéw w Ge-
newie i w Madryecie.?

Postugujac sie skalami dowolnemi, nie moglibySmy
takze zupelie poré6wnywaé miedzy soba rdéznorodnych
uzdolnien. Chodzi nam np. o stwierdzenie, ktére z uzdol-
niefi pewnego dziecka jest najbardziej rozwiniete, wybija
sie ponad inne. Azeby mée odpowiedzieé na to pytanie,
trzeba oczywiscie, azeby rozmaite uzdolnienia mogty byé
‘odniesione do jednej miary, t. zn. do jednego systemm
stopni. Ot67 percenfyle sa wtadnie takiem wspélnem po-
wszechnem stopniowaniem, ktére moze byé zastosowane
do okreflenia réznorodnych uzdolniefi. Jezeli dowiemy sie,
ze of§mioletnie dziecko moze zapamietaé b wyrazéw na 15,
%ze w ciggu 1 minuty wykonuje 8 dodawafi, ze pisze 90 li-
ter na minute..., to te liczby nie powiedza nam weale,
ktére z tych uzdolniei géruje u niego nad innemi. Rzut
oka na tablice percentyléw, ktére sprowadza te réznorodne
wartoSei do tej samej skali, pouczy nas, jakie miejsea zaj-
muje to dziecko pod rbéznemi wzgledami:

Zapamietywanie wyrazéw . . percentyl 50
Dodawanie . . . . . . . pereentyl 100
Szybko§é pisania . . . . . percentyl 75

czylil ze najwyzei w danym wypadku stoi uzdolnienie do
rachunkéw, — Wyrazanie w percentylach warto§ei rozmai-
tych uzdolnieh ma szezegélniej wielkie znaczenie dla spo-
rzadzania t. zw. profiléw psychologicenych, o ktérych be-
dzie mowa nieco dalej.

20 M, Rodrigo i P. Rossello, Revista de Pedagogia, ma-
rzee 1923, :



Rozréznianie testéw wieku i testéw uzdolnienia 73

§ 6. Rozréinianie testéw wieku i testéw
uzdolnienia

DowiedzieliSmy sie, ezem rdéznia sie miedzy soba testy
wieku i testy uzdolnienia z punktu widzenia ich struktury
technicznej. Teraz z punktu widzenia psychologicznego
powstaje pytanie, ktére z nich ze wzgledu na swa nature
sa bardziej odpowiednie do wykrywania wieku umysto-
wego, a ktore do badania uzdolnien specjalnych.

Jako testy wieku bedziemy, oczywiScie, wybierali ta-
kie préby, ktdre zwracaja sie do proceséw psychicznych,
bedacych specjalnie funkeja rozwoju umyslowego, ktére
rozwijaja sie mniej wiecej regularnie z wiekiem, a wy-
kazuja stabe réznice indywidualne. Przeciwnie, jako testy
uzdolnienia wybieraé bedziemy takie, ktére zwracaja sie
do funkeyj umystowych, stosunkowo mato zaleznych od
wplywu wieku, a przedstawiajacych duze rdznice indywi-
dualne, tak ze réznice miedzy osobnikami jednego wiekn
moga byé wicksze, niz miedzy réznemi latami Zyeia.

Rozumie sie, ze wybdr tych préb nie moze byé tylko
sprawa zdrowego rozsadkn, jak to sadzit Meumann.®
Nie wiemy bowiem, poza wypadkami pewnych talentéw
specjalnych, ktére czynnoSci psyehiczne zaleza gléwnie
od wieku, a ktére gléwnie od indywidualnodei. Dopiero
na podstawie dodwiadezefi mozemy okreflié, czy jaki§ test
jest przedewszystkiem testem wieku, czy przedewszyst-
kiem testem wuzdolnienia. Jezeli zmienno§é wynikéw tego
testu bedzie tak znaczna, ze wobec niej zatra sie rdéznice
zalezne od wieku, to bedzie to test uzdolnienia; jezeli, prze-
ciwnie, réznice zalezne od wieku przewyzsza réznice indy-
widualne, to bedzie to test wieku.?

21 Meumann, Vorlesungen zur Einfithrung in die experimentelle
Péidagogik, Leipzig, 1913, t. II, str. 287.

22 Claparéde, Tests de développement et tests daptitude, Ar-
chives de Psychologie, XIV, 1914, Nr. 53, str. 101.
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Ale wedlug jakiego kryterjum mozemy osgdzié, ze In-
dywidualne odmiany w obrgbie tego samego wieku sg
wigksze lub mniejsze, niz zmiany zaleine od wiekn?

B2t NOiar W07

Rys. 2, 3, 4.

Teoretycznie idealnym testem wieku bylby taki, co do
ktérego, wykreslajac krzywe liczebnoSei na zasadzie wy-
nikéw, otrzymanych z przeprowadzenia testu wéréd wiel-
kiej liezby dzieci kazdego wieku, moglibySmy skonstato-
waé, ze te krzywe (majace ksztatt znanego dzwonu Gaus-
sa) nie zachodzg na siebie wzajemnie (rys. 2). Natomiast
idealnym testem uzdolnienia bytby taki, ktérego rezulta-
ty, otrzymane wérdéd dzieci rozmaitego wieku, wykazywa-
tyby doskonate pokrywanie si¢ krzywych dla kazdego wie-
ku (rys. 3). Takie idealne warunki nigdy si¢ jednak w rze-
czywistoéel nie speliaja, poniewaz z jednej strony wiek,
ktéry ma badz co badz zawsze wpltyw na uzdolnienia, przy-
czynia si¢ do rozdzielenia krzywych uzdolniedn kazdego
wieku, a z drugiej strony, réznice, istniejace badz co bads
w obrebie kazdego wieku, nawet co do uzdolniefi, ktore
specjalnie sa zalezne od wieku, przyczyniaja sie do tego,
by krzywe réinego wieku zachodzity na siebie. Wobec te-
go eksperyment daje nam zawsze krzywe, mniej lub wiece]j
zachodzgce na siebie (rys. 4).



Rozréznianie testéw wieku 1 testdw uzdolnienia 75

Nasuwa si¢ tu zatem do§¢ subtelne pytanie: jezeli
wszystkie krzywe zachodzg na siebie, to przy jakiem mini-
mum tego zachodzenia mozemy juz uznaé dany test za test
wieku, a nie uzdolnienia? Kryterjum rozréznienia moze
byé obrane jedynie w sposéb umowny. JakeSmy juz wi-
dzieli, postanowiono uznawaé test za charakterystyczny
dla pewnego poziomu wieku dopiero wtedy, gdy jest on
pomySlnie rozwigzywany przez 75°/, dzieci tego wieku.
Test taki jest jednak prawdziwym -testem wieku tylko
- w takim razie, jezeli przewazajaca wiekszo§é (np. 80 lub

90°/,) dzieci bezposrednio nizszego wieku nie moze go wy-
konaé.

Wiekszo§é testéw nie ezyni zado§é tym idealnym wy-
maganiom i wowezas trzeba kwestje rozstrzygnaé w spo-
sob wzgledny. Pytamy, ktéry z 2 danych testéw bedzie
lepszy jako test wieku, albo ktéry bedzie lepszy jako test
uzdolnienia. '

Dla rozstrzygniecia, ktéry z dwéch testéw (dajacych
si¢ ustopniowaé) jest lepszy jako test wieku, nalezy zwro-
cié uwage na wielko&é, wyrazajacag stosunek miedzy rozni-
ca medjan, odpowiadajgcych kazdemu z tych testow dla
dwoéch nastepujacych po sobie okreséw wieku, a odchyle-
niem kwartylowem (éwiartkowem) gérnem dla wieku niz-
szego. Naprzyklad, przy teSeie 4 mamy réznice medjany
dla 9 lat i medjany dla 8 lat==12, a odchylenie kwartylo-
we gbérne (t.]. réznica miedzy kwartylem gbérnym a me-
djang) =4. Otrzymamy zatem jako wspélezynnik liczbe
12:4=3. To znaczy, Ze odchylenie medjan jest trzykrot-
nie wigksze od odchylenia kwartylowego gbérnego dla wie-
ku nizszego. Jest to odchylenie ogromne, jakie rzadko
mozna spotkaé; o ileby istniato, dowodzitoby omno, ze da-
ny test Jest doskonalym testem wieku. Jezeli przy drugim
jakim$ teScie B w takich samych warunkach réznica be-
dzie ré6wna 6, a odchylenie kwartylowe gérne =5, to
wspélezynnik bedzie = 1,20. Wobec tego, ze ta druga wiel-
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ko§é jest mniejsza od pierwszej, stwierdzamy, ze test B
jest daleko mniej odpowiedni jako test wieku od testu 4.
(Zob. rys. 5).

& lat 9 lai

s I

\

Rys. 5. Test A jest lepszy jako test wieku od testu B, poniewaz przy poréwnaniu
dwéch kolejnych okreséw wieku réznica median jest wieksza.

Lipmann zaproponowal sposbéb obliczania tej wielko§ei po-
réwnawezej w wypadku, gdy mamy do czynienia 2 festem nie-
stopniowanym i gdy odpowiedzi sg notowane tylko jako popraw-
ne lub bledne.?® Notujemy naprzéd, w jakinm wieku test ten daje
75°/, odpowiedzi poprawnyeh (dajmy na to, w wieku 11 lat),
nastepnie, w jakim wieku daje on 50°/, takich odpowiedzi (daj-
my na to, w wicku 9 lat), a wreszcie w jakim wieku daje ich
tylko 25°, (dajmy na to, w wieku 7 lat). Nastepnie dzieli si¢
podwojong liczbe lat wieku, przy ktérym otrzymujemy 50°/, po-
prawnych odpowiedzi, przez réznice liczby lat wieku, dajacego

2 Lipmann, Handbuch psychol. Hilfsmitiel zur psychiatr.
Diagnostik, 1922, str. 30. ’ .
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75°/, poprawnych odpowiedzi, i liczby lat wieku, dajacego 25°,
poprawnych odpowiedzi. W naszym przykladzie otrzymujemy:
Zmiennosé wedtug wieku — 222 — 18 _ 4 5
11—7 4

Liatwo dostrzee, ze o ile spadek z wiekiem ogétu odpowiedzi
poprawnych bylby bardziej stromy, to ten wskaZnik zmienmosei
bytby wyzszy.

(Trzeba zaznaczyé, Ze przy powyiszej metodzie Lipmanna
testy, ktére majg byé poréwnywane, muszg byé stosowane ko-
niecznie do dzieci w tych samych latach, poniewaz bezwzgledna
liczba lat, ktére wchodza w rachube, wplywa na wielko&é
wskaznika).

W ceiu zbadania, ktéry z dwoéch testéw jest bardzie)
odpowiedni dla okre§lenia uzdolnienia, trzeba obliczyé ich
wskazniki zmiennoéci; im wyzszy bedzie ten wskaznik, tem
bardziej test bedzie mial charakter testu uzdolnienia.

WiskaZnik oblicza si¢ w sposéb nastepujacy:

Odchylenie kwart. dolne + Odehylenie kwart. gorne

2 X Me(i;jana

albo Kwart. gérny — Kwart. dolny
2 X Med;jana

Muszg dodaé, ze dotad testy nie byly nigdy rozpatry-
wane z tego punktu widzenia, o ktérym powyzej jest mo-
wa. Ograniczam si¢ tu zatem do dania pomystu takiego
badania. Obecnie, jak wyzej powiedzialem, o tem, czy da-
ny test jest testem wieku, czy uzdolnienia, decyduje spo-
so6b stopniowania (metoda pozioméw Iub percentylow).
Yatwo jednak stwierdzié, rzuciwszy okiem na tablice per-
centyléw, Ze mniektore uzdolnienia wykazujg niewielkg
zmienno$¢ w zaleznosci od wieku (zob. np. testy zapamie-
tywania 15 wyrazow, str. 248, permutacyj, str. 265 1 1. d.),
gdy natomiast inne znacznie bardziej sa od niego zaleine
(zob. testy mowy u naJmiodszych 1otery;|k1 p-ny Des-
coeudres, str. 166).

Zmienno§é ==
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§ 7. Sprawdzanie testéw

Przypuszezamy zwykle, ze kazdy na nowo wprowadza-
ny test jest oparty na dostatecznej ilo$ci obserwaeyj. Nie-
zawsze tak bywa, bo czasami brak Srodkéw materjalnych
moze temu stanaé na przeszkodzie. W takim razie korzy-
stamy z nowych a licznych rezultatéw, uzyskanych przy
zastosowaniu testu, dla skontrolowania i poprawiania go
w razie potrzeby. Zdarza sie tei, Ze test zastosowany zo-
staje w innem Srodowisku, niz to, w ktérem zostal opra-
cowany. Naprzyktad, test opracowany w zastosowaniu do
dzieci miejskich bedzie musiat byé stosowany przez nau-
czycieli wiejskich. Praktycy powinni starannie zbieraé
otrzymywane przy pomocy tego testu wyniki, azeby zdaé
sobie sprawe z jego przydatnodei lub z jego dokladnoSeci.

Wiasnie dzigki sprawdzaniu testéw Bineta przez in-
nych autoréw (Decroly, Goddard, Descoeudres, Bobertag,
Chotzen, Jaederholm i t. d.) doszliSmy do ich ulepszenia.
Przekonano sig, ze préby przeznaczone dla mlodszych
dzieci byly za latwe dla tych lat, natomiast zadania dla
dzieeci starszych byly stosunkowo za trudne. Xatwo zdaé
sobie z tego sprawe, wykreflajac dla kazdego wieku krzy-
wa liczebnogei w sposdb nastepujacy: na osi odcigtych od-
mierza si¢ lata opéznienia lub przy$pieszenia rozwoju (al-
bo réine wartoSei ilorazu inteligencji), na osi rzednych
liczbe dzieci, ktérych wiek umyslowy odpowiada §cisle
wiekowi chronologicznemu, dzieci, ktére sa opdznione o je-
den rok, dwa lata, trzy i t. d., 1 tych, ktére wyprzedzaja
swo) wiek o jeden rok, o 2 lata, o 3 lata, i t. d. Jezeli test
jest dobrze dobrany, to krzywa powinna mieé ksztalt krzy-
wej prawdopodobienstwa. Jezeli za§ krzywa jest bardziej
wypukla od strony lat wyprzedzania, to znaczy, ze festy
dla tego wieku sa zbyt tatwe, skoro test umieszeza wiece]
dzieci powyzej ich wieku, nizby to zrobit przypadek.

Ponizej (str. 192) podamy przyktad takiej krzywej.
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Dla sprawdzenia testéw uzdolnienia trzeba sig przeko-
naé, czy wyniki tworza regularny ostrotuk, trzeba takze
zwréeié uwage na to, czy spercentylowane wyniki dla kaz-
dego rocznika zgadzajg si¢ z wynikami dla lat sgsiadujg-
cych. Naogoél biorge, najlepszym sposobem, by uzyskaé
test dobrze ustopniowany, jest przeprowadzié go na jak
najwiekszej mozliwie liczbie osobnikéw, w warunkach Sei-
§le jednakowych.

§ 8. Psychologiezne znaczenie testow

Powiedzieliémy poprzednio, Ze teoretycznie istniejg dwa
sposoby tworzenia testow:

1. mozna wzigé za punkt wyjscia uzdolnienie i obmy-

§laé taki test, ktoryby mégt je ujawnié;

2. wzigé za punkt wyjécia test, t. zn. obmysli¢ pewng
prébe 1 badaé, jakiego uzdolnienia ona wymaga.

W obu wypadkach w praktyce zagadnienie sprowadza
sie do kwestji znaczenia testu, bo nawet gdy, w pierwszym
wypadku, wychodzimy od uzdolnienia, to wobec nasze]j
nieznajomosei struktury uzdolnien nigdy nie wiemy na-
pewno, czy trafiliSmy na test wlasciwy. Trzeba wige, nawet
i w tym wypadku, przeprowadzi¢ sprawdzenie, by upewnié
sie, Ze ten test oznacza wiasnie to, o co nam chodzilo.

Gdy obmySlamy test, to najezeSciej (z wyjatkiem wy-
padkéw rozpoznawania dla celow doboru zawodowego)
nie chodzi nam o okreslenie uzdolnienia, ktére bezposred-
nio wystepuje przy rozwiazywaniu tego testu, ale o jakies
uzdolnienie sasiednie, od ktorego, jak sadzimy, zalezy jego
- wykonanie. Naprzyklad, stosujac test przekreélania liter,
nie cheemy badaé uzdolnienia dziecka, czy czlowieka doro-
stego, do przekre§lania liter, bo to uzdolnienie, rozpatry-
wane samo w sobie, nie ma zadnego znaczenia praktyez-
nego. Przypuszczamy, ze ta czynno$é zalezy od innego
uzdolnienia, ktére jest szersze od niej, ale wymagane przez



80 Ocenianie uzdolnief

nig, ‘naprzykiad uwaga, albo umiejetno$é obserwowania,
tak ze, mierzac uzdolnienie do przekres§lania liter, mierzy-
my w istocie rzeczy uwage lub zdolnosé obserwacji.

'I'wierdzenie to zawiera tak duzo stusznodci, Ze plerwsi
tworey testow, jak Cattell i inni, przypuszczall, Ze przy
pomocy dwunastu czy dwudziestu testéw mozna okreslié
catag indywidualno$é osobmika. A 1 obecnie dazeniem na-
szem bytoby odkryé serje testow, ktéraby pozwalata na-
kre§lié oblicze duchowe jednostki. 'f'em samem przypu-
szezamy, ze test moze ujawnié obecnosé i stopien innych
uzdolnien niz to, ktére jest bezposrednio potrzebne dla wy-
konania tego testu, bo nikt nie bedzie twierdzié, ze indy-
widualnoéé zawiera tylko takich dwanascie czy dwadzle-
Seia ograniczonych uzdolnief, jak uzdelnienie do przekre-
§lania liter, poréwnywania clezaréw, rozrdzniania dwdch
ostrzy cyrkla Webera, powtarzania zdania zawierajgcego
20 zgtosek albo ukiadania czeSci tamigtéwki.

Czy to zaltozenie jest stuszne? Niesposob przypusdeié,
by tak nie byto, przynajmniej gdy chodzi o uzdolnienia
o strukturze zlozone), a do takich nalezy z pewnoSeia
wiekszosé uzdolnien. Zlozona struktura oznacza, ze w da-
nem uzdolnieniu wechodzg w gre rozmaite funkeje. Test,
Awraeajacy sie do ztozonego uzdolnienia, zwraca si¢ zatem
réwnoczesnie do rozmaitych funkey].

Jakiez to sa te funkcje? Ktoéra z nich goruge N4 tym ze-
spole? Trudno bardzo na to odpowiedzieé. Wszystko zale-
7y zreszta od rozpatrywanego testu. Sa wsréd nich takie,
ktérych znaczenie psychologiczne jest stosunkowo jasne.
Ale 83 1 inne, ktérych wyjasnienie jest bardziej niz proble-
matyezne.

O niektérych testach Aupeinle nie mozna powiedzieé,
od jakiego uzdolnienia zalezg. Naprzykilad test wystuki-
wania. Czy wykazuje on wole? Czy ma jakis§ zwiazek z cha-
rakterem, czy jest wyrazem jakiej§ wrodzonej dyspozycji,
czy tez zalezy od mabytych przyzwyczajei? W badaniach,
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przeprowadzonych w mojem laboratorjum, p-na Bienernan
stwierdzila, ze wbrew temu, coby przypuszczaé mozna,
test ten wykazuje stabg korelacje z uzdolnieniem daktylo-
graficznem (okoto 0,20), Ream w niedawno wydanem stu-
djum ogélnem o tym teScie przyznaje wkoicu, ze jego war-
to&§é rozpoznawecza jest jeszcze problematyczna.*

Znaczenie innych testéw jest watpliwe z tego powodu,
ze potracaja one jednoczesnie o kilka funkeyj psychicz-
nych i niewiadomo, od ktérej glownie zalezy otrzymany
wynik: naprzykiad przekre§lanie liter, gdzie wechodzi
w gre uwaga, reakcje motoryczne, wdrozenie si¢ w robote,
zmechanizowanie czynnosel i t. d.

Inne testy miewajg znéw rézne znaczenia, zaleznie od
tego, jakiej metody uzywa badany osobnik przy wykony-
waniu testu. Test pamigei np. bedzie mial zupetnie inne
znaczenie zaleinie od tego, czy dziecko stara si¢ zapamie-
tywaé podawane sobie wyrazy przy pomocy pamigel zmy-
stowej, pozostajac biernem i poprzestajac na zwracaniu
uwagi na diwieki wyrazéw, ktére brzmig mu w uszach,
czy tez, przeciwnie, postuguje si¢ pamigcia logiczng, lub
tez tworzy zwigzki mnemotechniczne miedzy wyrazami.
Rupp w przytaczanej juz powyzej pracy zaznacza, Ze czyn-

‘no§¢ bardzo napozér prosta, polegajaca na oznaczanin
Srodka odcinka prostej, moze byé wykonywana przy po-
mocy rbéznych bardzo metod wewnetrznych: moze to byé
podziat odcinka wedlug wrazenia caloSei, albo poréwny-
wanie dwbch odcinkéw, ktére maja byé rozgraniczone,
it. p. W testach inteligencji chodzi o to, czy rozwigzanie
zostato znalezione przez prébowanie naoslep, czy tez przez
akt rzeczywistego zastanowienia sig. Wreszcie zdarza sie
tez niekiedy, ze wymagane przez test uzdolnienie zmienia

2¢ M. J. Ream, The tapping test, Univ. Iowa Studies, VIII,
1922, — [W jez. pol. uzywana jest réwniez nazwa: punktowanie. Zob.
P. Z. D3abrowski, Punktowanie jako metoda badania zmeczenia
umystowego. Ksiginica-Atlas, 1925, — Przyp. wyd.]

Clapardde: Jak rozpoznawaé uzdolnienia uezniéw ) 6
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sie zaleznie od towarzyszacych okoliczno§ci. Rupp zwraca
uwage, ze uzdolnienie do dzielenia na réwne czeéci matych
odeinkéw jest inne, niz to, ktore wystepuje przy dzieleniu
duzych odcinkéw. Czasami bardzo niewielka zmiana
w technice jakiego§ testu wystarcza, by zmienié jego wy-
niki, chociaz pozornie w jednym i w drugim wypadku ma-
my do ezynienia z temi samemi uzdolnieniami.”® Naprzy-
ktad zauwazono, ze jezeli sie zada wyszukania z poérod 12
kluezy tych, ktore pasuja do pewnego zamka, to wynik be-
dzie inny, gdy powiemy: ,,Sa tu dwa klucze, ktére pasuja
do tego zamka, znajdicie jel¥ czy tez: ,,Zmajdicie wszyst-
kie klueze, ktére pasuja do tego zamka!* '

Z tych kilku przyldadow widaé, jak donioste ;]est za-
gadnienie znaczenia testow.

Dla ustalenia tego znaczenia mamy tylko jedng droge:
obserwacje i do§wiadezenie. Trzeba testowaé testy.

Praca w tym kierunku jest zaledwie rozpoczeta. Mozna
ja prowadzié przy pomocy réznych metod, ktore tu wyli-
cze pokrotee:

1. Analiza objektywna. — Staramy sie zdaé sobie spra-
we od strony zewnetlznej z rozmaitych czynnoSei, ktdre
wystepuja w ciagu wypelmama testu: jakiego rodzaju sg
ruchy, czy wchodzl w gre pamied, JakIG analog Je plzedsta-
wia ten test z pewnemi czynnoSciami zyciowemi i t. d. Ta
metodg kierowano si¢ dotad prawie wylacznie przy wybo-
rze testow. Jest ona jednak bardzo niepewna, co wykazaty
poprzednie rozwazania. _

2. Analiza subjektywna. — Metoda nie byla dotad,
o ile wiem, stosowana systematycznie, a zdaje mi sig, #e
w potgezeniu z innemi moglaby byé bardzo pozyteczna. Po-
lega ona na tem, Ze si¢ poleca osobie badane] obserwowaé
siebie samg podezas wykonywania testu, ze sie ja zapytuje

22 Lipmann und Stolzenberg, Methoden zur Auslese
hochwertiger Facharbeiter der Metallindustrie, Leipzig, 1920, str. 65.
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o jej doznania wewnetrzne, a do samego testu stosuje sic
metode eksperymentalna, zmienia sie jego warunki, by
uchwyeié zjawiska psychlczne, ktére wystepuja w tych
réznych wypadkach.

Piaget w Instytucie J. J. Rousseau zaczat zglebiaé zna-
czenie réznych testdw przy pomocy metody ,klinicznej®,
ktora moze tu znalezé zastosowanie: polega ona na staran-
nem wypytywaniu dziecka po wykonaniu przezen testu,
wyciaganie go na rozmowe, dawanie mu zadai podobnyeh,
by lepiej zrozumieé, w jaki sposéb brato sie ono do wyko-
nania tego, czego sie odent zadato. Jezeli test wymaga od-
powiedzi ustnej, ktéra bywa nieraz wieloznaczna, to taki
egzamin specjalny jest tem potrzebniejszy, gdy trzeba je-
szeze uchwyeié dokladne znaczenie stéw dziecka, ktére czg-
sto jest niejasne.

3. Korelacje. — Zmnacznie bardziej objektywna metoda
korelacyj moze dostarczyé bardzo warto§ciowyeh wskazo-
wek. Dla okreglenia znaczenia jakiego$ testu nalezy usta-
lié jego korelacje z innemi testami, ktérych znaczenie jest
juz znane. Jezeli wspotezynnik korelacji jest wysoki, to
znaczy, ze istnieje pokrewienstwo psychologiczne miedzy
temi testami, a zatem test badany ma znaczenie podobne
~do testéw juz znanych. Widzieliémy jednak poprzednio, Zc
pewne czynniki ogblne moga wytwarzaé korelacje miedzy
uzdolnieniami, ktére zdaja si¢ byé zupetnie odrebne jedne
od drugich. Nalezy zatem postepowaé bardzo ostroznie.

Lepsza jest metoda polegajaca na tem, by wybraé dwie
grupy Jednostek o zupehmie odmiennych uzdolnieniach, np.
ludzi pracujacych naukowo i artystdow, i zadaé im ten sam
test. Jezeli otrzymane wyniki beda zupetnie rézne dla kaz-
dej grupy, to bedziemy mieli wskazania co do znaczenia
testu.

Istnieje jeszeze inna metoda, stosowana do badania te-
stéw dla doboru zawodowego. Gdy pewna ilo&é robotni-
kéw, funkejonarjuszy, czy tez uczniéw szkoty zawodowej,

61!
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jest dostatecznie znana, by mogli byé rozklasyfikowani
przez zwierzchnika czy nauczyciela pod wzgledem jakie-
go§ uzdolnienia, zadaje im si¢ pewien test. Jezell miedzy
wynikami testu a ta klasyfikacja okaze si¢ korelacja, to
mozna wnioskowaé, ze test nadaje si¢ do wykrywania ba-
danego uzdolnienia.

Przy tej ostatniej metodzie stosuje sie testy badi to
wybrane na podstawie analizy objektywnej, badz tez bra-
ne zupelnie przypadkowo (,testy jakiekolwiek®), jak to
zwykli robi¢ psychotechnicy amerykafiscy.*

4. Monografje. — Nalezy utworzyc monogratje psycho-
logiczna badanego osobnika, poznajac go przez diugi czas
w clagu jego zycia, stwierdzaé dokladnie na zasadzie ob-
serwacji, jakie uzdolnienia wystepuja u niego wyraZnie,
w Jakiej pracy ma powodzenie. Nastepnie trzeba poddaé
go badaniu przez szereg testow 1 przekonaé sig, jakie mu
si¢ najlepiej udajg. Metoda ta, ktora, o ile wiem, nie byta
dotad stosowana, moZe daé wyraine wyniki tylko wéw-
czas, gdy bedzie chodzito o jednostki o bardzo charaktery-
stycznych uzdolnieniach lub nieudolno$ciach, jednostki
przecigtne co do wszystkich punktdéw z wyjatkiem jednego,
lub opdéZnione naogdt w rozwoju, a posiadajgce jakie§
uzdolnienie specJalne (jak np. do rysunku lub robdt recz-
nych).

Nalezy zaznaczy¢, ze test niekoniecznie musi byé jedno-
znaczny. Niektore testy sa same przez sie psychologicznie

26 Zob. przyklady te] metody korelacji w pracy: Fontégne et
Solari, Le travail de la téléphoniste, Archives de Psychologie, X VIII,
1918. — D. Bienemanm, Recherches sur Vaptitude dactylographique,
Bur. Intern. du Travail, Genéve, 1923.

Nalezy dodaé, Ze obliezenie wspélezynnika korelacji nie zwalnia od
_ obowigzku zbadania szezegblowego uzyskanych klasyfikacyj, zwiaszeza
gdy chodzi o rozdzielanie kandydatéw na grupy jednolite (bardzo dobry,
dobry, éredni, i t. d.). Zob. na ten temat ciekawy artykul: B. Ruml,
The measurement of the efficiency of the mental tests, Psychological
Review, 1916.
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nieokreS§lone. Jedna i ta sama préba moze byé albo testem
inteligencji albo testem pamieci, albo jeszeze. czego§ inne-
go, zaleznie od tego, w jaki sposéb sie reaguje. Naprzyklad,
test objadniania obrazkéw §wiadezy o inteligencji lub o jej
braku zaleznie od tego, ezy dziecko wylicza przedmioty,
ktére ma przed oczami, czy tez stara sie zrozumieé tresé
obrazka. Albo tez powiastka opowiadana do powtérzenia
moze wykazywaé niewolnicza pamieé, wyobraznie lub in-
teligencje, zaleznie od tego, w jaki sposéb zostaje powto-
rzona. W tych ostatnich vaadkach test umys$lnie ma zna-
czenie nieokreslone; o znaczeniu jego deeyduje forma wY-
wolane] przez niego reakeji.

§ 9. Profil psychologiezny

Dr Rossolimo z Moskwy powziat w 1909 r. §wietna mysl
Ygczenia na jednym wykresie rezultatéw, otrzymywanych
z badania rozmaitych uzdolniei tego samego osobnika.
Kazde uzdolnienie przedstawiane jest przy pomoecy linji
prostej o pewnej wysokoSei, zaleznej od stopnia kazdego
z tych uzdolnien. Y.aczge wierzchotki tych prostyeh, otrzy-
mujemy profil, bedacy w pewnej mierze obrazem fizjono-
mji duchowej badanego osobnika.?

Rossolimo wyraza wielko§é rozmaitych uzdolnien przy
pomocy dowolnie przyjetej skali od 0 do 10. Ta okoliczno§é
czyni taki profil mniej lub wieeej iluzoryeznym, bo jezeli
w tym wykresie jedno uzdolnienie przewyzsza drugie, to
nie znaczy jeszceze koniecznie, zeby ono byto w rzeczywi-
stocl wieksze. Miary rozmaityeh uzdolniefi nie zostaly tu
sprowadzone do jednej skali, 1 wobec tego nie mozna ich
miedzy soba poréwnywaé. Nie mamy zadnego dowodu, Ze-
by uzdolnienie §rednie odpowiadato Nr. 5 tej skali. Dla-
tego zaproponowalem wprowadzenie pewnej poprawki do

2" Rossolimo, Die psychologischen Profile, Khmk f. ps. u
nerv. Krankheiten, VI, 1911 i VII, 1912,
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tej metody, zastepujac dowolnie przyjete stopniowanie
przez skale percentylow, o ktérej tu powyzej byla mowa.
Rossolimo uznat zarzuty moje za uzasadnione, ale nie zro-
zumial, zdaje sie, korzysei, jakie daja percentyle, i dla unik-
nigcia wzmiankowanych niedogodnoéei starat sie rozmai-
temi sztucznemi sposobami doprowadzié¢ swe testy do
uzgodnienia miedzy soba.” Zdaje mi sie jednak, ze mu sie
to nie udato. A w kazdym razie metoda jego jest bardzo
zawita. .
Jezeli zastosowaé stopniowanie w percentylach, to od-
czytywanie profilu daje rezultaty jasne. Od pierwszego
rzutu oka nwidoczniaja sie mocne i stabe punkty psychiki
danej jednostki. Wielka trudno&é stanowi jednak kwestja,
jakie uzdolnienia nalezy wybraé dla scharakteryzowania
pewnej fizjonomji duchowe], a zwiaszeza, jakie testy sa
najbardzie] odpowiednie dla wykazania =zasadniczych
uzdolnien. Bo jezeli profil oprze sig¢ na zbyt wiellzie] liczbie
uzdolnief, to otrzyma si¢ na wykresie dluga linje zygza-
kowata, ktéra trudno ogarnaé okiem odrazu, czyli ze traci
sie najbardzie] wyrazna korzy§é, jaka mozna mieé z te)
metody.
i Jakie uzdolnienia powinny byé tu wybrane? Rossolimo
proponuje 8 zasadniczych préb: trwatodé uwagi, zapamie-
/ tywanie bezpoSrednie, pamieé, zrozumienie obrazkéw lub
niedorzeeznoéel, zdolno§é kombinowania (famigtéwki),
zmyst mechaniczny, wyobraZnia i zdolnoéé obserwacyjna.?
Nie mamy jednak Zzadnego dowodu na to, azeby te uzdol-
nienia wiadnie byly wystarczajace dla okre§lenia fizjono-
mji duchowe] i azeby lepiej spetniaty te zadanie od innych.
Istotnie, obracamy sie tu réwnie w sferze dowolnosei,

% Rossolimo, Ausgleichende Zulagen zu den psychol. Profi-
len, Zt. f. angew. Psych., XX, 1922,

% Rossolimo, Zt. f. angew. Ps., XIII, 1918, Autor daje tu
metode skréeona, ktérg nazywa ,kurze Methode®. Pelna jego metoda za-
wiera 12 préb.
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jak 1 plerwsi psychologowie (Cattell i t. d. zob. wyz.
str. 11), ktérzy checieli okre§laé osobowo$é przy pomocy
testow. Dopiero zczasem, posuwajidc sie powoli, poomacku,
a jednoczeénie zuzytkowujac dla naszego problemu wszyst-
ko, co nam daé moze teoretyczna psychologja, zdotamy
opracowaé szereg prob, mogacy nam ujawnié¢ zasadnicze
rysy oblicza duchowego. '

Nalezy cierpliwie przeprowadzié caly szereg prac przy-
gotowawezych w tym kierunku. WeZzmy jeden przykiad.
Na ile uzdolniet nalezatoby w tym profilu rozdzielié pa-
mieé? Czy nalezy oddzielnie okre§laé¢ pamieé wzrokows,
stuchowa, wyrazowa, zapamietywanie bezposérednie, pa-
mietanie trwate? 1 t. d. Tak samo rzecz si¢ ma ze wszyst-
kiemi postaciami lub rodzajami uwagi. Ale w takim razie
sporzadzenie profilu ciagnetoby sie¢ w nieskoficzonodé. By-
toby wiec rzecza zewszechmiar pozgdana skrdcié mozliwie
szereg prob, i wobee tego skupié pod- jedna rubryka, odpo-
wiadajaca jednemu punktowi profilu, wszystko to, co do-
tyezy pamieci, albo wszystko, co dotyezy uwagi. Czy ma
sig prawo to robi¢? Na to odpowiedZ daé moze niewatpli-
wie jedynie do§wiadezenie.®

Profile oparte na wieky umystowym. — Jest coprawda
jeszeze inny sposdb stopniowania profiléw, ktéry nie jest
dowolny. Polega on mianowicie na uktadaniu ich na pod-
stawie lat wieku umystowego, ktérym odpowiadaja rézne
wartoSci wynikéw. Jezeli np. dziecko 12-letnie wykazuje
pamieé na poziomie lat 10, zdolno§é do rysunku na pozio-
mie lat 13, uwage na poziomie lat 11, i t. d., to na podsta-
wie tych danych mozna nakre§lié wykres, ktéry bedzie
przedstawiat jego profil, odmierzajac na osi rzednych od-
powiednie lata wieku wmystowego. Przyktad tego sposobu

30 Zob. jako przyklad metody, ktérg nalezy stosowaé, Yv. Del-
horbe, Recherches sur la corrélation entre la mémoire des mots et la
mémoire des images, Archives de Psychologie, XVII, 1919.
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postepowania znajdziemy w jednej z prac Burta.** Metoda
ta moze niewatpliwie oddawaé duze ushugi w Zyciu szkol-
nem, pozwala bowiem nauczycielowi z tatwoscia spostrzee,
czy dany uczen stol ponizej, ezy powyze] swego wieku,

"1 w jakich przedmiotach (jezeli testy sg testami szkolne-

mi). Naogdt mozna stosowaé te metode w braku lepsze],
gdy mamy do rozporzadzenia tylko liczbowe okre§lenia
pozioméw, a nie uzdolnieri. Posiada ona jednak te zta stro-
ne, ze upodabnia poziom wieku z ranga uzdolnienia, a te

‘rzeczy nie s3, jak widzieliémy, identyezne: niezdarny.ry-

sunek osobnika dorostego, pozbawionego zdolnosei do ry-
sunku, niekoniecznie bedzie réwnowazny z rysunkiem
dziecka.

§ 10. Technika testéw

Stosowanie testéw nie jest rzecza latwa, a szezegélnie

. stosowanie ich do dzieci. Kazde bowiem zastosowanie te-

. stu wymaga dwéch zasadnlczych warunkéw:

1. Dziecko, ktére wykonuje test, powinno robié to z do-

'E bra wola i z jak najwiekszg uwaga.

2. Nie moze ono byé onieSmielone, przestraszone lub
skrepowane w . jakikolwiek sposéb, czyto przez ekspery-
ment, czy przez eksperymentatora.

Jezeli mamy do czynienia z cztowiekiem dorostym, ktd-
ry rozumie wazno§é¢ do§wiadezenia naukowego, mozemy
polegaé na jego checi spelnienia zadania z jak najwiek-
szem staraniem. U wielu dzieci nie mozna liezyé na taki
motyw bezinteresowny. Trzeba zatem opanowaé zaintere-
sowanie dziecka wbrew niemu, jeéli mozna tak powiedzieé.
Do znamion dobrego testu nalezy przedewszystkiem to,
czy jest dla dzieci zajmujacy, czy je bawi. Naturalnie, ze
eksperymentator musi traktowaé ,badanego” z jak naj-

31 Burt, The distribution and relations of educational abilities.
London, 1917, str. 64 (tablica).



Techniks testéw 7 89

wiekszg zyezliwo§eiag. Bardzo czesto spotyka sie, zwlaszeza
wéréd najmlodszych dzieci, takie jednostki, ktore ,,nie
cheg nic wiedzieé®, i1 od ktérych nic nie mozna wyeig-
gnad. Czasami zdarza sig, ze kobieta eksperymentatorka
moze uzyskaé wyniki tam, gdzie mezezyzna jest bezsilny.

Nalezy tez pamietaé o ustugach, jakie okazaé moze ta-
bliczka czekolady, czyto dana dziecku przed testem, dla
zjednania go, czy obiecana mu w razie udatnego wypel-
nienia tego, czego si¢ oden zada.

Rozumie sie, ze nalezy powstrzymaé sie wobec dziecka
od wszelkich uwag; z takim samym y§miechem aprobuja-
cym nalezy przyjmowaé bledne, jak i trafne odpowiedzi. '
Dziecko, ktére odniostoby wrazenie, Ze mu sie nie powo-
dzi, nie miatoby swobody umystu, niezbednej dla wypet-
nienia nastepnych zadan. Nie nalezy réwniez przeprowa-
dzaé badan w obecnoSci oséb trzecich, czyto w charakterze |
widzéw, czy sedzidw; obecno$é rodzicéw, brata lub sio-
stry, czy kogo§ z nauczymeh moze bardzo silnie zmieszaé
dziecko.

Nie wolno tez zapommac, ze dziecko szybko sie m@czy,,
szezegdlniej gdy ma do ezynienia z prébami, ktére nie po-:
budzaja jego sktonnofei do zabawy, a trwaja przez pe-
wien czas. Nalezy w takim razie przerwaé doswiadezenie
i wrécié do niego ponownie po pewnym czasie. '

Jezeli przeprowadza sie badania w szkole, nie nalezy
zatrzymywaé badanego dziecka na czas rekreaeji, gdy ono
wie, ze w tej chwili inne sie bawia; mozna to zrobié jedy-
nie wtedy, jezeli ma sie pewnogé, ze to dziecko zupeknie
dobrowolnie zrzekto sie zabawy.

Testy powinny byé o ile moznoéei stosowane indywi-
dualnie, do kazdego dziecka pokolei. Niektére badania
moga byé jednak przeprowadzane zbiorowo, co oszezedza
bardzo wiele czasu. Trzeba w takim razie dbaé o to, by
dzieci nie wptywatly na siebie wzajemnie. Testy armji ame--
rykafskiej byly przeprowadzane zbiorowo i wobec po-
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my§lnych wynikéw tych egzaminéw psychologieznych
w zastosowaniu do zaciaggu wojskowego, testy zbiorpwe
rozwinety sie w Stanach Zjednoczonych na szeroka skale.

Dla badan indywidualnyeh powinien by¢ przeznaczony
oddzielny pokdj, gdzieby eksperymentator w towarzystwie
pomocnika (o ile to jest niezbedne) znajdowat sie¢ sam
z dzieckiem. Bytoby pozadanem, azeby we wszystkich szko-
tach byly zorganizowane maie laboratorja szkolne, zaopa-
trzone w zasadnicze testy i najniezbedniejsze przyrzady
do badan: miarg¢ do mierzenia wzrostu, taéme metrows,
stopper (chronometr pokazujacy /s albo /., sekundy), ma-
terjaty do testéw Bineta lub Termana, materjaty do naj-
gléwniejszych testéw uzdolnien.

Kto powinien przeprowadzad testy? —— Mozna si¢ spo-
dziewaé, ze zczasem zostana utworzone stanowiska psy-:
chologéw szkolnych, a takie stanowisko nie bedzie bynaj-
mniej synekura. Londyn posiada juz takiego psychologa
(jest nim Cyril Burt). Narazie jednak trzeba odpowie-
dzie¢ na pytanie, kto ma przeprowadzaé testy? Czy nalezy
powolywaé do tego zawodowego psychologa, czy tez za-
danie to maja speilniaé naueczyciele?

Powiedziatem powyze), ze przeprowadzenie testu nie
nalezy do rzeezy tatwych. Nic jednak nie stoi na zawadzie,
by nauczyeciel przygotowat sie do tego zadania i1 nabrat
w niem wprawy. Trzeba tylko z naciskiem zaznaeczyé, ze
zaprawienie si¢ praktyczne jest tu bezwarunkowo koniecz-
ne, jezeli otrzymane rezultaty maja mieé jakakolwiek war-
tosé. Nie chodzi tylko o to, by stosowaé si¢ do wyze] wska-
zanych regul ogblnych, ale trzeba takze znaé dokladnie
technike samego testu, azeby stosowaé go w sposéb Seisle
odpowiadajacy regule, wedlug ktmeg zhudowane zosta’fy
normy, stuzace za podstawe mierzenia.

Wszystko zresztg zalezy od testu; trudnosei ich stoso-
wania sg coraz to inne. O ile chodzi o testy Bineta i Si-
mona, (Goddard jest zdania, ze kazdy nowicjusz moze
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z nich wyeiagnaé pozyteczne wskazania, dojéeie jednak do
precyzyjnego wykonania ,,wymaga od osoby przeprowa-
dzajacej test wprawy w najwyzszym stopniu“.*® Pod kie-
runkiem tego psychologa przeprowadzone zostaty do-
éwiadezenia w celu zbadania, ile czasu powinni sie éwi-
ezyé niepsychologowie, by otrzymywaé zadowalajace re-
zultaty z testdéw Bineta; okazato sie, ze wystarcza okres
mniej wigce] szesciotygodniowy, w ciagu ktérego kazdy
z Gwiczacych sie przeprowadzal badania z jednem dziec-
kiem tygodniowo i asystowal przy badaniach dwojga in-
nych dzieci.*

Niektérzy autorzy, m. i. Lipmann, sa zdania, ze prze-
prowadzanie testéw wsréd uezniéw powinno naleze¢ wy-|
Yacznie do zawodowych psychologéw. Ale czy takie stano-]
wisko nie pozbawialoby testéw jednej z ich gléwnych za-
-let, ktora jest dawanie nauczycielowi moznosei wehodze-
nia w $cisty kontakt z uezniami i spojrzenia na nich pod
innym katem widzenia, niz zwykle w zyciu szkolnem? Na-
uezyciele, powtarzam, powinni, oczywiScie, mieé w tym ce-
lu gruntowne przygotowanie psychologiczne. Ale czyz ta-
kie wyksztatcenie psychologiczne nie jest zewszechmiar
pozadane? A jezeli wymagania techniki testow sa okazja
do zdobycia tego przygotowania, to mozemy zapisaé na
dobro testow wielka ustuge, oddana sprawie wychowania!

Dla skontrolowania zrecznosei eksperymentatora —
dla testowania testujacego — mamy sposéb bardzo pro-
sty: nalezy mu polecié przeprowadzenie testéw z dzieémi,

2 Goddard, The Binet tests and the inexperienced teacher,
Training School, marzec 1913 i pazdz. 1914.

88 Kohs, The Binet test and the training of teachers, Training
School, stycz. 1914. — Zob. takze A. L. Martin, The training of
teachers to use the Binet scale, ibidem, maj 1915. — Doll (ibidem,
marzec 1917) sadzi réwniez, ze nalezy odpowiedzieé bez wahania tak na
pytanie; ezy niepsychologowie (nauezyeiele, lekarze, laicy i t. p.) mogs
stosowaé testy Bineta, pod warunkiem, oczywiicie, azeby znali doklad-
nie przepisy.
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ktérych inteligencja i uzdolnienia zostaly juz zbadane na
innej drodze, a otrzymane przezen rezultaty poréwnaé
nastepnie z normalnemi. Do§wiadezenia tego rodzaju wy-
magaja, naturalnie, azeby zdolno§ci dzieci stuzacych do
badania byly okre§lone przy pomocy innych testéw niz te,
ktére maja stuzyé do wyprdbowania zreczno$ei ekspery-
mentatora. Konieczno§é tego zastrzezenia stanie sie wi-
doezna, gdy bedzie mowa o testach réwnolegltych (zastep-
ezych).

§ 11. Przyczyny bledéw

Poniewaz na innem miejscu omawiatem juz przyczyny

btedéw obserwacji w psychologji,®* ogranicze sie tutaj
specjalnie do przyczyn bledéw przy przeprowadzaniu te-
stéw. Wspomne przytem tylko dla pamieei o bledach,
ktore moga powstawao 7 winy pr7vr adow ze r<p0so’bu po-
Na]lepsnrm srodklem dla usumegcla mozliwoei takich bh:;-
déw jest obchodzenie sie, o ile moznoSeci, bez skompliko-
‘wanych i delikatnych mstrumentow'
"/Wama odpow1edz1 dzieci, 7WIas7e7a gdy sa to odpowiedzi
ustne; dalej ‘bledy, wynikajace z niestatoSei badanego
osobmka oraz btedy, ktére moga “powstawaé Wskutek
ohwﬂoweo"o Wplywu afektu na uzdolmeme Wreqzme sa
te ostatme omownny w nastepnym paragrafle, poswu;co—
‘ nym testom réwnolegltym.

1. Ocenianie odpowiedzi dziecka. — Testy moznaby
podzielié na dwie wielkie grupy wedtug tego, czy zada-
niem ich jest wywotanie ze strony osobnika reakeji, ktora
moze byé okre§lona objektywnie i bez mozliwosei wahania,
czy tez reakeja ta wymaga subjekiywnej interpretacji ze

3¢ Zob. moja Psychologie de Venfant, str. 288. [W przekladzie pol-
skim pominigte. — Prayp. wyd.].
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strony eksperymentatora. Do pierwszej grupy naleia
wszystkie préby, w ktérych mierzy sie czas np. przy po-
mocy chronometru, czy tez takie, w ktérych liczy si¢ opu-
szezenia w szeregu wyrazow czy liczb, powtarzanych z pa-
migcl. Do tej grupy naleza réwniez te préby, w ktérych
badany osobnik daje odpowiedz tak lub nie; w tym ostat-
nim wypadku nalezy sig upewnié, ze odpowiedZ nie byla
dana przypadkowo; sprawdza si¢ to, staw1a3ac inne ana-
logiczne pytania.

Do drugiej grupy zaliczamy te liczne testy, ktore przy
zestawianiu trafnych lub blednych odpowiedzi pozosta-
wiaja miejsce dla indywidualnej oceny, jak np. popraw-
nosé rysunku, polegajacego na odtworzeniu z pamigei, lub
odpowiedzi na pewne pytania Wymagamce inteligencji,
jakich jest tak wiele w szeregu Bineta 1 Simona. Czgsto,
coprawda, niema zadne] watpliwoSci co do dobrego lub
zdego wyniku proby. Ale czesto réwniez zdarzaja sie wa-
hania, badZto dlatego, ze zadanie (mnp. rysunek) zostalo
w potowie dodatnio rozwigzane, badZ tez, Zze odpowiedz
dziecka jest niejasna, wieloznaczna, i niewiadomo doktad-
nie, co ono cheiato wyrazié.

P-na Descoeudres wpadla na pomyst, azeby to zagad-
nienie oceny poddaé do§wiadezeniu. W tym celu rozdata
24 osobom (psychologom i studentom) 154 odpowiedzi
otrzymane od dzieci na 3 pytania z testéw Bineta i Si-
mona (krytyka zdania ,mam trzech braci“, poréwnania
i pytania tatwe do zrozumienia) z poleceniem ocenienia
ich przy pomocy znakéw -+ i —. Rezultaty wykazaty
ogromng rbéznorodnoS$é ocen. Na te 154 odpowiedzi jeden
z sedzibw najmniej surowych oznaczyt 106, czyli 68°/,, jako
dobre; inny, najbardziej surowy, pozostawil z tych odpo-
wiedzi tylko 54, czyli 33°/,. Sci§le Srodkowe miejsece mie-
dzy temi dwoma krancami zajmuje ocena dra Simona,
ktéry bral udzial w tem do§wiadezeniu: uznat on za do-
bre 75 odpowiedzi, czyli 50°/,.
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Co do niektérych odpowiedzi sedziowie podzielili sie
na dwie réwne grupy. Tak np. na pytanie: ,,Czem roézni
sie motyl od muchy?“ odpowiedZ jednego z dzieci brzmia-
la: ,,Jest grubszy“. Dwunastu sedziéw oznaczylo te odpo-
wiedz znakiem -+, a dwunastu znakiem —. Na pytanie co
do réznicy miedzy papierem a tekturg, jedno z dzieci od-
powiedziato: ,/To jest to samo. Robi si¢ ze starych gatga-
néw. Tektura jest gruba“. Oceny podzielilty si¢ nastepu-
jaco: 12 4112 —.

Tak wielka vrozbiezno§é, — ktéra mogtaby podaé
w watpliwoéé zasadniczg warto§é testéw, gdyby inne do-
Swiadezenia po stokroé te] wartoSci nie wykazaty, — roz-
bieznoSé ta powstala w znacznej mierze wskutek tego, ze
wigkszo§é tych 24 sedziow nie byla nalezycie zaprawiona
do prowadzenia testow. Jezeli poro6wnamy oceny czterech
psychologéw, ktérzy brali udziat w tej ankiecie, to zoba-
czynly, ze oceny te sa do siebie zblizone: a mianowicie
mamy: 43°,, 46°/,, 48°/,, 50°/,. Niewatpliwie jednak od do-
brego testu mamy prawo oczekiwaé jeszcze lepszych wy-
nikow.*

) Trudno§é interpretacji powstaje szczegélnie] stad, ze
g;rudno nam zrozumieé dokladnie jezyk dziecka. Dzieei
/Ezesto‘méwia, to, czego, jak sie zdaje, nie majg zamiaru
powiedzieé, i naodwrét. Ta nieécisto§é mowy dziecigee]
zostata lepiej niz gdziekolwiek indziej dotad uwydatniona
Przez naszego kolege J. Piaget’a w jego ksiazee ,,Mowa
i my§lenie u dziecka®.®

Z tego Wszystkleoo wynika, Ze nalezy jak najstaranniej
opracowywac testy, azeby jak najmniejsze pole pozosta-
walo dla interpretacji subjektywnej.

2. Statosé i niestalo§é oséb badanych. — Ta przyczyna
bledéw nie odgrywa zbyt wielkiej roli przy okreslaniu

35 Descoeudres, Archives de Psychologie, XVI, str. 332.
3¢ Przekl pol. J. Koludzkiej, Bibl. Przekt. Dz. Ped., Tom 10.
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wieku inteligencji przy pomocy metody pozioméw. W tym
wypadku bowiem rozpoznanie opiera si¢ na przecietnej
calego szeregu rozmaitych prob, i jeden egzamin daje juz
wynik o wysokim wspbtezynniku pewnosei, jezeli tylko ja-
kie§ niezwykle wydarzenie nie zaklécilo przeprowadzania
testow.

Natomiast jezeli chodzi o okre§lanie nzdolnien specjal-
‘nych, natrafiamy na trudno§é malo jeszeze zhadana, a kté-
ra jest niestato$é oséb badanych z godziny na godzine,
z dnia na dzie.

Chociazby warunki dod$wiadezenia byly najzupehiej
state, mozna zauwazyé, ze przy tozsamosel innych warun-
kéw ten sam osobnik nie wykazuje stale tego samego
stopnia uzdolnienia. Przeprowadzajac np. test pamieci,
przeczytaliémy dziecku 15 wyrazdéw 1 zazadaliémy, by je
nam zaraz potem powtérzyto. Dziecko byto w stanie po-
wtorzyé z tego 5 wyrazdéw. Na drugi dzief zrobilidmy to
samo doswiadezenie, przeczytaliémy inne 15 wyrazdw,
tak samo trudnych, jak i poprzednio, i dziecko powtérzyto
z nich 7. Nastepnego dnia znowu zrobiliémy to, a dziecko
zdotato powtdrzyé tylko ecztery wyrazy! Ktoéraz z tych
liezb jest wyrazem prawdziwe] pamieci dziecka? Jest to
nietatwe pytanie. Zwrdécitem niedawno uwage praktykéw
na to zagadnienie zbyt zaniedbane® 1 Bogen poSwiecit
mu juz specjalna rozprawe.’

Moznaby przypuseié, ze réznice uzdolniedi nie odpo-
wiadaja niczemu w rzeczywistodei i sprowadzaja sie tylko

37 Kd Clapareéde, De la constance des sujets & UVégard des
tests d’aptitude, Avchives de Psycliologie, XVII, 1920. Zob. o tej pracy
uwagi O. Lipmanna w Zt. f. angew. Ps.,, XVII, str. 374. :

3% . Bogen, Zur Frage der Rangreihenkonstanz bei Begabungs-
priiffungen, Zt. f. angew. Ps., XX, 1922. [W Polsce zajgt sie zagadnie-
niem zmiennofeci testéw szcezegdlnie dr. M. Kreutz w rozprawie p. t.
Zmiennosé rezultatéw testéw. Cze$é I, Liwdw 1927, Czeéé II, 1933, —
St. B.]. .
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do codziennych réznic nastroju, wdrozenia, zmeczenia,
uwagi it. d. Tego jednak nikt twierdzié nie bedzie. Zreszta
doswiadeczenie wyraznie dowodzi istnienia uzdolnien, o ile
sig je rozpatruje z teoretycznego punktu widzenia. Ja np.
przeprowadzatem rézne préby uzdolnien (pamieci, permu-
tacyj i t. d.) wéréd uczniéw réznych klas. Powtarzatem
nastgpnie po przerwie parotygodniowe) te same do§wiad-
czenia, stosujac analogiczne i réwnowazne testy z tymi sa-
mymi osobnikami. Obliczajac korelacje miedzy temi réz-
nemi szeregami analogicznemi, zebratem ogélem 100 ko-
relacyj; ot6z na te lieczbe otrzymatem 22 razy wspdtezyn-
nik wyzszy niz 0,80, a tylko 13 razy wspélezynnik nizszy
od 0,20 i trzy razy wspbtezynniki ujemne, zreszta bardzo
niewielkie. To dowodzi niezbicie, ze indywidualne uzdol- -
nienia istnieja; inaczej méwige, ze ci, ktérzy przy pierw-
szej prébie wysuneli sie na pierwsze miejsca, maja wigcej
szans od innych, by zajgé rowniez pilerwsze miejsca przy
probach nastgpnych. Niemniej jednak z punktu widzenia
rogpoznania mdywidualnego moze sie zdarzyé, ze osobnik,
ktéry raz zajal jedno z pierwszych miejse, moze przy na-
stepnej probie znalezé si¢ w koncu szeregu. (Nie trzeba,
powtarzam, miesza¢ punktu widzenia psychologji ogélnej,
ktéra z powyzszego doSwiadezenia wyciaga dowdd istnie-
nia uzdolniefr indywidualnyeh, z punktem widzenia psy-
chologji stosowanej, ktéra, przeciwnie, widzi w powyz-
szem przestroge co do krucho§ci pewnych rozpoznan indy-
" widualnych). '

Byloby ciekawem zbadaé, jak zmienia si¢ stato§é wy-
nikéw zaleznie od uzdolnied, a takie zaleinie od rodzaju
testu. Wedtug moich danych, najbardziej niestate wyniki
daja testy pamieci, te za§, ktére zwracajg si¢ do jakiegos
automatyzmu, daja wyniki bardziej prawidlowe. Jezeli
test wymaga wyzszego napiecia uwagi, wyniki jego beda
mniej state. Tegoz zdania jest Lipmann; badacz ten sadzi,
ze funkeja psychiczna jest tem bardziej stala, im nizszy
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jest poziom, do ktérego ona nalezy, jak np. funkeje zmy-
stéw. Bogen tlumaczy niestalo§é¢ wynikéw testéw, doty-
czacych wyzszych proceséw umystowych, tem, ze takie te-
sty wymagaja tworzenia hipotez, a niema racji, by taki
naptyw hipotez byl staly w kazdym wypadku. Bogen
‘zwraca réwniez uwage na Inna jeszcze Przyczyne oma-
wiane] niestatoéci: bywaja testy, ktére mozna rozwiazy-
waé rdéznemi sposobami; byé moze, ze ten sam osobnik
uzywa raz jednego, to znéw innego z tych sposobdw,
stad rbéznica w czasie zuzywanym na wykonanie dzialania
(mozna np. rozwigzywaé zagadnienie badZ droga rozumo-
wania, badZ probujac naoflep)..

Jakiekolwiek bylyby przyczyny tej zmiennoSci, trzeba °
sie liezyé z tem, Ze one istnieja i stanowia bardzo niepo-
zadane Zrédio bledéw. Nalezaloby zatem zbadaé rozmaite
testy pod wzgledem tej niestatosei 1 wyrazié pewna liczba
ten wskaznik nieScistoSci. Testy, dajace zbyt zmienne wy-
niki, powinny byé¢ z praktyki stanowezo usuniete.

Dla okreflenia tego wskaznika §cistoéci mozna poste-
powaé w taki sposob: stosowaé ten sam test 2 razy do
tego samego szeregu jednostek i obliczaé korelacje: im
stabsza bedzie korelacja, tem bardziej niestaty bedzie
test.

Narazie, dopdki te prace nad udoskonaleniem testéw
nie beda dokonane, nalezy postepowaé bardzo ostroznie,
i o ile chodzi o testy dotyczace pamieci, uwagi, wyobraZni,
powtarzaé doSwiadezenia. Jezeli miary tego samego uzdol-
nienia w réznych wypadkach u tegoz osobnika rdéznia sie
zbytnio miedzy soba, to albo nalezy wziaé ich &rednia
arytmetyczna, albo, jeszcze lepiej, nie braé zupetnie pod
uwage takich wynikéw.®

38 Zob. co do wplywu nastawienia na wyniki testéw obserwacje
Bronnera (Attitude as it affects the performance of tests, Psycho-
logical Review, 1916), ktéry wymienia nastepujgee gtéwne typy nasta-

Claparéde: Jak rozpoznawaé uzdolnienia uezniéw L4
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3. Sttumienia uczuciowe. — Zanim si¢ wypowie sta-
nowezy sad, stwierdzajacy jaka$ nieudolno$é — zwiaszeza
gdy chodzi o ucznia inteligentnego i gdy brak ten nie
zgadza sig z jego ogblnym stanem umysiowym — nalezy
zbadaé, czy mamy do czynienia z rzeczywistg nieudolno-
Scig, czy tez moze z przypadkowem otamowaniem, SPOwo-
dowanem przez jakg$ przyczyng wzruszeniows.

Powszechnie wiadomo, ze zdarzaja sil¢ uczniowie, kito- -
rzy w jednej klasie sg ostatnimi w arytmetyce, czy w ja-
kim§ innym przedmiocie, i sprawiajg wrazenle zupeinie
nieuzdolnionych w tym kierunku, a nagle przy innym na-
uezycielu zaczynaja robié nieoczekiwane postepy. Niecheé
do pewnego nauczyciela moze si¢ wyrazié w nieudolnoSci
wobec przedmiotu, ktérego on wuezy. :

Moznaby daé nazwe ,falszywe] nieudolnos$ci® tej nie-
udolnoéei, kt6éra nie pochodzi z braku dyspozycji do danej
pracy, lecz z pewnego stlumienia, wywotanego przez przy-
CZyne wWzIuszeniowsa.

Dla ilustracji podam przyklad, zaczerpniety z niewiel-
kiej ksigzeczkl nauczyciela zuryskiego H. Zulligera,*
tak bogate] w obserwacje chwytane na gorgeo: Od pew-
nego czasu maly Krwin, dotad bardzo pojetny i czynigey
doskonale postgpy w arytmetyce, zaczat mieé w tym
przedmiocie wyniki gorsze niz zazwyczaj. Nauczyeiel nie
strofowat go, ale przypuszezajae, ze musi to mieé jakis
specjalny powod, starat si¢ zdobyé jego zaufanie i1 pod-
czas jednej przechadzki dowiedzial sie od niego, co na-
stepuje. Przed kilkoma dniami Erwin wszedl wraz ze swa
kolezankg Anng H. do cukierni. Po dokonaniu przez dzieci

wiefi, przeszkadzajgeych w przeprowadzaniu testu: zamiar oszukiwania,
opornoié w stosunku do rozwigzania testu, robienie z testu zabawy,
zaburzenia emocjonaine, ogélne podniecenie, brak zaufania we Wkasne
sily i wreszeie kombinacja tyeh wszystkich przyezyn.

¥ Hans Zulliger, Psychanolitische Erfahrungen aus der
Schulprazis, Bern, 1921, str. 104.
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zakupu sprzedajaca spytata Anne: ,Ile to bedzie razem
1 fr 50 i 2 fr 75¢“. Anna, staba w arytmetyce, nie mogia
sobie da¢ rady z tem dodawaniem. Zaczeto sie Smiaé, a oni
oboje zaczerwienili sie.

Wkrotce potem Krwin przyznat sig, ze Anna jest jego
»przyjacidtka”, i zaczerwienit sie przytem po uszy. Wtedy
wszystko sig wyjasnito. Poniewaz Anna byfa siaba w aryt-
metyce, - Wrwin stiumit swe zdolnoSei rachunkowe, badz
dlatego, azeby ona nie czuia si¢ zbyt upokorzona, badz
tez, azeby on sam nie doznawat zawstydzenia, rachujac
dobrze! Szkola i wszystko, co z nig zwiazane, jest dla wigk-
szosei uezniéw przedmiotem mmniej lub wigcej silnego
,kompleksu uezuciowego*. Liatwo to wykazaé metodg ozna-
czania czasu skojarzen, obmyslong przez Junga. Jezeli
damy ueczniowl szereg wyrazow, zadajac skojarzenia z kaz-
dym z nich jak najpredzej innego wyrazu, i jezeli wia-
czymy do tego szeregu wyraz ,szkota®, to czas kojarzenia
wyrazu bedzle tu znacznie diuzszy. v

Oto przykiad, zaczerpniety u Goett’a:*

jabtko — gryié . . . 1 sekunda
dawaé¢ — biednym . . . 2 sekundy
szkota — pilny .. 42,
szkto — kruche . . . 12

§ 12, Testy réwnolegie

Wszyscy, ktérzy stosowali testy w praktyce, odezuwali
potrzebe posiadania kilku seryj testow analogicznych,
rownowaznych, ktore moglyby sie zastgpowaé wzajemnie.
Potrzeba ta jest zrozumiata z wielu wzgledow.

1.— Gdy sie okresli poziom umysiowy albo uzdolnie-
nia jakiego§ dziecka, pragnie si¢ zazwycza], zwiaszcza je-
zeli chodzi o dziecko stojace poniZze] przecigtne] miary,

1 Goett, Assosationsversuche an Kindern, Zeitschr. f. Kinder-
heilkunde, 1911.

q*
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Sledzié -dalszy postep jego rozwoju. W tym celu naleza-
toby poddawaé je perjodycznie, co 6 miesiecy, albo przy-
najmniej corocznie, nowym badaniom. Gdyby te badania
byty przeprowadzane przy pomocy tych samych testéw,
to wyniki moglyby byé mylne, z powodu wspomniefi dziec-
ka o poprzednich egzaminach. Jezeli chodzi o dziecko
bardzo male lub znacznie opdznione, to bleddw z tego
powodu nie potrzeba si¢ obawiaé, w innych jednak wy-
padkach wspomnienia moga mieé istotny wplyw na wy-
niki, wbhrew opinji Bobertaga.®

Juz Binet przewidywal konieczno§é opracowania t.zw.
,testow zastepezych®. P-na Descoeudres zadala réwniez
utworzenia ,szeregéw réwnolegltych®.*® Ale poza proéba
Simona ** i pracg Karstddta nic dotad w kierunku urze-
czywistnienia tego slusznego zadania nie zostato zrobione.

v 2.— Testy réwnolegle sg konieczne dla skontrolowania
wartosci egeaminu. MoéwiliSmy wyzej, jak bardzo niestale
bywaja badane jednostki. Cheac otrzymaé prawdziwa
oeene uzdolnienia, trzeba przeprowadzié kilka podobnych
préb. Takze jezeli badanie zostato zamacone przez jakas
przypadkowa okolicznosé, jakie§ nieprzewidziane wyda-
rzenie, nalezy mie¢ mozno§é zastapienia danego testu
przez inny SciSle réwnowazny.

] 3. — Testy réwnolegle sa dalej pozadane dla koniro-
" lowania wartosci eksperymentatoréw, jakeSmy to zazna-
ezyli juz wyze) (str. 92). Dla poréwnania wartoSei ekspe-
rymentatoré6w trzeba im daé do zbadania ie same dzieci,
a jest widoezne, Ze te dzieci nie mogg byé badane na pod-

42 Zob. m. i. obserwacje w pracy: O. Karstadt, Zur Schaf-
fung von Paralleltests, Zt. f. angew. Ps., XIII, 1918. — Bobertag,
Zt. f. angew. Psych,, VI, 1912

% Binet, Année Psychologique, XVII, 1911, str. 162; Des-
coeudres, Archives de Psychologie, XV, 1915, str. 225.

4 Simon, Bull. Soc. Etude Psych. Enfant, maj 1914.
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stawie tych samych testéw. Trzeba zatem koniecznie mieé
testy réwnowazne.

4. — Wreszcie — 1 to jest jedna z najwaZzniejszych
przyezyn — testy réwnolegle sa niezbedne, by unikngé
rogpowszechnienta pytan stosowanyeh i przygotowywania
sig do testdw.* Istotnie bowiem dziecko, ktére byto ba-
dane przy pomocy jakiego§ testu, opowiada swym kole-
gom, co robilo, o co je pytano, a wtedy ci, gdy na nich
przyjdzie kolej, nie maja juz w stosunku do stawianych
zagadnieft naiwno$ei pierwszych kandydatéw, na jaka li-
czy u nich eksperymentator, a nawet moga byé specjalnie
przygotowani. Karstddt wspomina, Ze w pewnej klasie,
ztozonej z 61 uczniéw, gdzie nigdy nie przeprowadzano
testdbw Bineta, znalazt 6 uczniéw, ktérzy posiadali o nich
rozmaite wiadomoéci. Naturalnie, ze te wiadomosei byty
bardzo szezupte (jeden wiedziat, ze trzeba zdawaé reszte,
drugi, ze jest pokazywany jaki§ obrazek, trzeci, ze trzeba
uszeregowaé ciezarki i t. d.), jednak 1 to moglo mieé
wpltyw na otrzymanie mylnych wynikéw.

Jeszeze bardzie] zreszta niz wspdtkolegbw nalezy oba-
wiaé sie nauczycieli. Wiadomo, ze w niektérych miejsco-

45 Oto dostownie przytoczony. artykulik, ktéry w styczniu 1923 r.
pojawil sie w rozmaitych dziennikach na kontynencie:

Czy posiadasz inteligencje przeciging? — Sposéb sprawdzama te-
go. — Londyn, 20 stycznia. — ,;W szkolach angielskich wprowadzono
nowy rodzaj egzaminu, by oceniaé szybko§é rozumowania ucznia.

»Uczniowi zadawano dwa nastepujgce pytania. Kto potrafi daé po-
prawng odpowiedZ na kazde z tych pytad w czasie krétszym niz 30 se-
kund, nie moze byé uwazany za glupca.

»l. Tomek jest bratankiem Cecylji. Cecylja nie ma siostry. Jej
jedyny brat, Piotr, oZenit si¢ z Janina. Jaki stopiefi pokrewieristwa
zachodzi miedzy Janing a Tomkiem?

»2. Urodzilem si¢ o 5 dni weze$niej niz Janek. Moje urodziny wy-
padajg 28 grudnia. Jezeli Boze Narodzenie wypada w piatek, w kto6-
rym dniu tygodnia bedg urodziny Janka? '

»Odpowiadajac na te dwa pytania iz zegarkiem w reku, kazdy moze
okreflié stopien posiadane]j inteligencji®.

'
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woSciach wladze oceniaja naueczycieli na zasadzie wynikow
egzaminéw, ktérym podlegaja uezniowie. Ot6z nauczyciele
obawiaja sie dla siebie zlej oceny, jezeli ich uczniowie
nie dadza sobie nalezycie rady z testami psychologicz-
nemi! Dlatego tez w jednej ze szkét poczatkowyeh w Ge-
newie zdarzylo sie, Ze nauczycielka przygotowywata dzieci
do testéw Bineta, by uzyskaé sama wraz z niemi dobre
wyniki, w razie gdyby te testy zostalty do dzieci zastoso-
wane!

- . Testy réwnolegle sa zatem niezbedne i zreszta jezeli
- chodzi o testy wieku, to przygotowanie ich nie jest zada-
~ niem trudnem. Wymaga ono jednak sporo czasu, bo tylko
poomacku, przez prébowanie mozna znalezé doktadny od-
powiednik do danego testu.

Jezeli chodzi o testy wieku, uwaza sie za miare Jakle-
go§ wieku wszystkie proby, ktére daja 75°/, trafnych od-
powiedzi wérdd dzieci danego wieku. Nie jest to jednak
warunek jedyny. Testy réwnowazne winny przy przecho-
dzeniu od jednego wieku do drugiego tworzyé to samo
nachylenie, t. zn. ze ich krzywe rozwoju powinny si¢ mniej
wigecej nakrywaé. Stad, ze 2 zadania sg rozwigzywane
przez 75°/, dzieci dziesiecioletnich, nie wynika jeszeze, by
byty one jednakowo rozwigzywane przez dzieci 9-cio albo
11-letnie. Ta réznica co do posuwania sie liczby trafnych
odpowiedzi dla dwdch testéw réwnowaznych dla pewnego
wieku stanowi ciekawe zagadnienie psychologji ogélnej,
ktbére powinno byé odrebnie rozpatrzone. Psychologja sto-
sowana powinna zapamietaé z niego tylko to, ze takie
dwa testy, pomimo ich chwilowej réwnowazno$ei liczbo-
wej, maja odmienne znaczenie.

Dla ustalenia réwnowaznych testéw uzdolniefi nalezy
doj§é, réwniez droga préhowania, ktére testy daja jedna-
kowe wyniki przecigtne. Jezeli chodzi np: o test zapamie-
tywania wyrazéw, to trzeba sie przekonaé, ezy przecietna
liczba wyrazow zapamigtanych w szeregu A jest taka sa-



Tdealne wlaSciwoSei dobrego testu 103

ma, jak liczba wyrazéw zapamigtanych w szeregu B. Albo
tez bedzie sie¢ badaé, czy liczba bledéw, liczba trafnych
odpowiedzi jest ta sama w obu pordwnywanych testach.
Lecz i tu nie wystarczy stwierdzié réwno$é przecigtnych
wynikow, trzeba nadto, azeby rozsianie wartoSei przy obu
testach byto mniej wieeej jednakowe, inacze] méwige, aze-
by krzywe liczebnoéei wynikéw (krzywe dzwonowe) dla
jednego i dla drugiego testu mnie] wigcej sie pokrywaly.

Zaznaczmy przytem, ze metoda. percentylow, ktorej
liezne zalety juz byly wymieniane (str. 70), daje jeszcze
i te korzy§é, ze pozwala stwierdzié stosunek réwnowazno-
§ci miedzy dwoma testami, ktére same przez si¢ przedsta-
wialyby sie jako réznie trudne. Po spercentylowaniu kaz-
dego testu zosobna uwaza sie za réwnowazne wyniki tych
préb, ktére odpowiadaja temu samemu percentylowi; np.
jezeli chodzi o dwa szeregi wyrazéw A i B o niejednako-
wej trudnofei, to powtérzenie 8 wyrazoéw szeregu A be-
dzie réwnowazne powtdrzeniu 5 wyrazdéw szeregu B, jefli
obie te lieczby odpowiadaja temu samemu percentylowi,
np. percentylowi 60. Nalezy jednak zaznaczyé, ze jezeli
istnieje zbyt wielka réinica absolutna miedzy wynikami
testow réwnoleglych, to mozna mieé watpliwo§é co do toz-
samoseci znaczenia tych testéw, a tozsamoSei takiej trze-
ba, zdaniem mojem, wymagaé, gdy chodzi o testy uzdol-
niefi,

8§ 13. Idealne wlaSciwosei deobrego testu
Dla ustalenia pojeé moze byé ciekawem wyliczyé rézne
wladeciwo$cei dobrego testu, powiedzmy ,,testu idealnego*,
bo w praktyce zawsze bedziemy mieli do czynienia ze
znacznemi odchyleniami od tych wytyeznych.

Dobry test powinien zatem:
1. Byé zajmujgcy, by wywolywaé maksymalne na-
pigcie uwagi. Maksymalne napigecie uwagi staje sig
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w ten spos6éb  niejako wspdlnym mianownikiem wszyst-
kich préb i dzigki temu nie moze sfalszowaé ich wy-
nikéw. ,

2. Objektywny w zastosowaniu, to znaczy, ze sposéb
stosowania testu nie powunen podlegaé wplywowi osobo-
wosci eksperymentatora

3. Posiadaé wyraéng instrukcje, nie nasuwajacg wat-
pliwoéei, azeby badany osobnik dokladnie wiedzial, czego
sie od niego zada i azeby test byt wykonywany jednako-
wo przez wszystkie osoby. ‘

4. Byé objektywny ze wzgledu na ocene. Azeby wy-
niki testu nie byly zalezne od subjektywnego zapatrywa-
nia eksperymentatora.

5. Wykluczaé wplyw przypadku. Azeby trafno$é od-
powiedzi zalezata zawsze od uzdolnienia, a nie mogla byé
wynikiem ,,szczeScia®.

6. Podlegaé ustopniowaniu.

7. Byé wycechowany na duzej liczbie oséb. 7

8. Posiadaé duéy rozsiew (jezeli to jest test uzdolnie-
nia) albo duzqg zmiennos$é w zaleznoci od wieku (jezeli
to jest test rozwoju).

9. Byé krotki. Nie powinien zajmowaé duzo czasu.

10. Jednoznaczny, t. zn. o £cifle okre§lonem znaczeniu.
Powinno byé wiadome, co dany test mierzy, i nie powinien
on mierzyé kilku rzeczy naraz.

11. Powtarzalny, innemi stowy, nie podlegajacy wply-
. wowi éwiczen.

12. Nieogtoszony, t. zn. ma byé nieznany dla badanego
osobnika.

13. Nie odwolujgcy sie do wiadomosci szkolnyich, nie-
zalezny od nabytego do§wiadezenia, zwlaszeza jezeli jest
przeznaczony do okreflania uzdolnienia naturalnego.

14, Staty.

15. Zastosowalny do wszelkiego wieku.

16. Dopuszczajgcy tworzenie testéow réwnowaénych.
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17. Niewymagajgcy, o ile moinosct, preyrzqdoéw, a proy-
najmnie] ograniczajacy sie do przyrzeddw tawich 1 moga-
cych byé zastosowanemi wszedzie w tych samyech warun-
kach. :
18, Mierzqey tylko jedng zmienng, t. zn. dajacy wy-
niki jednego rodzaju; ilo&é (albo szybko§é) lub jako$é,
ale nie ilo§é 1 jako§é razem.

Nie trzeba dodawaé, ze zaden test nie moze laczyé
tyeh wszystkich whasciwosei, choéby dlatego, Ze niektbre
z nich sa ze soba niezgodne (np. 11 1 12; jezeli jakis test
moze byé¢ powtarzany, to jest rzecza obojetna, czy jest
ogloszony). Ro6zne testy stosownie do swego przeznacze-
nia — test wieku, test uzdolnienia, test orjentacyjny, test
selekeyjny, test uzdolnienia szkolnego — musza odpowia-
daé réznym wymaganiom. — Niemniej pozyteczng rzecza
bedzie mieé na wzgledzie te rézne wymagania, gdy sie
ukltada egzaminy psychologiczne.

Rozdzial V

Poziom umysltowosci

(Testy rozwoju)
§ 1. Inteligenecja globalna

Przystepujemy obecnie do praktycznej czeSci tej pra-
¢y, a mianowicie do przedstawienia pewnej liczby testow.
Przedtem nalezy sie jednak porozumieé, co ma nam daé
rozpoznanie poziomu umystowego, albo wieku umystowe- -
go (te dwa wyrazenia sa jednoznaczne).

Skale tego rodzaju jak binetowska nazywa sie pospo-
licie ,,skalami inteligencji“. Celem ich jest okreSlenie ,,ilo-
razu inteligencji“. W zyciu praktycznem ta jasna i prosta
nazwa nie nastrecza trudnofei. Nalezy jednak starannie
odréznié testy tej kategorji, ktore okreflaja inteligencje
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,»0g0Ina“, albo inteligencje ,,globalng®, od testéw inteli-
. gencji ,integralnej*, o ktérych bedzie mowa w nastepnym
rozdziale.

Termin ,inteligencja® jest bowiem uzywany w rozma-
itych znaczeniach. W szerokiem znaczeniu tego slowa
oznacza ono w zastosowaniu do dziecka rozwdj ecalo-
ksztattu funkeyj umystowyeh. W §cilejszem znaczeniu
oznacza zdolno§é rozwiazywania myéla powyeh zagad-
niefi.t Gdy chodzi o okreslenie wieku umystowego, wyraz
inteligencja oznacza tylko ,rozw6j“. Przytem zajmujemy
sie tym rozwojem wylacznie z punktu widzenia iloscio-
wego. Niema tu mowy o poszezegélnych uzdolnieniach
czy talentach specjalnych, ani o jakoSciowyeh typach in-
teligencji.

Okre§lanie wieku umystowego, wedlug ujecia Bineta,
ktore weszlo w Zycie praktyczne, opiera si¢ na badaniu
catoksztaltu funkecy] umystowych, wlaczajac tu i takie,
ktére nie naleza do &ciSle intelektualnych. Miedzy niemi
sa proby pamieci, a przeciez pamieé, ktoérej zadaniem
: jest powtarzanie rzeczy dawnych, nie jest inteligencja,
. ktére] zasadnicza cecha jest dostosowywanie sie do no-
i wych okolicznoSci. Sa tu takze préby wrazliwo$ei nmystow,
proby dotyczace bogactwa jezyka i t. d. Otrzymany z tych
wszystkich prob ,iloraz inteligencji® jest zatem wyrazem
pewnego rodzaju ogblnego umystowego uzdolnienia prze-

T ®Wd Claparéde, Psychologja inteligencii w ksigiee p. t.
Wychowanie funkcjonalne, przet. Marja Ziembifiska, Biblj. Przekl. Dz.
Ped., T. 22, str. 116 1 nast. Zob. takie Stern, Inteligencja dzieci
1 mlodziedy, przekl. dra Tadeusza Klimowicza, Warszawa 1927, str. 30
i 31: ,,Ogdlny stopieri inteligencji jednestki stanowi wypadkows...
ustopniowari czeSciowych... Ale ta wypadkowa mnie stanowi bynajmniej
jakiego§ mozaikowego zbiorn skladowych; przeciwnie, zdolnoSei skia-
dowe lgezg sig z soba w jednolita wiaSeiwo$é, dzigki kidrej ustala sie
stosunek duchowy czlowieka do $wiata w pewny ogdlna wartoéé
jego zdolnoseci przystosowania sie do nowyeh wy-
magath zZyeia“ '
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cigtnego. Dla tego to wlasnie proponowlalem nazwe ‘inte-
ligencji globalnej.

Na pierwszy rzut oka wyglada to na niedorzecznoSe
checieé okreslaé inteligencje na podstawie egzaminu, obej-
mujacego préby nie dotyczace inteligencji. Ale doSwiad-
czenie wykazuje tu raz jeszcze warto§é pragmatvezna, ja-
ka maja liczby przecigtne. Jezeli badamy u dzieci oddziel-
nie pamieé, czy opanowanie mowy, czy tez uzdolnienie do
rysunku, to nie znajdziemy zadnej korelacji miedzy kazda
z tych funkey] umystowych a inteligencja ogélna danego
dziecka. Jezeli natomiast zbadamy u niego pewng ilo&é
tych rozmaitych funkcyj umystowych, np. dziesieé czy
dwanagcie, to jako przecietna tych préb otrzymamy pewna
hczbg, ktéra bedzie doskonatym wyrazem ogolnesro stop-
nia rozwoju umys.’(owego badanego ucznia.

- Pewne do§wiadezenie, przeprowadzone kiedy§ przez p-ne A.
Descoeudres,? wykazuje ten fakt w sposéb bardzo przekonywa-
jaey. Czternastu uezniom ze swojej klasy dla nienormalnych
dala ona do rozwiazania 15 rozmaityeh testéw (poréwnywanie,
rachunek, lamigtéwka, wykre§lenie litery @, okreflenia, prze-
bieranie ziarn, uzupethianie rysunkéw i t. d.), aby sie przeko-
naé, ktéry z nich daje najdokladniejsze pojeecie o inteligencji
danej jednostki. W tym celu przed rozpoczeciem préb uszere-
gowala tyech czternaScioro doskonale znanyeh sobie dzieci we-
~ dtug stopnia inteligeneji. Chodzito o zbadanie, ktory z powyz-
szych testéw wykaze najwieksza korelacje ze stopniem inteligen-
cji, okre§lanym na podstawie danyeh codziennego Zyeia szkol-
nego. Wyniki byly nastepujace: zaden z testéw wziety oddziel-
nie nie wykazal catkowitej korelacji ze stopniem inteligeneji,
(w najlepszym wypadkn wspoélezynnik wynosit 0,87, w najgor-
szym — 0,51), jezeli jednak weimiemy przeciging wynikéw tych
15 testéw, to otrzymamy prawie zupelnie dokladnie przewidzia-
ng zgdry range (wspbélezynnik korelaeji = 0,991).

Oto niektdére z otrzymanych rezultatéw (dla skrécenia biore
wyniki tylko siedmiorga dzieci i tylko z 5 testéw). Po lewej
stronie mamy uszeregowanie ustalone uprzednio, po prawej —

2 A. Descoeundres, Exploration de quelques tests dintelligen-
ce, Archives de Psychologie, XI, 1911.
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porzadek, wynikajgcy z wszystkich testéw razem. Poréwnywa-
jae te dwie kolumny, widzimy, jak bardzo sa one zgodne po-
mimo réznie rang w kolumnach §rodkowych.

p Praekred] Rangi Ol‘.rZﬁn:a-
Rangi usta- 9 - Opi Eami- Sla- -
e | Pvamey | meene | 228 | RN, | ESRE | SR
stow
1 4 5 7 5 7 2
2 3 1 3 3 1 1
3 2 4 1 4 11 3
4 1 3 2 6 2 4
5 6 7 6 7 4 5
6 7 2 5 10 3 6
7 11 10 9 1 9 7

Przy okre§laniu poziomu inteligencji chcemy dale]
zwracaé sie nie do wiadomo$el nabytych przez dziecko
w szkole lub w swem otoczeniu, ale do ,,inteligencji natural-
nej i catkiem nagiej*, jak sie wyrazit Binet.? Mamy roz-
poznawaé rozwsj dziecka, a nie stan wiadomoSci ucznia.
W rzeczywistodei trudno unikngé w testach dziatan przy-
pominajacych szkote. Saffiotti posuwa sie jednak za dale-
ko, twierdzac, Ze nie mozna mierzyé inteligenecji poza za-
kresem nauczania, poniewaz wiasnie nauczanie ksztaltuje
inteligencje.* Jezeli stuszne jest jego twierdzenie, Ze spo-
s6b, w jaki uczet sie uczy, jest miarg jego inteligencji, po-
niewaz chodzi tu o ,,przystosowanie sie do nauki szkolnej*,
a inteligencja jest zdolnoS§cia przystosowywania sie, to stad
nie wynika jeszcze, by ocena wiadomosei byta koniecznie
miarg inteligencji, poniewaz wiadomosei te mogly byé zdo-
byte sposobem mechanicznym, a nie inteligentnym. Trzeba
zatem o ile moznoSci unikaé zagadnien dotyczacych wia-
domos$ei. Moga one stanowié tresé testéw innego rodzaju,

3 LI’ intelligence naturelle et toute nue®, Binet, Les idées mo-
dernes sur les emfants, Paris, 1920, str. 130.
¢ Saffiotti, Année Psychologique, XVIII, 1912, str. 339.
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o ktérych bedzie mowa pdzniej. Te teoretyczne rozwazania
niewiele jednak znaczg. Jedynie do$wiadczenie moze nam
wskazaé¢ droge. Byé moze, ze znaleziona zostanie taka pré-
ba wiadomosei, ktéra bedzie dobrym wskaznikiem pozio-
mu inteligencji: np. test czytania Instytutu Rousseau’a,
test opanowania mowy p-ny Descoeudres, mimo iz sa te-
stami wiadomo$ei, moga byé roéwniez z pozytkiem stoso-
wane dla okre§lania poziomu umystowego.

Testy wieku albo rozwoju podzielimy na 2 grupy: te-
sty inteligencji globalnej, ktére zwracaja si¢ bezposrednio
do inteligencji ogdlnej, badajac ja w rozmaitych jej prze-
jawach, 1 testy, ktére okreSlaja posrednio poziom umysto-
wy, zwracajac sie¢ do jedne] tylko jakiej§ funkeji umysto-
we]j, poniewaz doswiadezenie stwierdzilto, ze rozwdj tej po-
szezegblne] funkeji jest wyrazem ogdlnego rozwoju umy-
stowego.

1. Testy Bineta i Simona.

Nie przytaczamy tuta] testéw Bineta i Simona, ponie-
waz kazdy moze je nabyé w oryginale, wydanym ponownie
przez dr. Simona ze wszystkiemi niezbednemi wyjasnie-
niami,®> — a takze dlatego, ze wigkszo§é ich odnajdzie-
my w serji Termana, gdzie zostaly poprawione pewne
usterki serji Bineta. Musze jednak zaznaczyé, ze pomimo
pewnych niewielkich brakéw testy Bineta sa doskonate.
Mozna je przeprowadzié predzej niz testy Termana
1 w wiekszoSel wypadkéw sg w zupelnoSei wystarczajace.
Trzeba tylko pamiegtaé, e dla otrzymania dobrych rezulta-
tow trzeba sie Scifle stosowaé do wskazéwek Bineta 1 Si-
mona przy ocenianiu odpowiedzi uezniow.

° Binet et Simon, La mesure du développement de Vintelli-
gence chez les jeumes enfants. Paris 36, rue Grange-aux-Belles, 1917.
[Pomiary rozwoju inteligencyi dzieci przez Alfreda Bineta 1 Th.
Simona, przel. Ida Marja Schitzel, Lwéw, 1913. — Preyp. wyd.].
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2. Testy Termana.

Testy Termana s3 tylko wykoniczong i rozszerzong for-
mg szeregu Bineta i Simona. Powstaly one jako wynik
przeprowadzonej przez Termana rewizji tych testow. Re-
wizji tej nadano w Stanach Zjednoczonych nazwe ,,Stan-
ford revision“ dla odréznienia od innych opracowain tego
rodzaju. Za podstawe tej rewizji postuzylo zbadanie 2300
osobnikéw, z ktéryeh 1700 byto dzieémi normalnemi, 200 —
anormalnemi, a 400 w wieku mlodzieficzym. Ten egzamin
doprowadzit do pewnej modyfikacji skali Bineta, a miano-
wicie: z 94 pierwotnych testow Terman usunat 3, ktére nie
dawaly wynikéw pewnych (powtérzyé 2 liczby, oprzeé sie
sugestji, dokona¢ w myS§li odwrécenia tréjkata); przesta-
wit 32, ktore okazaly si¢ zbyt fatwe Ilub zbyt trudne dia
wieku, wskazanego przez Bineta. Wreszcie dodal 39 no-
wych testow. W ten sposéb otrzymuje si¢ 90 testéow, do-
kladnie po 6 na kazdy rok zycia (w skali Bineta bylo tylko
po 5 testéw na kazdy rok, a nawet niekiedy po 4, co utrud-
niato obliczanie wieku inteligencji). Skala 'Termana obej-
muje lata od 3 roku zycia do 14, oraz 6 testéw dla doro-
stych, a nadto jeszcze 6 testéw dla dorostych o wyzszym
poziomie inteligencji. Oprécz tego na kazdy rok jest je-
szcze dodatkowo po jednym tfeScie zastepczym.®

Ogoélne wskazéwki dla postlugiwania sie testami Ter-
mana, — Nalezy umieécié si¢ z badanem dzieckiem w spo-
kojnym pokoju, zabezpieczonym od wszystkiego, co mo-
globy rozpraszaé uwage. O 1lle moznoSci mnalezy unikaé
obecnogei innych os6b, zwlaszeza nalezgeych do otoczenia
dziecka, a jezeli tego uniknaé nie mozna, nalezy wymagaé
od nich zachowywania zupelnego milczenia; nie wolno im

S L. M. Terman, The measurement of intelligence, London,
Harrap and Co, 1919, str. 362. [Zob. Skala inteligencji Bineta-Terma-
na. Tham. uczestnicy Seminarjum Psyeh. Wyebh. U, W. pod kier. prof.
Stefana Baleya. Ksigénica-Atlas, 1932. — Prayp. wyd.].
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ani pomagaé dziecku, ani go strofowaé w razie ztych odpo-
wiedzi. Dalej nalezy zachowywaé sie w sposdb powyzej
wskazany (str. 88), azeby pozyskaé¢ zaufanie dziecka.
Dziecko powinno czué si¢ zupeinie swobodnie i nie mieé
- wrazenia, ze zdaje jaki§ egzamin szkolny. Z tego wizgledu
dobrze jest zaczgé od testéw zajmujacych, podobnych do
gier.

Testy te wymagaja pewnych przyboréw, jak monety,
ciezarki (latwe do sporzgdzenia samemu), papier koloro-
wy, rézne figury geometryczne, ktére mozna sprowadzié
z Londynu ed wydawcow: Harrap and Co, 2, Portsmouth
Street Kingsway, London W. C. pod nazwg: Test material
for the measurement of intelligence by L. M. Terman, ce-
na: 3 sz. 6 p.f

Badanie inteligeneji obejmuje z reguly zastosowanie
wszystkich testéw z catego szeregu, zaczynajac od testow,
przeznaczonych dla wieku najmlodszego. Ten przepis po-
winien byé §cisle wypeiony, jezeli chodzi o dzieci nienor-
malne, przyczem nalezy sie zatrzymaé z chwily, gdy po-
ziom ich rozwoju zostanie wyraZnie przekroczony. Jezeli
chodzi o dziecko normalne, nalezy zaczaé od testow o 2 lata
ponizej jego wieku, a dopiero w razie niepomyslnych od-
powiedzi posunaé si¢ jeszeze dalej wdol.

Wiszystkie pytania wymagane przez testy powinny byé
stawiane. w formie tutaj podanej. Z reguty nie trzeba py-
tafi powtarzaé, poniewaz sg tak opracowane, azeby dziee-
ko zrozumialo je odrazu. A w zadnym razie nie nalezy ich
wyjaéniaé, ani podpowiadaé odpowiedzi.

Eksperymentator powinien ocenié kazda odpowiedz

" Skala inteligencji Bineta-Termana. Thlim. pod
kier. prof. Stefana Baleya. Czesé IT, 28 tablic. Zob. takze: F, Pawlow-
ski-A. Warczak, Testy Binet'a-Simon’'s w ukladzie Uniwersyteiu
Stanfordekiego. Wskazéwki metodyezno-techniczne opr. w Prae. pedag.
P. Seminarjum Nauez. w Tucholi, Pomorze. Tuchola 1928. (Prayp. wyd.).
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dziecka w ten sposéb, azeby po skoficzonem badanin mégt
dokonaé obliczenia dodatnich i ujemnych wynikéw i dojsé
na tej podstawie do okre§lenia wieku umystowego. Czasami
wystarezy zanotowaé przy numerze testu znak + albo —
dla oznaczenia wyniku dodatniego albo ujemnego, najeze-
Scie) jednak bywa wskazane zapisaé cala odpowiedZ dziec-
- ka, bo to daje mozno$é kontrolowania dokonanej oceny
i por6wnywania jej z nastepnemi wynikami tego samego
dziecka. Przytem odpowiedzi te bywaja bardzo ciekawe
same przez si¢ i dostarczajg wskazéwek co do rodzaju inte-
ligeneji. W razie otrzymania odpowiedzi w potowie tylko
dobrej, mozna jg oszacowaé na '/,, a wyjatkowo dobre lub
wyjatkowo zte odpowiedzi oznaczaé + -+ lub — —.

Testy zastepcze. — Serja Termana zawiera dla kazde-
go wieku testy zastepeze, ktore sie stosuje wtedy, gdy dla
jakiego$§ przypadkowego powodu test normalny nie moze
byé zastosowany. Postugiwanie sie temi testami winno za-
tem zachodzié tylko w wyjatkowych wypadkach, a w kaz-
dym razie pomyslny wynik testu zastepczego nie moze zni-
wecryé ujemnego wyniku testu normalnego.

Obliczanie wieku umystowego. — Po ocenieniu odpo-
wiedzi dzieci wedtug wskazdwek, ktére beda podane przy
kazdym teScie, przechodzi si¢ do obliczania wieku umysto-
wego. Jest to rachunek podwdjny, oblicza sie wyniki do-
datnie 1 ujemne. Najpierw zalicza si¢ na dobro dziecka
wiek odpowiadajacy testowl, do ktérego ono doszlo, nie po-
petniajac zadnego bledu. Nast¢pnie doliczamy mu jeszcze
po 2 miesigee za kazdy test, rozwigzany pomySinie.

Oto przyklad: Pewien uczeh rozwiazal pomyS$lnie
wszystkie testy, przeznaczone dla dzieci 5-letnich wiacz-
nie; oprécz tego 5 testow dla wieku 6 lat, 4 testy dla wieku
7 lat, 3 — dla wieku 8 lat i jeden dla dziewieciu lat.
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Zaliczymy mu zatem:
Lat Miesiecy

Za pomyS§lne wyniki do lat 5 wlaeznie . . . 5 —_
5 testéw dla wieku 6 lat . e e 10
4 testy dla wieku 7 lat . . . . . . . 8
.o 6

2

2

bR

3 testy dla wieku 8 lat
1 test dla wieku 9 lat

»

b2

Razem 5 26
czyli 7 lat i 2 mies.

Co sie tyczy testdw przeznaczonych dla wieku lat 12,
zaliczamy za kazdy z 8 testéw po 3 miesiace (czyni to ra-
zem 2 lata; niema specjalnych testéw dla trzynastoletnich) ;
za kazdy z testéw dla czternastoletnich zaliczane sa po
4 miesiace; w ten sposéb mozemy stopniowanie doprowa-
dzié do lat 16. Dalej mozna skorzystaé z testow dla doro-
stych (jest ich 6); za kazdy z nich zalicza si¢ 6 miesiecy.
Dochodzi si¢ w ten sposéb do lat 19.

Obecnie pozostaje nam juz tylko przej$é do wyliczenia
samych testow:® Wedlug zwyczaju, wprowadzonego przez
Termana, bedziemy oznaczali cyframi rzymskiemi wiek
kazdego poziomu, a eyframi arabskiemi sze§é testéw kaz-
~dego poziomu. Bede oznaczal w nawiasach litera B testy
zapozyczone od Bineta i stosowane bez zmian lub z pewne-
mi modyfikacjami, litera B z cyfra — testy, réwniez zapo-
zyczone od Bineta, lecz stosowane przez niego dla innego
wieku. B 1908 oznaczaé bedzie testy, wziete z szeregu oglo-
szonego przez Bineta w 1908 r., a nie powtbérzone w szere-
gu z 1911 r. Kursywg sa wydrukowane pytania przezna-
czone dla dzieci. Po przedstawieniu techniki przeprowa-
dzenia kazdego testu pod litera O. (ocena) beda zamie-
szezone wskazowki, potrzebne dla ocenienia odpowiedzi
albo reakeyj dzieci.

& W oryginale francuskim testy te przytoczone sa w skréeonem nie-
co opracowaniu. W przekl. polskim za podstawe stuiylo wydanie pod
kier. prof. Baleya. Zob. przyp. na str. 110. (Przyp. wyd.).

Claparéde : Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw 8
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Skala Termana
Testy dla wieku III lat

1. Wskazaé czgsci ciaia (B).

Moéwi si¢ do dziecka: Pokaz mi swdj nos (albo tez: Do-
tknij palcem swego mosa). — Dalej: A teraz pokaz mi
swoje oko, — wlosy, — usta.

0.: Na cztery odpowiedzi trzy powinny byé poprawne,
azeby ten test moégl byé uznany za pomysinie rozwiazany.
Jezeli dziecko zamiast wskazaé na swe oczy, usta, zamyka
oczy, otwiera usta 1 t. p., lub zamiast na sobie pokazuje te
czedei ciata na lalce, to takie odpowiedzi nalezy uznaé za
dobre.

2. Nazwaé znane przedmioty (B, 4).

Bierze si¢ monete (5-groszowa), klucz, scyzoryk za-
mknigty, zegarek, otéwek — 1 zapytuje sie dziecko: Co to
jest? (Albo tez: Powiedz mi, co to jest?)

0.: Test mozna uznaé za rozwiazany, jezeli z czterech
odpowiedzi co najmnie) trzy beda poprawne. (Nie zwraca
si¢ naturalnie uwagi na btedy wymowy, ani na przekreca-
nie wyrazéw).

3. Wyliczyé spontanicznie przedmioty, znajdujgce sie
na obrazkach (B).

- Pokazaé jeden po drugim trzy obrazki przedstawiajgee:
wnetrze domu holenderskiego, 10dke na rzece 1 sceng przed
poczta.® Mowi sie do dziecka: Teraz pokasie ci Sliceny obra-
zek, powieds mi, co widzisz na tym obrazku?

Celem tego testu jest przekonanie sie, czy dziecko umie
kojarzy¢ nazwy z przedmiotami widzianemi na obrazku. Je-
zeli dziecko nie rozumie, o co chodzi, mozna mu dopomoc,
ale tylko raz jeden, méwiac: Pokaé mi (na obrazku) krze-

® Tablice dodane do wyd. polskiego Nr. 1, 2, 3. — (Przyp. wyd.).
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sto lub stdét. — Jezeli dziecko pokazato tylko jeden lub dwa
przedmioty, mozna je dalej zapytaé: Co jeszcze widzise?

0.: Test jest rozwiazany, jezeli dziecko wyliezylo samo-
rzutnie przynajmniej trzy przedmioty na jednym z obraz-
kbw.

(Jezeli chodzi o dziecko w wieku powyzej trzech lat,
ktére potrafi opisaé lub objasnié obrazek, nalezy uwzgled-
ni¢ wskazéwki, podane dalej dla wieku VII, 2, — i dla
wieku XTI, 7).

4. Podaé¢ swoja pleé (B, 4).

Jezeli sig¢ ma do czynienia z chlopcem: Czy ty jestes
chlopceykiem, cey deiewcsynkq? — Jezeli pytanie zwraca
si¢ do dziewezynki: Czy ty jestes dziewceynkg, czy chiop-
caykiem?

Taka forma pytania jest konieczna, poniewaZ czesto
dziecl powtarzaja bez zrozumienia ostatnia cze§é pytania.

0.: Nalezy przyjmowaé tylko takie odpowiedzi, ktére
zupetnie wyraZznie wykazuja, ze dziecko zna swoja pleé.
»Ja jestem chiopezyk® albo ,,chiopezyk® i t. p.

5. Podaé swoje nazwisko (B).

Drziecku zadaje sie pytanie: Jak sie¢ nazywasz? — Je-
zeli dziecko wymienia tylko imig, np. Ja§, moéwi SiQZ Do-
brze... A jak jeszcee? Jas — jaki?

0.: N alezy wymagaé doktadne] odpowiedzi, nie zwra-
cajac uwagl na btedy wymowy.

6. Powtoérzy¢ zdanie zawierajgce 6—7 zglosek (B).

Ziaczynamy od wyjasnienia dziecku, czego od niego
checemy. Méwimy: Potrafisz powiedzieé: mama? — To te-
raz powiedz: maty kotek. — Gdy dziecko dobrze juz zrozu-
miato, o co chodzi, przechodzi sie do trzech zdah wilasei-
we]j proby: A teraz powiedz: mam dobrego malego pie-
ska. — Piesek gowni kotka. — W lecie stoiice grezeje.

8*
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0.: Dziecko powtarza kazde zdanie oddzielnie. Wynik
testu uznaje si¢ za pomySlny, jezeli przynajmniej jedno
zdanie zostalo powtérzone bez bledu po jednorazowem
ustyszeniu.

Test zastepczy — Powtdrzyé trzy liczby (B, 4).

Postuchaj, powiedz: 6, 4, 1. — Terae, powieds: 3, 5, 2. —
Nastepnie: 8, 3, 7.

(Mozna zaczaé od szeregu 2 liczb (41 2) dla oswo;ema
dziecka).

0.: Test Jest rozwigzany, jezeli przynajmniej Jeden
z trzech szeregéw zostal powtdérzony bez bledu.

Testy dla wieku IV lat

1. Poréwna¢ 2 linje (B).

Pokazuje si¢ dziecku dwie linje réwnolegle: jedna diu-
gosei 45 mm, druga — 60 mm (linje te znajduja si¢ w zbio-
rze tablic). Z ada.je sie pytanie Widzisz te dwie linje?
Preypatrz im sig dobrze i powiedz mi, ktdra jest dbuésza;
potdz palec na najdiuésze;.

Pokazuje sie te linje 3 razy, zmieniajac za kazdym ra-
zem potozenie kartki, na ktérej sg narysowane.

0.: Wszystkie trzy poréwnania powinny byé popraw-
ne. — Jezeli tylko 2 odpowiedzi sa poprawne, to wolno za-
czaé od poczatku, ale w tej drugiej probie nie powinno juz
byé zadnego bledu. .

2. 0droznié ksztalty.

Za materjal stuzy kartonowa kartka z figurami rozmai-
tego ksztaltu. Na miejscu oznaczonem krzyzykiem kiadzie
si¢ koto i, pokazujac je dziecku, méwi si¢: Pokaz mi takie
samo jak to. Oprowadza sie palecem po obwodzie kota. Je-
zeli dziecko nie odpowiada, méwi sie dalej: Czy widzisz te
wszysthkie rzecey? A to widzisz? Teraz znajdé mi drugie,
zupetnie takie samo jak to. — Jezeli dziecko si¢ myli, moz-
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na je za pierwszym razem poprawié, ale nie poprawiaé
dalszych btedow.
To samo powtarza sie z kazda z 9 pozostatych figur.
0.: Test jest rozwiazany, jezeli 7 na 10 odpowiedzi jest
poprawnych. Nie liczy sie pierwszego bledu, jezeli zostat
samorzutnie poprawiony. '

3 Zliczy¢ cztery monety (B, 5).

Uklada sie cztery jednakowe monety w linje pozioma.
Widzisz te pienigdze, police je i powiedz mi, ile ich tu jest,
Licz je palcem w ten sposéb... jeden,... licz dalej. — Jezeli
dziecko podaje jaka§ liczbe, nie policzywszy monet pal-
cem, méwi sie: Nie, policz je palcem tak.

0.: Azeby test byt rozwiazany, trzeba, azeby rachunek
zgadzat sie z gestami. Nie wystarezy podanie doktadne]
liczby monet. ’

4. Przerysowaé¢ kwadrat (B, 5).

Pokazuje sie dziecku kartkg z narysowanym kwadra-
tem, ktorego bok réwna sie 3 em. Widzisz to? Chee, éebys
narysowat zupelnie takie samo, jak to. Narysuj tutaj. Za-
czynaj, wiem, se zrobisz to bard_zo dobrze. — Daje sig
dziecku papier i otéwek. Dziecko moze zrobié¢ trzy préby.

0.: Test jest rozwiazany, jezeli przynajmniej jeden
z 3-ch narysowanych kwadratéow jest na tyle poprawny,
jak te, ktore sa wskazane jako przykltady kwadratow za-
dowalajacyeh (zob. teczke tablic).

5. Zrozumienie pierwszego stopnia.

Zadaje sie pytanie: Co powinienes zrobié, kiedy ci sie
chee spaé? — Co powinienes zrobié, kiedy.ci jest zimno? —
Co powimienes zrobié, kiedy jeste$ glodny? Kazde pyta-
nie mozna w razie potrzeby powtérzyé kilka razy, Zawsze
jednak w tej samej formie.

0.: OdpowiedZ powinna byé dana w ciggu 20 sekund,
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Na trzy odpowiedzi dwie przynajmniej powinny byé po-
prawne. :

6. Powtorzyé cztery liczby.

Méwi sie do dziecka: Stuchaj wwasénie: powiem ci kilka
liczb, o kiedy skovicze, powiedz zupelmie tak samo, jak ja
mowitem. Stuchaj: 4-7-3-9; 2-8-5-4; 7-2-6-1.

Kazdy szereg liczb powinien byé odezytany tylko je-
den raz. Jezeli dziecko nie rozumie, o co chodzi, mozna mu
powtdrzyé kilka razy pierwszy szereg, by wywolaé odpo-
wiedZ. Ale w takim wypadku ten szereg nie powinien byé
brany w rachube.

0.: Szereg powinien byé powtérzony najzupelniej do-
kladnie, nie moze byé zadnych przestawiefi.

Test zastepezy. Powtorzyé 12——13 zglosek.

Chlopiec nazywa sie Jam, on jest bardzo grzeczny. —
Kiedy pocigg przejesdia, styszysz gwicdanie. — Teraz be-
dzie juz u nas tadna pogoda. (Kazde zdanie nalezy prze-
czytaé tylko jeden raz).

0.: Trzeba, azeby przynajmniej jedno zdanie bylto po-
wtérzone bez bledu.

Testy dla wieku V lat

1. Poréwnanie dwéch cigzarkéw (B).

Przygotowuje sie 2 pudetka tekturowe, zupetnie jed-
nakowe co do wygladu, z ktérych jedno wazy 3 gramy,
drugie 15 graméw. Umowny znak wskazuje eksperymen-
tatorowi, ktore z nich jest ciezsze. (Te pudetka beda jeszcze
stosowane przy teScie IX, 2). Pudetka umieszeza sie na
stole w odleglodei kilku centymetréw jedno od drugiego.
Méwi sie: Widzisz te pudelka; jedno z mich iest cigékie,
a drugie lekkie. Powiedz mi, ktére jest cieésze.

Jezeli dziecko nie rozumie, trzeba pytanie powtbrzyé.
Jezeli dziecko odpowiada, nie zwazywszy w reku pudetek,
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a stara sie zgadnaé ich wage, trzeba powiedzieé: Nie, mu-
§isz w2igl pudeika do reki 1 2robié tak, jak ja. (Pokazuje
mu sie, jak sie bierze w reke najpierw ]edno pudetko, po-
tem drugie).

Gdy dziecko zrozumiato o co chodzi, powtarza sie eks-
peryment trzy razy, zmieniajac za kazdym razem porza-
dek pudetek na stole (azeby wylaczyé wplyw przypadku).

0.: Z trzech poréwnan dwa powmnv byé dobrze wy-
konane.

2. Nazwaé cztery barwy (B, 7).

Przed dzieckiem ktadzie sie 4 paski papieru, o rozmia-
rach 6 cm X 2 em: czerwony, zolty, niebieski i zielony.
(Zmajduja sie wéréd materjatdow.) Wskazuje sie dziecku
te paski w porzadku podanym, pytajac: Powiedz, jak sie
nazywa ten kolor?

0.: Nazwy wszystkich ezterech koloréw powinny byé
wymienione poprawnie.

3. Poréwnanie dwoéch twarzy pod wzgledem estetycz-
nym (B, 6).

Bierze sie z materjatu Termana lub z szeregu Bineta
6 rysunkéw, przedstawiajgcych kobiety, tadne i brzydkie.
Kaze sie je por6wnywaé paramd, pytajac za kazdym ra-
zem: Kidéra z tych dwdch twarzy jest najladniejsza?

0.: Trzy oceny powinny byé shuszne.

4. Zdefinjowanie nazwy przedmiotu przez uzytek (B,6).

Widziates krzesto? — Wiesz, co to jest krzesto? A wiec
powiedz mi teraz, co to jest krzesto? Nastepnie: Co to jest
ko#t? — Co to jest widelec? — Lalka? — Otéwek? — St6i?

Taki sam test jest przeznaczony dla wieku VIII, 2. Dziec- -
ko piecioletnie powinno umieé zdefinjowaé przedmioty
przez ich uzytek, ofmioletnie powinno daé okreslenie wyz-
szego rodzaju. Na tym stopniu poprzestaje sie zatem na
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okre§leniach, opartych na zastosowaniu. (Naprzykiad:
krzesto to jest, zeby na tem siedzieé; ko — zeby wozié
it d).re

0.: Trzeba, zeby cztery wyrazy na 6 zostaly okre§lone
przez ich uzytek (albo w sposbéb doskonalszy).

5. Lamigléowka.

Przecina sig¢ bilet wizytowy wzdluz przekatni, otrzy-
mane w ten sposbb tréjkaty kladzie sie obok siebie na
stole w sposob wskazany na rysunku (rys. 6). Obok kia-

A

dziemy drugi taki sam bilet wizytowy, nierozcigty. Méwi
sie wtedy dziecku: Weé te dwa kawalki 1 2162 je razcm,
azeby wygledaly zupetnie tak samo, jak to. (Wskazuje sie
przytem na bilet nierozcigty).

Dla zapobiezenia przypadkowosci nalezy do§wiadezenie
wykonaé trzy razy. Kazda préba nie powinna trwac¢ dhu-
zej niz 1 min. Po kazdej prébie nalezy trdjkaty ultozyé
w pierwotnem potozeniu. — Jezeli dziecko ztozy Zle, méwi
sie mu: Nie, 2162 to tak, azeby wyglgdato tak samo, jak to.
Innych uwag ezyni¢ nie nalezy.

0.: Co najmniej dwie pomy§lne proby na trzy.

. 6. Wykonanie trzech zlecen (B, 7).

Méwi sie do dziecka: Teraz 2réb to wszystho, co ¢i po-
wiem. Tu jest klucz. Poléz go na tamiem krzesle, a potem

%a Por. Helena Radomska-Strzemecka, Monografjo
testu defimicji. Studjum z zakresu logiki dzieci i mlodziezy. Wyd. Nauk.
T-wa Pedagogicznego, 1931. (Prazyp. wyd.).
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otwdrz drzwi, a potem przynies mi pudetko, ktdre tam wi-
dzisz. Czy zrozumiates? Pamietaj, abys zrobit to dobrze.
Najpierw polds klucz na krzesle, potem otwdrz drzwi, a po-
tem praynies pudelko. Zaczynaj. Trzeba potozyé nacisk na
wyrazach: najpierw, potem, azeby uwydatnié kolejnoéé
czynno$el.

Jezeli dziecko sie¢ waha i nie wie, ktére polecenie ma
spetnié najpierw, stanowezo nie wolno pomagaé mu, nie
wolno nawet powiedzieé: A4 co teraz?.. Zapominasz
0 czems.

0.: Wszystkie trzy zlecenia powinny byé wykonane,
i to we wskazanym porzadku.

Tekst zastepczy: Podaé swoj wiek (B,6—1908).

Ile masz lat?

0.: Wystarezy, jezeli dziecko poda liczbe lat. Nalezy

jednak zawsze sprawdzié odpowiedZ dziecka, zblera;]ac po-
przednio informacje.

Testy dla wieku VI lat

1. Odréznié strone prawa i lewa (B, 7).

Zadaje sie pytanie: Pokaz mi swojg prawg reke! —
Po wykonaniu tego: Pokaz mi swoje lewe ucho! — a na-
stepnie: Pokaz mi swoje prawe oko!

Jezeli dziecko sie omyli, trzeba test powtérzyé, tym
razem pytajac o lewa reke, prawe ucho, lewe oko.

0.: Wezystkie trzy odpowiedzi powinny byé poprawne.
W razie powtarzania préby, na 6 pytan powinno byé co
najmniej 5 odpowiedzi poprawnyech.

2. Wskazaé¢ braki na obrazkach (B, 8).

Pokazuje si¢ jedna za druga cztery narysowane twarze
1 postaci ludzkie, w ktérych brakuje oka, nosa, ust lub
reki (zob. serje Bineta, a takze materjaty Termana, sa
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to te same rysunki), méwiac: Tu na tej twarzy jest cos nie
tak, jak byé powinno. Czegos tu brak. Co§ opuszczono.
Przypatrz sie dobrze 1 powiedz mi, czego brak na tej twa-
rzy? — OdpowiedZ co do kazdego rysunku powinna byé
dana w ciagu 20—25 sekund.

0.: Powinny byé trzy dobre odpowiedzi na cztery.

3. Zliczy¢ 13 monet (B).

Ta sama technika, co przy tedcie dla wieku IV, 3. —
Jezeli dziecko sie omyli za pierwszym razem, mozna probe
ponowié.

0.: Na dwie proby jedna przynajmniej powinna byé
pomyS$lnie rozwigzana.

4. Zrozumienie drugiego stopnia.

a) Co powinienes zrobié, jezeli wychodzisz do szkoly,
a widzisz, se deszez pada? — b) Co powinieneé zrobié, je-
zeli widzisz, se twdj dom ste pali? — ¢) Co powinienes
2robié, jezeli cheesz dokqgd$ pojechaé, a pociqg, do ktérego
miates wsigsé, jus odjechal?

0.: Powinny byé dwie dobre odpowiedzi na trzy pyta-
nia. — Przyklady dobryech odpowiedzi: a) wziaé parasol,
kalosze i t. p. — b) Wotaé pomocy, polewaé woda. —
¢) Czekaé na nastepny pociag. (Za niezadowalajace uwaza
sie zazwyczaj: Wrécié do domu. Wedtug mego zdania, od-
powied? ta jest zupelnie zadowalajaca, o ile tylko nie daja
jej dzieci wielkomiejskie, ktére sa przyzwyezajone do po-
ciagdw podmiejskich ezy podziemnyech, kursujacych co 5
albo 10 minut; zwtaszeza jezeli pociag, na ktéry sie spdz-
nito, jest ostatnim kursujacym w ciggu dnia — a tre§é
pvtania nie wyklueza stanowczo takiego przypuszezenia —
odpowiedZ powyzsza jest zupelnie sluszna).

Przyktady ztych odpowiedzi: a) Zostaé w domu. —
b) P6jsé do innego domu, zbudowaé nowy. — ¢) Biec za
pociagiem,
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Kazdy eksperymentator powinien ukladaé sobie maty
rejestr otrzymywanych odpowiedzi i staraé sie je pokla-
syfikowaé jak najlepiej, positkujac sie tutaj radami in-
nych oséb. Do§wiadezenie bedzie jednak zawsze ostatnia
instancja w wypadkach watpliwych. Trzeba zapisywaé od-
dzielnie odpowiedzi dzieci, ktére sa znane skadinad jako
inteligentne, a takze odpowiedzi dzieci opbZnionych w roz-
woju. Wéwezas przy kazdej nowej odpowiedzi mozna be-
dzie dochodzié, do jakiego typu ona nalezy.

5. Nazwaé cztery rézne monety (B, 9).

Na stole ktadzie sie eztery rézne monety, np.: dwugro-
szowa, pieciogroszowa, dziesieciogroszowa i zlotéwke.

Co to jest? Jak nazywasz te monete (ten pienigdz)?

0.: Przynajmniej trzy poprawne odpowiedzi.

6. Powtdrzy¢ zdanie zawierajace 16-—18 zglosek.

a) Mamy pickng pogode. Zmaledliémy malg myszke
w pulapce. — b) Podczas wakacyj byla pickna pogoda.
Jas towit ryby. — c) Pdidziemy na przechadzke. Podaj mi
mdj stomiany kapelusz.

0.: Przynajmniej jedno z tych trzech zdafi powinno byé
powtérzone zupelnie doktadnie, albo tez w dwdch zdaniach
powtdérzonyeh moze byé co najwyzej po jednym bledzie
na zdanie.

Test zastepczy. 0dréznié ranek od popectudnia.

Jezeli egzamin odbywa sie rano, zadaje sie pytanie:
Czy teraz jest ramo, czy popotudnie? Po potudniu: Czy fe-
raz jest popotudnie, czy rano?

0.: Trzeba, by dziecko byto zupetie pewne swej odpo-
wiedzi. Jezeli powie, ze mu sie zdaje, Ze jest rano, to
choéby nawet miato stuszno§é, nalezy uwazaé wynik testun
za ujemny.
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Testy dla wieku VII lat

1. Podaé liczbe palcow (B, 1908).

Ile palcéw masz u jednej reki? A ile u drugiej? 4 ie
razem u obu rgk? Jezeli dziecko zaczyna liczyé, moéwi sig:
Nie, nie licz, powiedz bez liczenia.

0.: Wszystkie tray 0dp0w1ed21 powinny byé poprawne
i szybkie.

2. Opis obrazkéw (B).

Te same obrazki, co dla testu ITI, 2. Ale pytanie for-
muluje sie nieco inaczej: Co przedstawia tem obrazek?
Co tu jest marysowane? (Nalezy trzymaé sie s01sle tych
formut.)

0.: Trzeba, azeby dwa obrazki na trzy zostaty opisane
lub zinterpretowane. (Nie moZna zadowalaé sie samem
wyliczeniem przedmiotéw znajdujgcych sie na obrazku).
Przyklady odpowiedzi wystarezajacych: a) Mala dziew-
czynka placze, matka patrzy na nia. b) Ludzie siedza
w 16dece, woda jest bardzo wzburzona, ¥6dka moze si¢ prze-
wrécié. ¢) Dwdch panéw czyta gazete, jeden ma jajka
w koszyku, a dwaj inni sie patrza.

3. Powtorzyé pieé liczb (B, 8).

3-1-7-5-9; 4-2-3-8-5; 9-81-7-6.

Liczby powinny byé wymawiane bez rytmowania i nie-
co predzej, niz jedna na sekunde. Nie trzeba uprzedzaé
zgbry, ile liezb sie powie.

0.: Co najmniej jeden szereg na trzy powinien byé
powtdrzony bez bledu.

4. Zawigzaé kokardke.

Przygotowuje sie kokardke, zawigzana ze sznurowadia
od trzewikéw dookota laseczki. Jest to kokardka podwéjna,
o petlach dtugoéei 6—8 em. — Widgise te kokardke? Weé
te tasiemke 1 zawigé take samqg dookola mego palca,



Inteligencja glohalna’ 125

0.: Test jest rozwigzany, jezeli kokardka zostanie za- -
wigzana w ciagu jednej minuty (najdtuzej). — Jezeli ko-
kardka ma tylko jedna petle, wynik liczony jest jako /..
Trzeba pamigtad, ze przed zrobieniem kokardki powinien
byé zawigzany wezel.

5. Podaé réznice z pamieci (B, 8).

Powiedz, czem sig réémi: a) mucha od motyla? —
b) kamieit od jajka, — c¢) drzewo od sekia?

Jezeli dziecko nie odpowiada weale, mozna mu powie-
dzieé: Wiesz przecies, co to jest motyl? Widziates motyla,
nieprawdaz? A4 muchy tez widziates? Wiec powiede mi
teraz, czem si¢ roémi mucha od motyla?

0.: Dwa por6éwnania na trzy powinny byé poprawne.

6. Przerysowaé¢ romb (piorem) (B, 6).

Umieszeza sie¢ przed dzieckiem romb, narysowany na
kartece; wigksza przekatnia, ustawiona pionowo, ma okoto
5 cm diugosei. — Daje mu si¢ papier, pidro, atrament, mo-
wiac: Narysuj takie samo, jak to. Dziecko powinno przery-
sowaé romb trzy razy.

(Za kazdym razem, gdy dziecko skoniezy rysunek, mozna
spytaé: Czy to jest dobrze? — A po skoniezeniu wszystkich
trzech: Kidry = treech jest wedlug ciebie najlepszy?
Dzieci opdinione w rozwoju bywaja czesto zadowolone
z zupelnie ztych rysunkéw. Odpowiedzi na te pytania nie
wplywaja jednak na oceng. Mojem zdaniem, jezeli jeden
z rysunkow jest bardzo dobry, a dziecko pokazuje na zty
jako na najlepszy, to widocznie tamten dobry udato mu
sie zrobié¢ tylko przypadkiem, i to powinno mieé wptyw na
obnizenie oceny).

0.: Dwa na trzy rysunki powinny byé zadowalajace.
(Zob. wzory rombdéw: zadowalajacych wediug tablic Bi-
neta lub teezki z materjalami Termana.”* Wielkoéei kopji
nie bierze sie pod uwage.

10 Tablice dodane do wyd. polskiego, Nr. 14. — (Przyp. wyd.). -
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Test zastepczy A. Wymienié dni tygodnia
(B, 9, 1908).

Wiesz, jakie sqg dni w tygodniw? Powiede ma, jak sie
nazywajg. (Jezeli dziecko nie zrozumiato pytania 1 odpo-
wiada np. ,,Boze Narodzenie® i t. p., mozna mu powtdrzyé
bez zadnych innych wskazdéwek: Nie, ja si¢ pytam o dni
tygodnia). — Nastepnie zadaje sig¢ pytanie: Jak: deiest na-
stepuje po witorku? — przed cewartkiem? — przed pigt-
kiem?

0.: Test moze byé uznany za rozwigzany tylko w ta-
kim razie, jezeli dni tygodnia zostang wymienione bez
btedu w ciagn 15 sekund i jezeli dziecko odpowie dobrze
na 2 przynajmniej z 3 pytan dodatkowych.

Test zastepczy B. Powtérzyé trzy liczby wspak.

Uwazaj dobrze. Powiem ci 3 liceby, ale tym razem chee,
azebys powtdrayl je od kovica. Np. jezeli ja powiem 1-2-3,
to ty wmasz powiedzieé 3-2-1. Cry erozumiates? 4 wiec
stuchaj wwaznie © pamietaj, ze liceby trzeba powtarzacé od
kotica: 2-8-3; 4-2-7; 5-9-6.

0.: Jeden szereg na trzy powinien byé powtérzony po-
prawnie.

Testy dla wieku VIII lat

1. Znalezé pitke na 1ace.

Narysowaé koto z matym otworem, zwréconym w stro-
ne dziecka. Ma. to wyobrazaé ogrodzona lake, na ktora
wechodzi sig przez furtke. Mowi sig: Wyobraé sobie, Ze
na tej okrgglej tgce zagubita sie gdzie$ twoja pitka. Nie
wiesz, w ktérej czesci tgki ona si¢ znajduje, nie wiesz tes,
2 ktorej strony, w jaki sposob i jakq silg zostata rzucona.
Wiesz tylko, 2e ona napewno ledy gdeies na tej {gce. Te-
raz weé otdwek 1 narysuj droge, ktérgbys szedt, szukajgc
tej pitkt tak, azebys jej napewno wie omingl. Zacznij od
furtki 1 pokaz ms, jakq drogqg pdjdeziess.
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0.: Otrzymuje sie tu odpowiedzi najrozmaitszego typu.
Typ A. Dziecko nie rozumie, o co chodzi, i nic nie

robi. — Typ B. Dziecko zrozumiato instrukeje, ale kresli
linje przypadkowe albo przerywane... Oba te rodzaje od-
powiedzi trzeba uznaé za nieudate. — T'yp C (stanowigey

dla o§mioletnich wynik pomyslny). Linja nakre§lona przez
dziecko wykazuje kierowanie sie pewnym planem, i cho-
ciazby ten plan byt niestosowny dla danego celu, nalezy
taka odpowiedZ uznaé za udala dla tego wieku. — Typ D
(zadowalajacy dla wieku lat 12). Wybrany plan postepo-
wania prowadzi do celu: linje réwnolegle, laczace sie
w koncu, kota koncentryeczne, spirala.

2. Liczy¢ wspak od 20 do 0.

Umiesz liczyé wstece? Wige policz wstecz od 20 do 0. —
Jezeli dziecko nie rozumie, mozna dodaé: Of tak: 20, 19,
18... az do 0.

0.: Dziatanie to powinno byé wykonane w ciggu 40
sekund co najwyze], przyczem dopuszezalna jest tylko
jedna pomytka (opuszezenie lub przestawienie). Pomytki,
ktdre dziecko samorzutnie poprawi, nie liczg sie.

3. Zrozumienie 3 stopnia (B, 9 i 10).

a) Co powinienes erobic, jezeli rozbites rzece, ktéra na-
ledy do kogos immego? — b) Co powinienes zrobié, jezelt,
bedge w drodze do szkoly, zauwazysz, se mozess sig Spds-
- mié? — ¢) Co powinienes grobié, jeseli kolega uderzyt cie
niechcgey?

0.: Powinny byé dwie odpowiedzi zadowalajace na
‘trzy. — OdpowiedZ bedzie zadowalajaca dla a), jezeli za-
wiera mysl o wynagrodzenin straty lub przeproszeniu, —
b) jezeli dziecko moéwi, ze trzeba sie épieszyé lub wrécié
do domu po zaswiadezenie (trzeba zasiegnaé informacji,
w jaki sposbéb spdinienia sa karane w szkole), — ¢) jezeli

1 Tablice dodane do wyd. polskiego, Nr. 15. — (Prazyp. wyd.).
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zawiera myS§l o przebaczeniu, lub niezwracaniu na to
uwagi. -

4. Wyszukanie podobiefstw dwu rzeczy (2 pamieci).

Nazwe dwie rzeczy, kiére sq w ceems do siebie podobune.
Chcialbym, 2ebys mi powiedzial, w czem omne sg podobne:
drzewo 1 wegiel; — jabtko i breoskwinia; — zelazo 1 sre-
bro; — okret i automobil. :

0.: Dwa pordwnania na cztery powinny byé stuszne.

5. Wyzsze formy definicji, uwzgledniajace nietylko cel
uzytkowy (B, 9). '

Co to jest balon? — Tygrys? — Automobil? — Zol-
nierz? (Jezeli ktdrykolwiek z tych wyrazéw jest niezna-
‘ny dziecku, nalezy zastapié go jednym z nastepujacych:
okret, kartofel, sklep).

0.: Przynajmnie] dwie definicje powinny mieé¢ forme
wyzsza, niz przez uzytek. Definicja taka powinna zawie-
ra¢ albo opis, albo wskazanie, z czego jest zrobiony, lub
do jakiej klasy nalezy (Zoilnierz jest to osoba). Mozna
dopuscié jako klase wyraz ,,rzecz’. — A zatem odpowiedz:
wZolnierz to jest, zeby i8¢ na wojne“, nalezy uznaé za nie-
wystarczajaca. Natomiast: ,,Zolnierz to jest eczlowiek,
ktéry idzie na wojne“ bedzie dobra odpowiedzia.

6. Stownik. 20 definicyj.

Chce sie dowiedzied, ile stow znasz. Uwasaj; kiedy wy-
mientig stowo, powiedz mi co ono oznacza? — Jezeli dziecko
umie czytaé, trzeba daé¢ mu wydruokowana liste wyrazow,
azeby spogladalo na ten wyraz, ktéry eksperymentator
wyglasza. Trzeba dziecko zachgcaé, nigdy nie méwié mu,
ze jego definicja jest btedna, ani tez zadaé, by podato
inng. Nalezy dostownie notowaé odpowiedzi wyjatkowo
dobre, wyjatkowo zle, lub watpliwe.
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Nie mogliémy naturalnie przetlumaczyé termanowskiej
listy wyrazow, trzeba bylo ulozyé inng, dostosowang do
dzieci francuskich.*

Lista Termana zostata utozona w sposdéb nastgpujacy:
wzieto bez wybierania 100 wyrazdw pewnego stownika
i badano nast¢pnie, ile z tych wyrazéw rozumieja dzieci
w réznym wieku. Terman przekonal sie, ze dziecko oS§mio-
letnie rozumie 20 wyrazoéw na 100; dziesigeioletnie — 30
wyrazoéw i t. d. ZaczeliSmy zatem tak samo. Wzielismy
z matego Larousse’a 100 wyrazéw na chybit trafit. Na
podstawie jednak diugich badan E. Dottrens’a doszliSmy
do przekonania, Ze nie jest to sposéb dobry. Przede-
wszystkiem Larousse zawiera znacznie wigkszg liczbe wy-
razéw rzadko uzywanych, niz stownik, ktérym postugiwail
si¢ Terman. ZnalezliSmy nast¢pujace liczby procentowe:
dziecko oSmioletnie zna 10°/, wyrazéw; dziesigcioletnie —
17°/, wyrazéw; dwunastoletnie — 27°/, wyrazéw; trzyna-
stoletnie — 36°/, wyrazéw; czternastoletnie — 45°/, wyra-
zow; mlodziez uzdolniona — 61°/, wyrazéw. Lista ta za-
wiera zatem stosunkowo znaczng liczbe wyrazéw niezuzyt-
kowanych. Dalej, znajomosé u dziecka wyrazéw z tej li-
sty, ukladanej na podstawie przypadku, zalezy moze takze
wigcej od przypadkowych okolicznosei zycia dziecka, niz
od jego umystowego rozwoju. Tak np. syn cieéli bedzie
znal te wyrazy z listy, ktére odnosza si¢ do narzedzi pra-

"¢y jego ojea, maly wieSniak bedzie znal nazwy jarzyn i t. d.
Dla uniknigeia tych niedogodnoSei poprositem p. Dot-
trens’a o ulozenie listy wyrazdéw, ktorych trudnosé bytaby
bardziej zalezna od wieku i rozumienia mowy. W orygi-

- nale francuskim podaje list¢, ktora przedlozyt mi p. Dot-

trens po sprawdzeniu na dzieciach w wieku lat 8, 10, 12,

Zadne z dzieci w wieku od 8 do 12 lat nie umiato podaé

12 Lista ta zostala w przekladzie niniejszym pominigta; ezytelnicy
znajdg listy wyrazéw polskich w wydaniu Skalt inteligencji Bineta-
Termana pod kier. prof. Baleya. (Prasyp. wyd.).

Clapardde: Jak rozpoznawaé uzdolnienia nezniéw : 9
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znaczenia wyrazéw trudniejszych, znajdujacych sie dalej
niz 65 wyraz listy.

0.: Forma definicji nie powinna mieé¢ wpltywu na oce-
ng. Oto wyniki normalne wediug lat:

8 lat — 20 wyrazow
10 T 28 ””
12 ,, — 38 ”

Test zastepczy A. Nazwaé¢ 6 monet.

Monety metalowe 5 gr, 10 gr, 20 gr, 50 gr, 1 zt i 2 2zt
~ 0.: Nie powinno byé zadnej pomytki. Dopuszezalne sg
jedynie poprawki samorzutne.

Test zastepeczy B. Dyktando (atrameniem).

Sadza si¢ dziecko przy stole, daje mu sie papier, pidro
1 atrament, i méwi sig: Chee, aby$ cos napisat tak tadnie,
jak tylko potrafise. Napisz te stowa. ,Wideg matego
chiopca“. Pamigtaj, azebys to wseystko napisat: Widze
malego chtopca. — Daje si¢ minute na napisanie tego
zdania.

0.: Test jest pomyéslnie rozwigzany, jezeli mozna la-
- two przeczytad zdanie 1 jezeli wszystkie wyrazy zostaty
napisane. Nie zwracamy uwagi na ortografje, byle wszyst-
kie wyrazy byly rozpoznane. '

Testy dla wieku IX lat

1. Poda¢ date (B, 8).

a) Jaki jest dzis deient tygodwia? — b) Jaki jest teraz
miesigc? — c¢) Kidrego jest deisiaj? Jaki dzien miesig-
ca? — d) Kiory rok jest teraz?

0.: Dla ¢ dopuszczalna jest pomytka o 3 dni wprzéd
lub wstecz, przy a, b i d nie powinno byé Zadnego btedu.

2. Ulozyé¢ pieé pudelek wedlug ciezaru (B, 10).

Przygotowaé 5 pudetek (migdzy ktéremi powinny byé
dwa pudetka z testu V, 1) jednakowych z wygladu, wa-
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zacych 3, 6, 9, 12 1 15 graméw. Mowi sig: Wideisz te pu-
deteczka? Omne wszystkie wyglgdajq jednakowo, niepraw-
daz? Ale one nie sq jednakowe. Jedne z nich sg cigésze,
wmne léejsee, a inne jeszcze léejsze. Niema dwich jedna-
kowo cigékich. 4 teraz wyszukaj najcigisze 1 polés je tu-
taj, potem zmajdé troche léejsze i poldz je tutaj, potem
polds jeszcee liejsze tutaj, nastepmie tutaj najléejsze ze
wszystkich na tym koncu. (Za kazdym razem wskazuje
si¢ miejsce, ktére winno zajaé pudetko). Cry zrozumia-
les? — Niezaleznie od tego, co dziecko odpowie, trzeba
powtdrzyé¢ instrukeje: Pamigtaj wiec, e niema dwu pu-
detek jednakowych. Wyseukaj najcigésze... i t. d. 4 wiec
2aceYna;. ‘

Robi si¢ trzy proby. Po kazdej z nich miesza sig¢ po-
rzadek pudelek. Nie nalezy powtarzaé instrukeji, chyba
ze dziecko nic z mniej nie zrozumiafo.

O.: 2 préby na 3 powinny byé wykonane poprawnie.

3. Wyda¢ reszte.

Dziecko nie moze postugiwaé si¢ ani monetami, ani
papierem, ani oféwkiem przy rozwiazywaniu nastepuja-
cych zagadnien: a) Jezeli bede cheial kupié za 20 gr. cu-
kierkow, a dam kupcowi 50 gr., to e dostane resety? —
b) Jezeli chee kupié za 60 gr. cukierkow, a dam 75 groszy,
to ile dostang resety? — c¢) Jegeli chee kupic za 20 groszy,
a dam zlotowke, to ile resety dostane?

Na rozwiazanie kazdego zadania pozostawié 10—15
~ sekund.

0.: Dwa zadania na trzy powinny byé rozwigzane do-
brze w wyznaczonym czasie. Dopuszczalne sg poprawki
samorzutne.

4. Powtorzenie czierech liczb wspak.

(Zob. test VII zastepezy) 6-5-2-8; 4-9-3-7; 3-6-2-9.

O.: Jeden szereg na trzy powinien byé powtdrzony
poprawnie. '

o*
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5. Ulozy¢ zdanie, zawierajace trzy dane stowa (B, 10).

Mowi sie: Wiesz, naturalmie, co to jest edamie. Zda-
nie sktada si¢ 2z kilkuw stdw, kidre razem o czems miwiq.
Powrem ci teraz tray stowa, a ty ulos takie zdanie, w kié-
rem bedg te trey stowa. To sq takie stowa: chiopiec, pitka,
reeka. Zaceynaj; uloz zdanie, w kiorem bedg te trey stowa:
chlopiec, pika, reeka. — Jezeli to jest potrzebne, dodaje
sig jeszeze: Do tych trzech stéw treeba dodaé jeszcze inme
stowa, zeby razem utworzyly =zdawie.

To samo z wyrazami: pracowaé, piemigdee, ludeie. —
1 wreszeie trzecia préba ze stowami: pustynia, jezioro,
rzeka. — Na ulozenie kazdego zdania przeznacza si¢ jedng
minute.

0.: Test jest rozwigzany, jezeli dwa zdania zostana
ulozone w sposéb zadowalajacy, to znaczy, jezeli zdanie
bedzie proste, lub tez, aczkolwiek nie proste, nie bedzie
zawieralo wiecej ponad dwie mySli, i wreszeie, jezeli zda-
nie nie bedzie niedorzeczne.

Przyklady dobrych zdan: Chiopiec rzucit pitke do rze-
ki (zdanie proste); chiopiec ma pitke¢ 1 ona wpadia mu
do rzeki (zdanie zawierajace dwie my§li). — Zdanie, ktore
nalezy odrzucié, poniewaz zawiera 3 mysli: jest chlopiec,
on kupit pitke i wrzucit ja do rzeki.

6. Dobieranie ryméw (B, 15).

Wiesz naturalnie, co to jest rym? Rym jest to stowo,
ktére brzmi podobwnie, jak drugie stowo. Dwa stowa. ry-
mujg sig, jeseli koviczg sig tym samym déwiekiem. Zro-
zumiates? Np. te dwa stowa: kot, plot brzmig podobunie,
wiec sie rymujg. Kot, plot, miot, lot — wszystkie te slo-
wa rymujq si¢ ze sobg. Teraz powiem ct stowo, a ty wy-
seukaj w ciggu jednej minuty jok najwiecej stow, ktoreby
sig & niem rymowaly. Tem stowem jest ,rok“. Wymien
wseystkie stowa, jokie potrafisz enaleéd, ktore rymujq sig
ze stowem ,rok“.



Inteligencja globalna’ 133

Jezeli dziecko nie rozumie, o co chodzi, trzeba daé przy-
ktady ryméw do stowa ,rok“ zanim sie przejdzie do in-
nych. Nie nalezy przynaglaé dziecka. — Dwa nastepne
stowa sa: nos, znak.

0.: Test mozna uznaé za rozwigzany, jezeli dziecko
potrafito znalezé po 3 rymy do dwéch stéw przynajmmnie].
Te trzy rymy powinny poza tem byé znalezione w ciagu
jednej minuty co najwyzej. Imiona wlasne sg dopu-
szezalne, o T

Test zastepezy A. Wymienié nazwy miesie-
cy (B).

Wymiert wszystkie miesigce w roku. — Nastepnie do-
daje sie jeszeze 3 pytania: Jakt miesige jest przed lip-
cem? — prezed kwietniem? — przed listopadem?

0.: Test jest rozwiazany, jezeli wszystkie miesiace
zostaty wyliczone w przeciagu 15—20 sekund, z jedna co
najwyze] pomytka lub opuszezeniem, i jezeli na dwa
z trzech pytan dodatkowyech odpowiedzi byly poprawne.

Fipete- s
T

Test zastepeczy B. Zlicayé warto§¢ znaczkéw
pocztowych.

Pokazuje sie dziecku karton, na ktérym sa naklejone
trzy znaczki 5-groszowe i trzy znaczki 10-groszowe. Na-
stepnie moéwi sie: Wiesz, naturalnie, ile kosztuje taki zna-
czek (wskazuje sie na pieciogroszowy) i wiesz, naturalnie,

ile kosztuje taki zmaczek (10-groszowy). Powiedz teraz,
ile trzeba zaplacié za te wssystkie znaczks.

Jezeli drziecko podaje pierwsza lepsza liczhe btedna,
trzeba zazadaé, zeby obliczylo glosno. Powiedz, jak to
obliczyles? Nie moéwié, jaka jest wartoéé marek. Mozna
pozwolié probowaé dwa razy.

0.: Test jest rozwiazany, jezeli poprawna odpowiedZ
zostala dana w ciagu 15 sekund.

Test zastepezy C. Mozna tu jeszeze zastosowaé
test VIII, 5, wymagajac trzech okrefleri na pigé.



134 " Poziom umystowodei

Testy dla wieku X lat

1. Slownik.

Zob. test VIII, 6. — Tutaj trzeba wymagaé 28 defi-
nieyj. . :

2. Krytyka niedorzecznosci (B).

Przeceytam ci historyjke, w ktérej jest co$ glupiego.
Stuchaj wwaznie i powiedz mi, co tam jest glupiego? —
Po przeczytaniu kazdej historyjki pyta sig: Co w tem
jest glupiego?

a) Jeden pan powiedziat: Z mego domu do miasta
ideie sig ciggle zgory naddt, a gdy sie wraca z miasta do
domu, to tez sie ideie zgéry maddl.

b) Pewen massynista powiedziat, e m wiece] pocigy
jego ma wagonéw, tem szybciej moze jechad.

¢) Wezoraj policia znalazta cialo miodej dziewczyny,
pocigte na 18 kawatkéw; przypuszczajg, e ona sama sie
zabita. _ :

d) Weczoraj zdarzyt si¢ wypadek ma kolei, ale byt to
wiewtiells wypadek. Tylko 48 0s6b zostato zabitych.

e) Cyklista spadl z roweru, rozbit sobie glowe o ka-
mien 1 zabil sie ma miejscu. Podniesiono go i zabrano do
sepitala. Jest obawa, Ze wnie odzyska zdrowia.

Daje sig¢ 30 sekund na krytyke kazdej historyjki. Moz-
na pozwalaé¢ na samorzutne poprawki, ale nie mozna sa-
memu §miaé sig, ani dopomagaé dziecku pytaniami, kt6-
reby je naprowadzaly na wladciwa droge.

0.: Test jest rozwigzany, jezeli niedorzecznoéé zostala
wykryta przynajmniej w 4 historyjkach.

3. Odtworzyé z pamieci dwa rysunki.

Polozyé przed dzieckiem dwie figury z szeregu Bineta,
tabl. XV, ktére znajduja sie takze w zbiorze materjalow
Termana:** Na tej karice s¢ dwa rysunki. Ja ci je po-

18 Tabl. dod. do wyd. pol, Nr. 17. — (Przyp. wyd.).
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kase, o ty bedziesz mdgl na wie patrzed przez 10 sekund,
potem zabiore kartke, a ty narysujesz z pamiect to, co wi-
dziates. Przyjrzyj sie obydwu rysumkom uwwaznie i pa-
mietaj, ze masz tylko 10 sekund czasu. — Trzymaé ry-
sunki prosto przed oczyma dziecka.

0.: Test jest rozwiazany, jezeli jeden rysunek jest od-
tworzony poprawnie, a drugi napdt poprawnie. ,,Po-
prawnie® trzeba rozumieé tak, ze zasadniezy plan rysunku
zostat uchwycony i odtworzony. (Przyktady dobrych
i ztych odtworzen znalezé mozna u Bineta i w teczee Ter-
mana). '

4. Opowiadanie z pamieci (8 wspomnien) (B, 9, 1908).

Daje sie dziecku arkusz papieru, na ktérym wydru-
kowano duzemi literami (np. wyraZnem pismem maszy-
nowem) nastepujacy ustep (w tekécie, ktory dostaje dziee-
ko, nie powinno byé kresek dzielacych, jak ponizej):

Warszawa | 5-go wrze$nia. | Wezoraj wieczorem | po-
sar zniszczyl | tray domy | blisko $rodka | miasta. | Stra-
cono wiele czasu, | zanim go ugaszono. | Szkody | wynoszq
okolo 100 000 zlotych | i 17 rodzin | zostato bez dachu. |
Jeden ze strazakéw | poparzyl sobie | rece, | ratujgc |
deiewczynke, | ktdra spata | w t62ku.

Dziecko siedzi wygodnie w dobrem ofwietleniu; dajae
mu powyzszy tekst, méwi sie dofi: Chee, Zebys mi to
przeczytal glos$no, jak wmozesz najlepiej. Nie trzeba go
uprzedzaé, ze bedzie pdZniej opowiadato to, co przeczyta.
Jezeli ma trudnofci z odezytaniem tekstu, nie nalezy po-
zwalaé, by namy§lato sie dtuzej niz 5 sekund nad jednym
wyrazem, lepiej samemu przeczytaé wyraz sprawiajacy
trudno§eci. Skoro tylko skoficzy czytaé, nalezy tekst za-
braé. — Bardzo dobrze to przeczytates, teraz opowieds
mi, co$ przeczytal; zacemij od poczgtku i opowiedz mi

1 Tamze, Nr. 18 i 19. — (Prazyp. wyd.).
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wszystko, co sobie przypominasz. Jezeli dziecko si¢ waha,
trzeba mu dodaé odwagi: Moéesz usywaé wyrazéw, jakich
cheesz.

0.: Test jest rozwigzany, jezeli czytanie tekstu trwalo
nie dtuzej, niz 35 sekund, z dwoma co najwyzej bledami
lub opuszezeniami, przestawieniami, i jezeli opowiadanie
zawieralo przynajmniej 8 wspomnief. Za jedno wspo-
mnienie liczy sie to, co znajduje si¢ miedzy dwiema pio-
nowemi kreskami w powyzej przytoczonym tekscie.

5. Zrozumienie czwartego stopnia (B).

- a) Co powinienes powiedzieé, jeseli ktos sig ciebie za-
pyta, co myslisz o jakiejs osobie, kiorej dobrze mnie
znasz? — b) Co powiniened 2zrobié, zamim rozpoczniess
co$ bardzo wasnego? — c) Dlaczego ludei naledy oceniaé
raczej wedtug tego, co robig, aniteli wedbug tego, co
mowig? :

Kazde pytanie mozna powtdrzyé, ale nie zmieniajac
przytem jego formy. »

0.: Dwie odpowiedzi na trzy powinny byé zadowa-
lajgce. : ' : ,

6. Wymienié 60 stéw w ciggn 3 minut (B, 12).

Chcialbym teraz wiedzied, ile réémych stéw mozesz wy-
méwié w ciggu 3 minut. Kiedy powiem: ,jud, zaczniesz
wypowiadaé stowa tak szybko, jak tylko potrafisz, a ja be-
de je rachowal. Czy zrozumiales? Postaraj sig erobié to jak
najlepiej © pamietaj, ze moszesz méwié stowa, jakie tylko
chcesz. Naprzyklad: chmury, pies, krzesto, szczeslivwy 1 1. d.
A wiec zaczynaj: jus!

Nie trzeba wpatrywaé sie w dziecko. Zachecaé je, je-
zeli zatrzyma sie dtuzej niz 15 sekund: Mdéw dalej, jak mo-
sesz najpredze]. Kasdde stowo bedzie dobre. — Nie mozna
mu pozwolié liezyé, ani uktadaé zdan.
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0.: Test jest rozwiazany, jezeli dziecko w ciagu 3 mi-
nut wypowiedziato 60 rozmaityech wyrazéw. (Nie wolno li-
czyé 20 wyrazéw wypowiedzianyeh w eiagu 1 min., lub 40 -
wyrazéw w ciagu 2 minut, za réwnoznaczne 60 wyrazom
wypowiedzianym w ciagu 3 minut. Te 60 wyrazéw musza
© byé rzeczywiScie Wypowiedziane)

Test zastepczy A. Powtorzyé 6 hczb
3-7-4-85-9; 5-2-1-7-4-6.
(Zob. test VII, 3).

0.: Jedno powtdrzenie na dwa powinno byé bez btedu.
(Mozna daé tylko te dwa szeregi do powtdrzenia).

Test zastepezy B. Powtorzyé zdanie za,Wlera,]@ce
20 do 22 zglosek.

a) Moje dzieci, po mojej $mierci strzescie pilnie pola,
ktére wam zostawitem. — b) Przerobié wszystkie te ry-
sunki, ktére rysowatem wezoraj na tablicy. — e) W ubieglg
$rode kupiliémy naszemu siostrzesicowi tadny kapelusz.

0.: Jedno zdanie na trzy powinno byé powtdérzone zu-
petnie poprawnie, lub tez dwa z jedna tylko omytka w kaz-
dem. ,

Test zastepczy C. La-
migtéwka.

Stosuje sie uktadanke Healy’e-
go i Fernalda. Ktadzie sie przed
dzieckiem na stole ramke, zwré-
cong do niego krétszym bokiem.
Czesei tamigléwki sg zmiészane.
(Zob. rys. 7; ramka powinna
mieé 7,5 em X 10 em). — Méwi
sie dziecku: Wiéz te kawalki do
tej ramki tak, aby cala prze-
strzets byla wypelniona. Jezeli
2robisz to tak, jak naledy, wejdg ' Rys. 7.
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tam wszystkie i mie bedzie wolnego miejsca. Zaczy-
naj! , )

0.: Test jest rozwiazany, jezeli dziecko utozyto dobrze
lamigiéwke 3 razy w ciagu 5 minut. (Nalezy przytem zwré-
ci¢ uwage na metode, jaka dziecko stosuje dla rozwigzania
tego zadania. Metoda ma wprawdzie charakter jakoSciowy
i nie moze tu byé oceniona ilo§ciowo, niemnie]j jednak nie
mozna jej pomijaé. Nalezy zauwazyé np., czy dziecko nie
powtarza parokrotnie mylnej kombinacji, ktéra poprzed-
nio nie doprowadzila go do celu, czy si¢ predko poprawia,
czy namy§la sie przed dziataniem i t. d.).

Testy dla WiAeku XII lat

1. Stownik (38 definicyj) Zob. wyzej str. 128 test
VIII, 6.

2. Definicja wyrazéw oderwanych (B).

Co to jest lito$é? — zemsta? — milosierdzie? — za-
2dro$é? — sprawiedliwo$é? — Jezeli dziecko odpowie:
,, Lito§é to jest, jezeli sig kto§ nad kim§ lituje®, trzeba mu
powiedzieé: Dobrze, ale co to znaczy litowaé sig?

0.: Powinno sie otrzymaé przynajmniej 3 dobre odpo-
wiedzi na 5. Definicja nie potrzebuje mieé logicznej formy.
Chodyzi o to, by dziecko wykazato, ze rozumie tre$é wyrazu.
Mozna przyjaé definicje zapomoes przyktadu. — Przykla-
dy odpowiedzi: Litosé. Odpowiedzi dobre: mieé dla kogos
wspblezucie; pomagaé komu$ i nie cheieé, by on cierpial.
Zte odpowiedzi: byé dobrym dla innych; pomagaé. —
Zemsta. Dobra odpowiedZ: zrobié co§ komus§, kto nam co§
zrobil. Zta odpowiedZ: zrobié komu$ co§ zlego; zabié ko-
go§. — Milosterdzie. Wedtug Bineta, dobra definicja po-
winna zawieraé dwie myS§li: o nieszezeSliwych ludziach
i o dobrodziejstwie, jakie sig im wy§wiadeza. — Zazdrosé.
Dobra odpowiedZ: zazdro§cimy komus§, jezeli pragniemy
mieé to, co on posiada. Zta odpowiedZ: nienawidzié; nie
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byé uprzejmym dla kogoS. — Sprawiedliwosé. Wedtug Bi-
neta, dobra definicja powinna zawieraé my$l o prawie, re-
gule, opiece udzielanej ludziom lub ich interesom, albo
my$l o postepowanin z ludZmi wedtug ich zastug. Binet
uznaje za dobra odpowiedZ: ,,Jest to prawo, ktére rozka-
zuje®, a za zta: ,,to sa policjanci®

3. Pitka zgubiona na ljce.

(Zob. test VIII, 1).

0.: Dziecko powinno kierowaé sie jakim$é planem. Przy-
ktady w teczce Termana.™

4. Ulozenie zdania ze sléw nieuporzadkowanych (B).

Na kartkach papieru przygotowuje sie nastepujace
zdania, w ktoérych porzadek stéw jest zmieniony (albo tez
mozemy positkowaé si¢ tablica z ksiazki Bineta-Simona,
lub ponizej wydrukowanemi wyrazami, dbajac o to, by
dziecko miato przed oczami tvlko jedno zdanie naraz).

JEDEN BRONI

PIES SWEGO DOBRY
PANA ODWAZNIE

POJECHALI NA
BARDZO WCZESNIE
MYSMY WIES

PROSILEM ZADANIE
MOJE NAUCZYCIELA
BY POPRAWIL MEGO.

Mowi sie: Masz tu zdanie, w ktérem stowa sqtak pomie-
szame, ze mie widaé w niem sensu. Gdyby te stowa poprze-
stawiaé tak, jak trzeba, to wtworzylyby zdanie zrozumiale.
Przyjrzyj sie uwaznie i powiedz, jak to zdanie trzeba prze-
" ceytaé. — Jezeli dziecko nie moze ulozyé pierwszego zda-
nia, nalezy mu je przeczytaé w poprawnem brzmieniu,
wskazujace kazdy wyraz. Nastepnie prowadzié prébe dalej,
przeznaczajac po 1 minucie na kazde zdanie.

15 Tabl. dod. do wyd. poi., Nr. 15. — (Prazyp. wyd.).
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0.: Dwa zdania na trzy powinny byé utozone dobrze
(1 minuta na zdanie). Liczy sie Y/, punktu za zdanie, ktoére
zostalo dobrze zrozumiane, ale Zle zbudowane, np.: Na wieé
bardzo wezeénie pojechali my§my. — Dopuszezalne sg sa-
morzutne poprawki i zmiany.

5. Interpretacja bajek.

Wiesz, co to jest bajka? Stuchates bajek? Bajka to jest
mata historyika, ktéra ma na celu nauccyé mas czeqos.
Przeczytam ci zaraz bajke, stuchaj wwasnie, a gdy skotcze,
powiesz mi, czego nas ta bajka ucey? A wiec stuchaj! (Od-
czytuje sie pierwsza bajke). — Powiedz mi, czego nas ta
bajka uczy? (Notuje sie odpowiedZ ustng 1 w dalszym cia-
gu odezytuje sie druga bajke): To druga bajka. Czegoz
ona nas ucey? it. d.

Pierwsza bajka: Herkules 1 woénica.

Droga wiejska jechal na wozie pewien eztowiek. Nagle kolo
ugrzezto w glebokiem blocie. Czlowiek 6w stal bezezynnie, patrzge
na wéz i glo§no wzywajac Herkulesa na pomoe. Herkules przy-
" szedl, spojrzal na niego i rzekt: , Podwaz kota barkami i popedz
woly*. Potem odszedt, zostawiajac woznice.

Druga bajka: Mleczarka i jej zamiary.

Mleczarka niosta na gltowie dzbanek z mlekiem i tak rozmy-
§lata: ,,Sprzedam mleko i za te pieniadze kupie cztery kury. Kury
zniosg przynajmniej 100 jaj. Z jajek wylegnie si¢ co najmniej 75
kurcezat. Za pieniadze, ktére dostane za kurczeta, kupie sobie no-
wa suknie i bede ja nosita zamiast zniszezonej, ktérag mam na so-
bie*“. A cheae wyobrazié sobie, jak bedzie wygladala w nowej
sukni, schylita gtowe, aby obejrzeé swg postaé. W tej chwili dzban
zsunal sig z gtowy i rozbit sie o ziemie. Tak rozwialy sie wszystkie
jej marzenia. '

Trzecia bajka: Kruk 1 ls.

Kruk ukradt kawalek miesa i trzymajae go w dziobie, usiadl
na drzewie. Lis, ujrzawszy kruka, zapragnat zdobyé mieso i tak
rzekt do niego: , Jaki§ ty pigkny! Styszalem, ze glos twdj jest réw-
nie piekny, jak postaé i piéra. Czy nie zechecialtby§ za$piewaé co$
dla mnie, azebym mégt przekonaé sig, Ze tak jest naprawde?” —
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Kruk tak sie tem ucieszyt, Ze otworzyl dzi6b, aby zaSpiewaé, i wy-
pueit migso, ktére lis w tej chwili pozart.

Czwarta bajka: Gospodarz ¢ bocion.

Gospodarz nastawil sidta, aby %apaé zérawie, ktére wyjadaty
mu ziarno. Razem z niemi wpadt bocian. Bocian, ktéry w rzeczy-
wistoSci nie kradi, prosit gospodarza, aby mu darowat Zycie, za-
pewniajac, ze jest bardzo uczeiwym ptaxiem, nie takim jak zdra-
wie, i ze gospodarz powinien zlitowaé si¢ nad nim i puscié go wol-
no. Ale gospodarz rzeki: ,,Przytapatem cig z zérawiami, ztodzieja-
mi, wige musisz zgingé wraz z niemi“.

Pigta bajka: Miynarz, syn jego 1 osiof.

Miynarz z synem prowadzili osta do sgsiedniego miasta na
sprzedaz. Zaledwie uszli kawalek drogi, spostrzeglo ich jakie§
dziecko i zawolalo: ,Jak niemadrzy sg ci ludzie, Ze sig¢ mgeza, idac
pieszo, gdy jeden z nich mogtby jechaé®. Staruszek, styszac to, po-
sadzit swego syna na oslta, a sam szedt obok. Po chwili spotkali
kilku ludzi: ,,Spojrzyj, rzekl jeden z nich, ,widzisz, jak ten le-
niwy chiopiee jedzie, a jego stary ojciec idzie pieszo®“. Gdy to
ustyszat miynarz, kazat zej§é synowi i sam wdrapat sig na osla.
Idge dalej, spotkali kilka kobiet, ktére zawotaly: ,,Jak mozesz sta-
ry leniu jechaé tak wygodnie, gdy twd6] biedny syn ledwie nadgza
pieszo za tobg*. Wtedy dobroduszny miynarz kazat chtopeu wsigéé
na osta za sobg i tak jechali obaj. Gdy przybyli do miasta, jaki§
mieszezuch zawotat do nich: ,,Co za okrutni ludzie. Racze] wy
dwaj mogliby§cie nie§é tego biednego matego osta, anizeli on was‘.
,»Bardzo dobrze — rzekt miynarz — sprébujemy*. Zeskoczyli
obaj na ziemig, wydobyli sznury, przywiazali nogi osta do draga
i prébowali go nie§é, lecz, gdy przechodzili przez most, osiol za-
czat sig rzucaé, oswobodzit sig i wpadt do rzeki.

0.: Test jest rozwiazany, jezeli dziecko otrzyma 4 punk-
ty. — Daje si¢ 2 punkty za odpowiedZ zupetnie poprawna,
1 punkt za odpowiedz, ktora jest tylko w potowie zadowa-
lajaca. Ocena 2 oznacza, ze bajka zostalta nalezycie zinter-
pretowana, a moral, ktéry z niej wyplywa, wyrazony
w formie ogdlnej.

Oto kilka przykladdéw odpowiedzi rdzne] wartoSei:

Herkules. Ocena 2: Bég pomaga tym, ktérzy sobie sami
pomagaja. — Nie trzeba by¢ zaleznym od innych.
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Ocena 1: Herkules cheiat nauczyé czlowieka, ze powi-
nien sam sobie radzié.

Mleczarka: Ocena 2: Nie trzeba budowaé¢ zamkéw na
lodzie.

Ocena 1: Tworzyla projekty na przyszto$é i w ten spo-
s6b stracita swe mleko.

Gospodarz: Ocena 2: Liudzi sadzi si¢ wedlug tych, z kto-
rymi obeuja. .

Ocena 1: Bociap nie powinien byl przebywaé z zdra-
wiami.

6. Powtérzyé b liczb wspak.

3-1-8-7-9;  6-9-48-2; 5-2-9-6-1.
(Szybkos§é odezytywania: 1 liczba na sekunde).

0.: Zob. test VII, zastepezy 3 1 IX, 4. — Jedna po-
prawna odpowiedZz na 3 wystarcza do uznania testu za
rozwiazany.

7. Interpretacja obrazkéw (B, 15).

Te same obrazki, co dla testéw 111, 1 1 VII, 2. Ten sam
sposdb pokazywania obrazka i pytania, co dla VII lat: Co
pmedstawia ten obrazek? Co tu jest narysowane? — Jezeli
dziecko nie inferpretuje samor zutnle, dodajemy: Wytiu-
mace mi ten obrazek.

0.: 3 obrazki na 4 powinny by¢ zinterpretowane w spo-
s6b zadowalajacy, t. zn. bez niedorzecznosei. ,,Zinterpreto-
wac®, t. zn. wskazaé tre$é przedstawione] na obrazku sce-
ny. Tak np. przy obrazku z zycia holenderskiego powie sie:
dziecko przewrécito cos 1 matka si¢ na nie gniewa. — Przy
obrazku, przedstawiajacym 16dZz na rzece: to jest podroéz
poslubna 1 t. d.

8. Podac podobieﬁstwo 3 rzeczy.

Powiedz, w czem sqg podobne: a) Waz, krowa, wrébel. —
b) Ksigéka, nauceyciel, gazeta. — ¢) Wetna, bawelna, sko-



Inteligencja globalna 143

ra. — d) Réza, kartofel, drzewo. — e) Ndg, grosz, kawa-
tek drutu.

0.: Powinny byé 3 poprawne odpowiedzi na b. Jezeli
dziecko daje odpowiedZ ogdélnikowa (np. ,pozyteczne®),
trzeba zadaé dokladniejszej: Wytlumacs, co to znacey.

Testy dla wieku XIV lat.

1. Stownik. Definicje.

Zob. test VIII, 6 (jeszcze nie wycechowany dla tego
wieku, zob. str. 129).

2. Indukecja: wykryé prawo.

Bierze si¢ 6 arkuszy biatego papieru. Na oczach bada-
nego skiada sie jeden arkusz we dwoje 1 w Srodku ztozone-
go brzegu wycina si¢ maty otwor. Nastepnie zadaje si¢ py-
tanie: Ile bedezie deiurek, kiedy papier roztosymy. — Bez
wzgledu na odpowiedZ nalezy papier roztozyé 1 pokazadé.
Nastepnie bierze si¢ drugi arkusz i sktada sie, jak poprzed-
nio: Przed chwilg, gdy #lodylisémy arkusz jeden raz 1 wy-
cighi$my kawalek, to przypominasz sobie, 2e w papierze
byta jedna dewurka. Tym razem slosymy papier jeszcze raz
i sobaczymy, ile bedzie mial otworéw. — Powtarza sie znéow
wszystko, co sie robito z pierwszym arkuszem. Bez wzgle-
du na odpowiedZ robi sie to samo z trzecim arkuszem:
Kiedy ztosylismy arkusz jeden raz, to byla jedna dewurka,
(skiada sig tak), a kiedy slosylismy go w ten sposéb (skia-
da sie drugi raz) byly dwie deiury, teraz sktadam go zno-
wy (skiada si¢ frzeci raz), ie tez bedeie deiur? — Po od-
powiedzi dziecka rozklada si¢ znéw papier i robi sie to sa-
mo z czwartym, piatym 1 széstym arkuszem, powtarzajac
za kazdym razem otrzymane poprzednio wyniki i rozktada-
jac papier po otrzymaniu od badanego odpowiedzi, azeby
moégt sprawdzié wynik nacigcia.

0.: Test jest rozwigzany, jezeli badany przy szdstym
arkuszu wykryje ogblne prawo, mianowicie, ze kazde nowe
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ziozenie arkusza podwaja liczbe otwordw. Badany moze
daé 5 odpowiedzi btednych, jezeli jednak przy széstym ar-
kuszu da odpowiedZz dobrg, test nalezy uznaé za rozwigza-
ny. Jezeli badany wykryje to prawo przy drugim lub trze-
cim arkuszu, to niema potrzeby prowadzenia dalej testu.

3. Podaé réznice miedzy prezydentem a krélem (B, dia
dorostych).

Sq trey gléwne réénice miedzy przezydentem a krélem.
Jakie to sqg réémice?:

0.: Dwie odpowiedzi na trzy powinny byé zadowalaja-
ce. (Te 3 gtéwne réznice polegaja na tem, ze wladza kré-
lewska, w przeciwstawieniu do wiladzy prezydenta, jest
dziedziczna, dozywotnia i absolutna). Jezeli badany wy-
mieni wigeej roéznie, niz 3, trzeba zazgdaé, by wskazat naj-
- glowniejsze. (Trzeba pamietaé, ze w niektérych krajach
wladza krélewska jest bardziej ograniczona, niz wiadza
prezydenta; rozumie sig, Ze jezeli dziecko to zaznaczy, to
taka odpowiedZ winna by¢ uznana za dobra).

4. Wnioskowanie z faktow (B, 15).

Postuchaj wwaznie 1 postaraj sig¢ dobrze zrozumieé lo,
co ci preeceytam: a) Celowiek, spacerujge po lesie niedale-
ko miasta, zatrzymal si¢ nagle przerazony i pobiegt do naj-
bligseego policjanta, osnajmiajgc mu, e na galesi wisi...
Co? — b) Sgsiad méj miat dzisiaj nieswyklych gosci. Byl
u niego najpierw dokidr, potem notarjusze (rejent), wrese-
cie ksigdz. Co sig stalo w mego sgsiada? — ¢) Indjanin, kio-
rY pierwszy rag w swojem syciu preysezedt do miasta, zoba-
czyt biatego cztowieka, jadgcego drogg. W chwili, gdy bia-
ty cetowiek przejezdiat obok niego, Indjanin rzeki: ,Bialy
cetowiek jest leniwy, on chodgzi, siedzqgc. Na czem jechat
bialy cetowiek, jezeli Indjanin mogi powtedzieé: ,On cho-
dzi, siedzqc?”
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0.: Dwie odpowiedzi na trzy powinny byé zadowalaja-
ce. — Odpowiedzi poprawne: a) wisieleca; — b) jest bardzo
chory, umierajacy, umart; — ¢) na rowerze.

5. Rozumowanie matematyczne.

Przedklada sie dziecku kolejno 3 nastepujace zadania,
wyraZznie wydrukowane na kartkach papieru. Dziecko po-
winno przeezytaé¢ glo§no zadanie i wykonaé rachunek
w glowie bez uzycia otéwka i papieru. Daje si¢ minute cza-
su na kazde zadanie. Jezeli odpowiedZ jest biedna, nie
mozna pozwolié na rozpoczynanie na nowo. Ale nie mozna
tez dziecka przynaglaé do pospiechu.

a) Jezeli wynagrodzenie pewnego cztowieka wynosi 100
ztotych tygodniowo, a wydatki 70 zi. tygodniowo, to ile
czasu bedzie on potrzebowal, azeby zaoszezedzié 1500 zt. 7 —
b) Jezeli 2 oléwki kosztuja 25 gr., ile oldwkéw mozesz ku-
pié za 2 zt. 50 gr.? — Jezeli metr materjatu kosztuje 80 gr.,
ile kosztowaé bedzie 1 m 50 em.?

0.: Powinny byé dwie dobre odpowiedzi na trzy.

6. Wskazowki zegara.

Prazypusémy, 2e jest godeing 6-ta minut 22, ceyli 22 mi-
nuty po 6-tej. Cay mozesz sobie wyobrazié, gdzie znajduje
sig duza, a gdzie mala wskazéwka? (OdpowiedZ bywa nie-
mal zawsze twierdzaca). Teraz wyobraé sobie, Ze przesta-
wumy wskazéwlki tak, e duia zajmie miejsce matej, a ma-
ta duzej. Ktora bedzie wiedy godzina? To samo doswiad-
czenie nalezy powtérzyé dla godz. 8 min. 8 — i godz. 2
min. 46.

0.: Powinny byé 2 odpowiedzi dobre na trzy. 0d-
powiedZ na pierwsze pytanie uznaje sie za dobra, jezeli go-
dzina zostala okredlona miedzy godz. 4 min. 30 — a godz. 4
min. 35. — OdpowiedZ na drugie pytanie: miedzy godz.
1 min. 40 a godz. 1 min. 45; — na trzecie: miedzy godz. 9
min. 10 a godz. 9 min, 15,

Clapardde: Jak rozpoznewaé uzdolnienia uczriéw 10
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Test zastepezy: Powtdrzyé 7 liczb,

2-1-8-3-4-3-9; 9-7-2-8-4-7-5 (Nle nalezy nigdy uprzedzaé,
ile liczb bedzie danych) '

0.: Jeden szereg na dwa powinien byé powtérzony po-
prawnie.

Testy dla ,dorostych o §rednim poziomie
inteligeneji®

1. Stownik... definicje (Zob. VII, 6).

2. Interpretacja bajek (Zob. XTI, 5).

0.: Test jest rozwiazany, jezeli badany otrzyma 8 punk-
tow.

3. Robznice miedzy terminami abstrakcyjnemi (B).

Jaka jest réémica migdey: a) Lenistwem a préénowa-
niem? — b) Ewolucjg a rewolucjg? — c) Ubdstwem a ne-
dzg? — d) Charakterem a opinjg?

0.: 3 odpowiedzi na 4 powinny byé dobre. (Nie wystar-
cza daé definicje kazdego pojecia, trzeba wyraznie wska-
zaé, na czem polega réznica, uwidocznié przeciwstawienie).

4. Zagadnienie pudelek w pudetku.

Pokazuje sie badanemu tekturowe pudetko, méwiac
przytem: a) Widzisz to pudelko; wewnglrz sg 2 muiejsze,
a kazde z tych mmniejszych zawiera jeszcze jedno malenkie
pudeteczko. Ile jest wseystkich pudelek razem, jeseli li-
czyc i to duze pudetko? (Powtbrzyé jeszeze raz). Najprzéd
wiec duze pudelko, mastepnie mmiejszych dwa, o kasde
2 tych mmiejseych zowiera maleiikie pudeteceko.

b) Pokazuje si¢ drugie pudetko: W tem pudelku znaj-
dujg sie 2 muiejsze pudetka. Kaéde 2 tych mniejszych za-
wiera 2 maleikic pudeteczka. Ile jest wszystkich razem?
Pamietaj: majprzid wicksze pudetko, potem dwa mmuiej-
sze, a kaide mwiejsze zawiera dwa maletikie.
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c) Tutaj w dugem pudelku znajduje sic 3 mniejsze
pudetka, & ktorych kazde zawiera trzy maleikie.

d) Tutaj mamy cziery mmiejsze pudeteczka, & kitérych
kazde zawiera po 4 malesikie. (Nalezy przedstawié te za-
gadnienia tak, jak pierwsze; powtarzac kazda wypowiedz
dwukrotnie).

0.: Na kazde zagadnienie daje si¢ '/, min. czasu. Po-
winny byé 3 dobre odpowiedzi na 4. Mozna pozwolié na
samorzutne poprawki. Jezeli sie przypuszeza, ze badany
zgaduje, trzeba zazadaé, azeby wyttumaczyt swe obliczenia.
Odpowiedzi: a) 5 pudetek, — b) 7; — ¢) 13; — d) 21.

5. Powtérzyé 6 liczb wspak.
4-7-1-9-5-2; 5-8-3-2-9-4; 7-5-2-6-3-8.
0.: Jedno powtérzenie na trzy powinno byé poprawne.

6. Kluez szyfrowy.

Pokazuje si¢ badanemu ponize] przedstawiony szyfr,
méwiac doni: Widzisz tutaj te rysunki?

A D G J M P
B E H K | N ¢ @
c F ! L 0 R

Rys. 8.
10*
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Przyjrzyj sie im, a zauwaiysz, fe zawierajg w Sobie
wszysitkie litery alfabetu. Prayjrzyj sie, w jaki sposob te li-
tery sqg rozmieszczone. Widzisz, ze w dwdch pierwszych fi-
gurach litery idg pokolei zgéry naddt (pokazac), a w dwu
wnnych figurach w kierunku odwrotnym do ruchu wskazo-
wek zegara (pokazaé). Spojrayj jesecee raz i zobace, ze
druga figura jest narysowana tak samo, jok pierwsza, tyl-
ko ze obok kazdej litery znajduje si¢ kropka, a ostatnid fi-
gura jest zupetnie taka sama, jak trzecia, tylko ze i tu obok
kazdej litery jest kropka. Wseystko to stanows szyfr, to jest
tagne pismo. Jest to seyfr prawdziwy, ktorego uzywano
podczas wojny do wysylania tajnych depesz. Postugujemy
sig mim w ten sposob: rysujemy linje, ktdre zamykajg li-
lere, opuszcramy za$ litere samg. Dla przykliadu napi-
szemy stowo ,Jlas”“. (Tu nalezy napisaé ten wyraz, poka-
zujace, skad sig bierze kazdg literge 1 zwracajac uwage na
kropki). Tak samo postgpi¢ z wyrazem ,kula“. — Teraz
ty co$ mapiszesz. Zapamietaj sobie dobrze, jak te litery
idg. Najpreéd (wskazujac jak poprzednio) ABC, DEF,
GHI, potem JKL, MNO, PQR, potem STUV i wreszcie
WXYZ. A wie zapomnsj o kropkach tutaj + tutaj, — Po-
tem usuwa si¢ kartke z alfabetem i poleca sie¢ badanemu
napisaé stowa: ,,MOST — SPALILEM*.

Badany ma olé6wek, ale wolno mu rysowaé tylko sym-
bole dla danych sléw. Nie wolno narysowaé catego kluecza.

0.: Test jest rozwigzany, jezeli zadane stowa zostang
napisane w ciggu 6 minut i nie beda zawieraly wiecej nad
2 btedy. Opuszezenie punktu liczy sie za */, bledu.

Test zastepezy A. Powtérzyé zdanie zawiera-
jace 28 zglosek.

Trzeba koniecznie wymagaé, zeby zdanie bylo powto-
rzone bez jakiejkolwiek zmiany. Dbaé o to, azeby badany
skupit uwage przed rozpoezgciem kazdego zdania.
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Czys mogloby byé co$ piekniejszego do podeiwiania
nad wszechswiat © do wykonywania nad crote.

Dawniej zZolnierze nosili mocne tarcze, aseby uchronié
ste przed ctosami mieprzyjaciela.

Test zastepczy B. Zrozumienie praw fizycznych.

a) Droga pocisku — Narysowaé na kartce papie-
ru linje pozioma, dtugosei 10—15 ¢m, a ponad nia krétka li-
nje pozioma, dtugosci 3 em, réwnolegla do pierwszej. Nale-
7y powiedzieé badanemu, ze diuga linja przedstawia pole
doskonale réwne, a krotka — armate. Wytlumaczyé, ze
armata jest ustawiona poziomo 1 ze strzela przez zupelnie
réwne pole. — Pomy$l teraz, se wystrzelono 2 tej armaty
1 2e pocisk upadi na ziemie w tem miejscu (wskazuje sie
na przeciwlegly koniee linji wyobrazajace] pole). Weé
oltéwek 1+ narysuj linje, kiorg zakresli pocisk od chwil,
w kidrej opusct lufe armainiq, az do chwili, gdy spadnie
tutaj na ziemie (wskazaé).

0.: Wynik jest dodatni, jezeli droga pocisku posuwa
sie z poczatku po linji poziomej, a nastepnie stopniowo
opada, najpierw powolniej, ku koficowi coraz szybcie].
Naturalnie, nie wymaga si¢ matematycznej doktadnoSei.

b) Ciezar ryby w wodzie. — Wiesz, de woda
podirzymuge rybe, kidra sie w niej znajduje. 0t63 pray-
pusémy, ze mamy wiadro, czeSciowo napelnione wodg.
Umieszceamy wiadro na wadee ¢ widzimy, ge wraz 2 wodg
wady ono 45 funtdw. Teraz wrzucamy do wody 5-funtowq
rybe. Powiedz, ile teraz bedzie wasyé wszystko razem?

0.: NajezeSciej otrzymuje sie natychmiast odpowiedZ:
50 funtéw. Wtedy trzeba potozyé nacisk na te okolicznosé,
ze woda podtrzymuje rybe: Jakze to moze byd, skoro woda
sama podireymuje rybe? Jezeli badany odpowie: ciezar
zostaje niemniej taki sam, waga musi utrzymywaé wiadro,
a wiadro wode (lub co§ odpowiedniego), to test nalezy
uwazaé za rozwigzany.
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¢) Celowanie na znaczna odlegltod§é Wiesz
2 pewnodcig, co to znaczy, gdy méwimy, Ze strzelba niesie
na 100 m? To znaczy, e kula leci 100 m, zanim spadwnie
na ztemie. Otoz preypuiémy, zZe jakis czlowiek celuje do
przedmiotu wielkoSci kapelusza. Jego strzelba niesie dalej
mz na 100 m. Czy 2z takiej strzelby byloby latwiej trafié
do tego przedmiolu z odleglosct 100 m, miz 2 50 m? Po
otrzymaniu odpowiedzi, nalezy zazadaé wyja$nienia.

0.: Nie wystarcza odpowiedzenie poprostu, ze latwie]
bedzie trafié¢ z odleglo$ci 50 metréw. Trzeba, azeby ba-
dany podat poprawnie zasade, dowodzaec, Ze zrozumial, iz
odchylenie od celu, niewielkie przy 50 metrach, bedzie
wigksze przy 100 m. Nie wymaga sie jednak, by badany
wiedzial, Zze odchylenie przy 100 m jest 2 razy wieksze,
niz przy 50 m.

0. (dla wszystkich 3 zagadnieri): Caty test jest roz-
wiazany, jezeli-dwa z trzech zagadnien sa dobrze rozwia-
zane.

Testy dla dorostyeh o wyzszym poziomie
inteligencji.

1. Stownik... definicje (Zob. VIII, 6).

2. Préba wycinania (B). ,

Patrz si¢ uwaznie na to, co robig. — Bierze si¢ arkusz
papieru i sklada sie go we ezworo. — Widzisz, sktadam
papier na pot 1 jeszcee raz tak samo. A teraz wycinam
otwér w tem miejscu. (Wyecina sie nozyezkami otwoér
w poérodku brzegu, gdzie ztozenie jest pojedyricze, i od-
rzuca si¢ wyciety kawatek papieru). Zlozony arkusz pa-
pieru pozostawia si¢ na stole, badanemu daje sie drugi
taki sam arkusz i oléwek, méwige: Jedeli rozlose ten pa-
pier, ktdry nacigtem, to co zobaczymy? Narysuj mi na tym
drugim arkuszu linje, kidreby osmaczaly zgiecia i fo, co
powstato z wyciecia.
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0.: Test jest rozwiazany, jezeli badany odtworzy do-
kladnie linje zgiecia i otwory. Ksztalt otworéw jest obo-
jetny, chodzi tylko o ich liezbe 1 polozenie. Nalezy pamie-
taé, by nie méwié o narysowaniu ,,dziur®.

3. Powtdrzy¢é 8 liczb.

7-2-5-3-4-8-9-6; 4-9-85-3-7-6-2; 8-3-7-9-5-4-8-2,

(Nie nalezy uprzedzaé, ile liczb bedzie danych do po-
wtérzenia. Nie skandowaé, ani nie grupowaé liczb).

0.: Przynajmniej jeden szereg na trzy powinien byé
powtérzony dokladnie. '

4. Stresci¢ mysl przeczytanego ustepu (B).

Przecaytam ci wrywek z 6—9 wierszy, a kiedy skovicze,
powtérzysz mi 2 tego tyle, ile potrafisz. — Nie chodzi mi
0 to, abys$ powtdrayl temi samemi stowams, lece musisz stu-
chaé¢ tak wwainie, azeby$ mdégt mi podaé gtéwng mysl
ustepu. ’

a) Testy tokie, jak te. ktére obecnie przerabiamy, majg zna-
czente zaréwno dle rozwoju nauki, jok ¢ dla zebranio informacyj
0 osobie badanej. Dla nauki jest rzeczg wasng dowiedzieé sie,
czem ludzie rdinig sie miedzy sobg 1 od jakich ceynnikéw te réi-
nice zaledq. Jezelt zdolamy oddzielic wplyw dziedzicznodci od
wplywu otoczenia, to moée uda nam sig wykorzystaé naszq wie-
dze do Eierowania rozwojem czlowieka. W ten sposéb w niekto-
rych wypadkach bedzie moine naprawial braki, niszczyé wady
1 rozwijaé zdolnoscr, ktdre bez tego uleglyby zaniedbaniu.

h) Wiele wypowiedziano pogladéw o wartosei Zycie. Niekto-
rzy noazywaie je dobrem, a inni ztem. Bardziej stuszmem byloby
powiedzied, Ze jest omo miernem. Bo, z jedmej strony, szczeScie
nasze nie jest nigdy tak wielkie, jok tego pragnelibyémy, z diru-
giej zaé masze nieszczeScia wie sq tak wielkie, jak tego cheieliby
nast wrogowie. W tem wlasnie ledy {a mierno$é gycie, dzighi kid-
rej mie jest ono zupelnie niesprawiedliwe.

0.: Nalezy braé odpowiedzi dostownie. — Nie wyma-
gaé wykwintnego wyrazania sig, ani powtdérzenia dostow-
nego, ale badany powinien podaé gléwne mysli przynaj-
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mniej jednego z tych urywkéw, w mniej wiecej logicznem
nastepstwie. ,

5. Powtérzyé 7 liczb wspak.

4.1-6-2-5-9-3; 3-8-2-64-7-5; 9-4-5-2-83-T.

0.: Przynajmnie] jeden szereg na trzy powinien byé
powtdrzony bez bledu.

6. Proby pomystowosci.

Daje sie po 5 minut na rozwiazanie kazdego z na-
stepujacych 3 zagadnien:

a) Matka postala syna do rzeki i kazala mu przyniesé
7 litrow wody. Data mu naczynie trzylitrowe i pieciolitro-
we. Powiedz mi, jak ten chiopiec mose odmierzyé doklad-
nie 7 litréw wody, nie posiugwiqc sie wmiczem immem, jak
temi dwoma naczymamz 1 nie uctekajge sie do zgadywama
Trzeba zaczgé od napelnienia pz@cwlztmweqo naczyma
Pamictaj, se chlopiec ma naczynic traylitrowe 1 piecio-
litrowe, a musi praynie$é doktadnie 7 litrow.

Mozna powtérzyé tre§é zagadnienia, jezeli badany so-
bie tego zyeczy. Nalezy wymagaé, by przeprowadzal swe
kombinacje glosno, azeby mozna byto §ledzié jego metode
myS§lenia. Jezeli powie, ze chtopiec napeinit naczynie trzy-
litrowe do 2/, objetosci, by otrzymaé miare 2 litréw, trzeba
mu powiedzieé, ze to nie bedzie miara doktadna, podobnie,
gdyby cheiat oznaczyé w przyblizeniu wysokoéé, do ktorej
w naczyniu pieciolitrowem siegng 4 litry. Nalezy pod-
kreslié, ze chodzi tu o powazne zagadnienie, a nie o putap-
ke. — Jezeli badany zapyta, czy mozna przelewaé wode
z jednego naezynia do drugiego, to nalezy odpowiedzieé
twierdzaco, lecz nie trzeba mu tej my§li podsuwaé, jezeli sie
o to nie py‘ca Jezeli nie rozwiaze pierquefro zagadnienia,
trzeba mu je doktadnie wytlumaczyé i przej§é do nastep-
nego.

(Rozwigzanie powyzszego zagadnienia jest nast@pu-
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jace: trzeba napeinié naczynie pieciolitrowe, przelaé stad
wode do naczynia trzylitrowego. Zostana w pierwszem na-
ezyniu 2 litry. Opréznié naczynie trzylitrowe i wlaé do
niego owe 2 litry z naczynia pieciolitrowego. Potem napel-
ni¢ ponownie naczynie pieciolitrowe. Bedzie sie¢ miato
w ten sposéb 2 litry -+ 5 litréw = 7 litréw).

b) Podobnie, preyniesé 8 litréw wody, majgc dwa na-
ceynia: piecio- © stedmiolitrowe. Zaczynaé od naczymia
pteciolitrowego. (Rozwiazanie: napelnié naezynie piecio-
litrowe 1 przelaé te wode do siedmiolitrowego; napehmié
ponownie pieciolitrowe i z tej wody dopelnié naeczynie
siedmiolitrowe, wtedy w pieciolitrowem zostana 3 litry.
Wypréznié wtedy naczynie siedmiolitrowe i wlaé do niego
te 3 litry, poczem napelnié na nowo pieciolitrowe).

e) Podobunie, preyniesé 7 litréw wody, majoc naczynie
cztero- © dziewieciolitrowe. Napelnié najpierw mnaczynie
czterolitrowe. (Rozwigzanie: napeiniaé trzykrotnie naczy-
nie czterolitrowe i przelewaé wode do dziewieciolitrowego.
Za, trzecim razem w naczyniu czterolitrowem zostang 3 li-
try. Oprozniwszy wtedy naczynie dziewieciolitrowe, wlewa
sie weil te pozostale 3 litry wody. Wkoilcu napelnia sie
na nowo naczynie czterolitrowe).

0.: Przynajmniej dwa zagadnienia na trzy powinny
byé rozwigzane.

3. Testy De Sanctis’a

Testy De Sanctis’a byly przedstawione po raz pierwszy
w r. 1905 na Miedzynarodowym kongresie psychologji
w Rzymie, nastepnie zostaty nieco ulepszone.’ Mialy one
pierwotnie na celu nietyle mierzenie poziomu inteligencji,
co stopnia niedorozwoju umyslowego dzieci nienormal-

.16 De Sanctis, Types et degrés &’ insuffisance mentale, Année
Psychologique, XTI, 1906.
17 De Sanctis, Educazione dei deficienti, Milano, 1915,
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nych. Dalsze jednak do§wiadezenia wykazaty, ze moga one
stanowié bardzo dogodna skale dla okre$lania wieku umy-
slowego dzieci w wieku od 2 do 10 lat zZycia: De Sanctis
sam nie dokonal wycechowania swych testéw. Ulozyt je
tylko poprostu wedlug stopnia trudnoSci: to pozwalalo
na wrzajemne uszeregowanie osobnikéw opéZnionych
w rozwoju, lecz nie dawato pojecia o bezwzgledne] war-
toei ich zdolnoSei umystowych. Testy De Sanctis’a zo-
staty wycechowane przez L. Martin na 212 dzieciach
szkét publicznych w Vineland w St. Zjednoczonyeh, i przez
W. B. Drummonda w Anglji.** Z tych wladnie prac 'za-
czerpnalem to stopniowanie, ktére podaje ponizej, a ktore,
z wyjatkiem kilku punktéw, zostato potwierdzone przez
doSwiadezenia, przeprowadzone na moja profbe przez
p-nny Guex i Deslex z 41 dzieémi w wieku od 3 do 8-miu
lat. :
Okazato sig, ze Test Nr. 4, uznany przez Miss Martin
za stosowny dla dzieci piecioletnich, ma wartoéé watpliwa.
Wiekszo§é piecioletnich dzieci wskazuje kwadraty zupet-
nie przypadkowo, albo, jezeli kieruje si¢ wedlug linij, to
przeskakuje z jednej na druga. Trzeba im pomagaé i wska-
zywaé, jakiej linji maja sie trzymaé, azeby moglty wybrnaé
z zadania. Dalej Test Nr. 6 a nie byt rozwiazvwany przez
szefcioletnie dzieci (zaledwie w 25°/, wypadkéw), dlatego
przesunatem go do wieku lat 7.

Wogole nalezy stwierdzié, ze pierwotny porzadek stop-
niowania trudnoSci testéw, ustalony przez De Sanctis’a,
zupelnie nie zostal potwierdzony przez te dodwiadezenia
sprawdzajace. Dlatego np. test Nr. 5 a zostal tutaj umie-
szezony po teScie Nr. He, a test Nr. 6b po teScie Nr. 6 d.
(Uwazalem za wskazane pozostawié kazdemu testowi nu-
mer, nadany mu przez De Sanectis’a).

18 T,eila Martin, A Contribution to the standardization of the
De Sanctis Test, The Training Schoo! Bull,, XIII, 1916; Drummond,
Obs. on the De Sanctis Test, British Journal of Psychology, X, 1920.
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Test Nr. 1 (2 lata). Zdolno§é przystosowania sie do wy-
magan do§wiadczenia,

Ktadzie sie przed dzieckiem 5 pitek rozmaitego koloru:
czerwong, zielona, niebieska, pomaranczowa, %6tta. Mowi
sie do dziecka: Daj mi pitke. —

0.: Test jest rozwiazany, jezeli dziecko wybierze jedna
7 pitek. (De Sanctis proponowal nofowanie czasu wyboru;
byloby to ciekawe, ale dotychczas nie posiadamy w tym-
kierunku zadnych danych. Dtugosé tego czasu wskazywa-
laby prawdopodobnie racze] na réznice indywidualne, niz
na stopnie rozwoju).— Po skoficzonej prébie zastania sie
pitki ekranem.

Nr. 2 (3 i 4 lata). Bezposrednie zapamietywanie barw.

Ten sam materjat. Ten drugi test przeprowadza sie
w 40 sekund po pierwszym. W przerwie miedzy niemi
zmienia sie porzadek pieciu pitek. Ktdrg to pitke dates mi
przed chwilg? (Odstonié pitki. T tu takze byloby ciekawa
rzecza zbadaé czas odpowiedzi).

Nr. 3 (4 lata). Rozpoznanie przedmiotéw tego samego
ksztattu.

Materjat: 10 bryt drewnianych tego samego koloru,
mianowicie 5 szeécianéw (o boku = 3,5 em), 3 stozki (lub
ostrostupy o wysokoSei 5 em) i 2 prostopadioSeiany
(6 X3 X 1,5 em). Bryly te umieszcza sie pomieszane na
stole. — Pokazuje sie dziecku sze$cian podobny do tyeh,
ktére leza na stole: Widzisz to? Znajdé wszystkie klocki
drewniane na stole, ktére sq zupelnie takie same, jak to.

0.: Test mozna uwazaé za rozwigzany tylko wdwezas,
jezeli przynajmniej 4 szeSciany z 5-ciu zostaly wskazane.

Nr. 4 (6 1at??). Utozsamienie bryt i figur ptaskich (na-
rysowanych). '

Materjat: Na tablicy o rozmiarach 30 X 40 em sg na-
rysowane; kwadraty, tréjkaty, prostokaty, powtdrzone
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okolo 46 razy. Fligury te sa czarne i pomieszane z soba;
sa rozmieszezone na 40 linjach po 14 figur na kazdej.
(Reprodukeja takiej tablicy znajduje sie w Ann. Psych.,
XII, str. 81, i w ksiazece Whipple, Manual, str. 470).

Pokazuje si¢ dziecku jeden z szeScianéw przed chwilg
uzywanyech 1 zada sie, by wskazalo laseczkg wszystkie figu-
ry podobne, ktére widzi na tablicy, nie zapominajgc o 3ad-
nej.

0.: Test jest rozwigzany, jezeli dziecko pomineto nie
wieceej, niz 3 kwadraty. Celem tego testu jest, miedzy in-
nemi, przekonaé sie, czy dziecko umie zachowaé w pa-
mieci otrzymane polecenie.

Nr. 5b (5 lat). Pojecie objetosci. .

Materjat: 12 szeS§cianéw drewnianych, jednakowego
koloru, a rosnacej objetoSei, boki ich wzrastaja od 1,5 em
do 8 em. Szedciany te sa rozrzucone na stole, pomieszane. .
Ziadaje sie pytanie: Kitéry z tych klockéw jest najwiekszy?

Nr. 5¢ (6 lat). Pojecie odlegtosci.

Ten sam materjat. — Kitdry jest najdalej od ciebie?
Nr. 5a (7 lat). Liczenie. -
Ten sam materjat. — Przyjrayj sie dobrze ¢ powieds

mi, ile tu jest klockdw?

Nr. 6a (7 lat). Sady o ciezarze cial.

Czy duze przedmioty sq cigésze, czy léejsze od przed-
mrotéw matych?

0.: Dobra odpowiedZ powinna -wskazywaé na to, ze
ciezar zalezy od materjatu, z jakiego dany przedmiot jest
zrobiony, albo tez, ze przedmioty duze-sa zwykle ciezsze.
(L. Martin nadata pytaniu De Sanectis’a forme nieco su-
gestywna. De Sanctis zapytywat sie tylko, czy najwigksze
przedmioty muszg byé konieecznie najciezsze).
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Nr. 6 ¢ (6 do 7 lat). Wielko&¢ przedmiotéw w zaleznosci
od odleglosci.

Cey przedmioty odlegte wydajq sig mmiejsze, czy wigk-
sze od przedmiotéw bliskich?

Nr. 6d (7 lat). Pojecie o istocie tej wielkosci.

Czy przedmioty oddalone sq rzeczywiscie mmiejsze, c2y
tez sie tylko wydajg mniejsze?

Nr. 6b (8 do 9 lat). Pojecie o istocie réznicy wagi
_ przedmiotéw.,

Skgd to pochodzi, ée niekiedy rzecey male bywajq cies-
sze od rzecey dusych?

§ 2. Posrednie okreslanie wieku inteligencji

Jakkolwiek zazwycza] rozpoznawanie wieku inteligen-
¢ji powinno, o ile moznosei, opieraé si¢ na badaniu zespo-
tu réénorodnych funkeyj umystowych, to jednak doSwiad-
czenie wykazalo, Ze mozna takze otrzymaé bardzo do-
kladne rozpoznanie, opierajac si¢ na matej grupie jedno-
rodnyeh préb. Do takich préb nalezg przedewszystkiem te,
ktore sie odnoszg do stownika, poniewaz bogactwo stowni-
ka pozostaje w Scistym zwiazku z rozwojem.

Nazywam te okre§lenia ,,poSredniemi®, poniewaz nie
zwracaja sie one bezposrednio do rozmaitych stron psy-
chiki, ale w rozwoju pewnych funkcyj wnioskuja o ogdl-
nym rozwoju umysiowym.

1, Testy jlgzykowe p-ny Descoeudres.

P-na A. Descoeudres, profesor w Instytucie J.dJ. Rous-
seau’a, ulozyla serje testéw jezykowych, ktore okazaly sie
dobre nietylko dla oceny uzdolnier jezykowych, lecz
takze jako testy wieku. Nalezatoby jeszeze tylko ustalié ko-
relacje miedzy wynikami tych testéw jezykowych 1 te-
stow dla okreslania inteligencji globalne;.
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Testy jezykowe byly opracowane dla dzieci od 2 do
7'/, lat. Nie przytaczamy ich tutaj, ale wskazujemy ksiaz-
ke p-ny Descoeudres,*® gdzie przedstawiona jest cata techni-
ka i gdzie znajduja sie obrazki, potrzebne dla przeprowa-
dzenia tych testow. Zaznaczyé nalezy, ze p-na Descoeudres
skonstatowata znaczng réznice miedzy rezultatami, otrzy-
mywanemi wsréd dzieci z warstw ludowych i dzieci
z warstw zamozniejszych. Te ostatnie znaja znacznie wie-
cej wyrazéw, co tatwo mozna wyttumaczyé. — Ogranicza-
my si¢ tutaj do przytoczenia testow jezykowych, ulozonych
przez p-ne Descoeudres przy wspéludziale p-ny Mona-
stier ** dla dzieci od 8 do 14 lat. Szereg ten zawiera 5
prob: Podaé nazwy zawoddéw, materjaléw, barw, caynnosct
¢ preecuwienstw. Odno$nie do zawoddw i materjaléw za-
daje si¢ ponize] podane pytania; dla barw pokazuje sie
probki; dla czynnos$el wykonuje sie gesty, ktoére dziecko
powinno nazwaé.

A. Nazwy zawoddéw.

Odpowiedzi.
1. Kto sprzedaje ryz, cukier, kawe? kupiee korzenny.
2. ,, sprzedaje kielbasy? masarz.
3. ,, buduje mury? murarz.
4. ,, sprzedaje ksigzki? ksiegarz.
5. ,, prowadzi lokomotywe? maszynista lub
) palacz.
6. , aresztuje przemytnikow? celnik,
7. ,, sprzedaje nici, igly, guziki? kramarz.
8. ’ cukierki, ciastka? cukiernik.
9. ’ bizuterje? Jubiler.
10. ,, wyklada studentom? . profesor.

1 Alice Descoeudres, Le développement de Venfant de
deuz & sept ans. (Collection @’actualités pédagogiques de VInstitut J. J.
Rousseau), Neuchatel et Paris, 1921. [Istnieje péiniejsze drugie wyda-
nie tej ksigski, bez daty wydania. — St. B.].

20 E. Monastier, Intermédiaire des Educateurs, Gendve, kwie-
ciefi, 1920, a takie Descoeudres, op. cit, str. 155,
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Po$rednie okre§lanie wieku inteligeneji

Warstwa zamozniejsza.

Kto broni oskarzonego w sadzie?
,» sprzedaje zelastwo, gwozdzie, Sruby %

B. Materjaly.

Czem pokrywa sie czerwone dachy?
, Ppokrywa sie szare dachy?

,  biell sie sufity?

Z czego jest zrobiony ten guzik? (po-
kazaé guzik z masy pertowej)

Z czego zrobiony jest ten guzik? (po-

kazaé guzik ko§ciany)

. Co znajduje si¢ w materacach?
. Z czego sa korki?

» » Sg zrobione nozyezki, noze?
’ kosze, koszylki?

. Co to jest za materJa blyszczaca w ter-

mometrach i barometrach?

Z czego sa zrobione monety 20-centy-
mowe?.

Z ezego sy zrobione grzebienie, duZe szpil-
ki do wioséw?

Z czego sg zrobione klawisze fortepianu?

Z czego sg zrobione dzwony?

sznury?

» ” bR

C. Barwy.

. Pokazaé papier zioty.

srebrny.
pomaranczowy.
lila.

» koloru piaskowego.
» Wlosy rude.

’ wlosy -ciemne.

159

Odpowiedzi.

adwokat.
kupiec zelaza.
(quincailler).

dachéwkami.

hupkiem.

wapnem lub
gipsem.

Z masy pertowej.

z koSei.

wlosie.

z kory debu kor-
kowego.

ze stali.

z wikliny.

rteé.

z niklu.
z celulozy lub
z szylkretu.
z ko§ei stoniowe;j.
z bronzu.
z konopi lub Inu.

’ papier kremowy (warstwa zamozn.).
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D. Cezynnoéct (Czasowniki).

. Oprzeé sie na tokein (gest: Co ja robie?).

. Miesié (gest: Czynno§é piekarza przygotowujacego ciasto).

. Nacieraé (gest: Czynno§é nacierania jakim§ ptynem).

Zadrapaé.

. Przeciaggaé sig (gest z rana po przebudzeniu sie, albo dla
wypoczynku).

Drzeé z zimna.

Macagé.

Szeregowad.

S 0o DO

® =

Warstwa zamozniejsza.

9. Wdychaé (weiggaé powietrze do phue, pierwsza potowa od-
dechu; gest).

10. Mrugaé oczami (gest polecié wykonaé dzieciom).

11. Ryczed (braire, czasownik, ktéry wyraza glos osia).

E. Przeciwienstwa.

Dla matych dzieei:

1. Do gruby: cienki. Ksiazka gruba, materja.....
2. Do twardy: miekki. Krzemien twardy, poduszka..... )
3. Do moeny: kruchy (wyraz, ktéry pisze si¢ na delikatnych
przesyikach).
4. Do §wiezy, méwige o chlebie: : ezerstwy. Jezeli chleb nie
jest §wiezy, to jest.....
5. Do smutny: wesoly (sktonié do posznkania wyrazu: wesoly).
Gdy sie nie jest smutnym, to sie jest....
6. Do spokojny: wzburzony (albo hatagliwy). dJezioro spo-
kojne. Podezas wiatru jezioro jest....
. Do szeroki: waski. Ulica szeroka, ulica....
Do gtadki: chropowaty; drzewo gtadkie, drzewo....
. Do odwainy: tehérzliwy, bojaZliwy. Gdy si¢ nie jest od-
waznym, to jest sie....
10. Do sztywny: gietki. Linja sztywna, trzeina....
11. Do leniwy: czynny, pracowity. Gdy sie nie jest leniwym,
to jest sig....?
12. Do blyszezacy: matowy. Pokazaé oldwek blyszezacy, ot6-
wek matowy. '

© 00 =
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Warstwa zamozniejsza.

13. Do stodki, mdéwige o soku cytrynowym: kwasny.
14. ,, skapy: hojny, albo rozrzutny.
15. ,, powolny: szybki. Lot powolny, lot....

16. ,, wdzigezny: niewdzieczny.
17. ,, pozyteczny: szkodliwy. Owad pozyteczny, owad szko-
dliwy.

Liczba znanych wyrazéw.

Zawody | Materiaty Barwy | Czynmogei { Przymiol- {  Ragem
Wiek niki

A P E|A P E|A P E|{A P E|\A P E{A P E
8 lat 4 3 3,31 1{3 0 2|10 04 0 0115 4 ¢
9 lat 6 4 5/4 2 3|31 3]2 00|61 3|21 814
10 lat 8§ 5 853 4/3 3 3|5 00|83 5|29142
11 lat 8 7 87 4 5(4 3 3|7 2 4(10 4 7|36 17 27
12 lat 10 8 8/ 8 7 7|5 3 318 8 7|12 7 8}43 28 33
13 lat 1110720(11 8 9|8 3 4| 9 5 7|15 9 10|54 36 39
14 lat 121070(1510 1219 8 & |11 8 10|17 12 14|64 47 54

A — warstwa zamozniejsza
P = warstwa ludowa
E = razem

dezeli chodzi o zbadanie dziecka, o okre§lenie jego ,,wieku
mowy*“, to nalezy korzystaé¢ z naszej tablicy w nastgpujacy spo-

s6b: :
(Kolumny E)

Drziecko zna 10 nazw zawodbéw, to czyni 13 lat
» » 10 nazw materjatéw, to czyni 131/, lat
” » 1 nazw barw, to ezyni 13%/, lat
» » 6 nazw czynnoSei, to czyni 11%/, lat
» »» 13 nazw przymiotnikéw, to czyni 133/, lat

ogoétem 134/, lat

»,Rozpatrujace otrzymane rezultaty, dodaje p-na Monastier,
spostrzega si¢ ze zdziwieniem, jak wielka liczba dzieei nie ma
w pogotowiu wia§ciwego wyrazu i postuguje si¢ omdwieniami
(wtosie plaka albo wlosy barana). Lista przeciwienstw wykazuje
nie§eistoSei zdumiewajace, jezeli zwazyé, ze wymagane wyrazy

Clapardde: Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw 11
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znajduja sie w stowniku, ktéry dziecko utrwala sobie w pamieci
rok za rokiem, lecz z powodu braku zastosowania nie przyswaja
go sobie dostatecznie. (Wyraz skromny jako przeciwienstwo wy-
razu zarozumialy jest podawany w wieku 14—15 lat zaledwie
przez 12°/; uezniéw szkoly elementarnej, a przez 42°/, ogdtu).

Najciekawsze w tej ankiecie bylo tworzenie wyrazéw przez
same dzieci, ktére nie mogly si¢ zdecydowaé na pozostawienie
jakiego§ pytania bez odpowiedzi. Wartoby byto przeprowadzié
specjalne studja lingwistyezne nad temi neologizmami, z ktérych
niejeden ma wdzigk swoisty...?* Warto tu samemu podjgé bada-
nia. Znajdzie si¢ przytem caly szereg bardzo ciekawyeh wska-
zan dla lekeyj jezyka ojezystego, oraz wiele nieoezekiwanych
oSwietlefi psychologji dziecka*.

2. Testy liczbowe p-ny Descoeudres.

Poprzednie testy dawaly raczej wskazania co do ,,wie-
ku lingwistycznego®, anizeli co do wieku umystowego wo-
gble. Podobniez, testy, o ktérych teraz bedziemy moéwili,
beda wskazywaly przedewszystkiem ,wiek arytmetyczny
albo rachunkowy*, jezeli mozna tak powiedzieé. Poniewaz
jednak rozwdj pojecia liczby jest w Sciste] korelacji z inte-
ligencja wogdle, przeto mozna zuzytkowaé te testy dla
zbadania stanu rozwoju umystowego.

Testy te przeznaczone sa tylko dla matych dzieci,
w wieku od 2'/, do 6 lat. Specjalnie dogodne sg one dla ba-
dania osobnikéw nie méwigcych weale, albo moéwigeych
tylko jezykiem obeym, czy tez nie cheacych uparcie moéwié,
poniewaz moga byé wykonywane przez dziecko bez diuz-
szych wypowiedzi. P-na Descoeudres podjeta opracowywa-
nie tych testéw pod wpltywem prac Decroly’ego o pojeciu
liczby u dzieci.? '

21 Przyklady w przekladzie opuszezono. (Przyp. wyd.).

22 Pecroly et Degand, Obs. relatives & Pévolution des no-
tions de quantités comtinues et discontinues chez Venfant, Archives de
Psyehologie, XTI, 1912.
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Test. 1. Dziecko ma odtworzy¢ liczbe przedmiotow, kto-
re zostaly przed niem wulozone.”** — FEksperymentator
i dziecko, siedzac przy stole naprzeciwko siebie, maja przed
sobg kazdy kupke jednakowych kamykdw, albo liczmanéw
tego samego koloru, czy tez guzikéw. Eksperymentator bie-
rze ze swojej kupki kamyk, kladzie go przed soba, dajac
dziecku do zrozumienia, zZe ma zrobié to samo. Nastepnie ro-
bi to samo z 2, 3 i 4 kamykami, ktére uktada w rzad, powta-
rzajac doSwiadezenie tyle razy, ile potrzeba, azeby uzyskaé
wyrazny rezultat. Widzi sie¢ wtedy, ze dziecko, ktére jest
w stanie na§ladowaé eksperymentatora, gdy chodzi tylko
o 2 lub 3 kamyki, nie moze tego zrobié, gdy liczba kamy-
kéw sie zwigkszy. Notuje si¢ najwyzsza liczbe kamykoéw,
jaka dziecko zdotato poprawnie odtworzyé. (Do§wiadecze--
nie nalezy powtorzyé, by wyeliminowaé rozwiazania przy-
padkowe).

Test II. Pokazaé na palcach liczbe widzianych przed-
miotéw. — Przed dzieckiem kladzie sie jeden lub kilka
kamykéw, a ono powinno pokazaé na paleach -ich liczbe.
(Jezeli dziecko nie rozumie, o co chodzi, mozna samemu
zrobié to pare razy dla przykiadu, lub polecié zrobié to in-
nemu dziecku).

Test III. Pokaza¢ tyle przedmiotéw, co palcow. —
Jest to odwrécenie testu poprzedniego. Tutaj eskperymen-
tator pokazuje pewng liczbe palcéw, a dziecko powinno
znaleZé odpowiednig liczbe kamykow.

Test. IV. Nasladowaé¢ wystukiwanie. — Wystukiwaé
rytm jednostajny (jedno uderzenie co pét sek.) na stole
" lub po reku dziecka, podczas czego ono powinno byé od-
wrdcone. Nastepnie dziecko powinno powtdrzyé to, co sty-
szato. (P-na Descoeudres robi uwage, ze jest to raczej test

222 Descoeudres, op. cit, str, 239. — Odsylam do tej pracy
po szezeglly.
11*
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-uzdolnienia, niz test rozwoju; wigksze réznice wystepuja
tu miedzy dzieémi w tym samym wieku, niz przy innych
testach, i krzywa rozwoju z wiekiem jest tu mniej pra-
widlowa).

Test V. Powiedzieé, ile si¢ siyszato uderzen. — Poste-
puje si¢ podobnie, jak przy teScie IV. Ale zadaje si¢ teraz
dziecku pytanie, e uderzen styszaio.

Test VI. Podaé odrazu (bez liczenia), ile jest przedmio-
téw. — Kladzie si¢ przed dzieckiem 2, 3, 4 i t. d. kamyki.
Ma ono powiedzieé, ich liezbe.

Test VIL. Daé pewngy liczbg przedmiotéw 2 lub 3 oso-
bom. — Przed dzieckiem kladzie si¢ kupke kamykéw.
Wideisz te kamyki?. Weé stqgd jeden dla muie, a jeden dla
siebie. Albo tez: Daj muie trzy 1 sobie weé tray. — Nalesy
zauwazyé, jak dziecko postgpuje. To samo doSwiadczenie
prowadzi si¢ dalej dla 3 i 4 os6b. O.. Ocenia si¢ przy
tym tescie maksymalng liczbe przedmiotéw, jaka dziecko
potrafi jeszeze daé (a nie liezbe oséb, ktérym potrafi roz-
daé po pewne] liczbie przedmiotéw).

Test VIII. Wyliczyé szereg liczb. — Powtorzyé szereg
lieczb od 1 do 10. Liezy si¢ raz przed dzieckiem, a ono po-
winno powtérzyé. Zaleznie od wieku dziecko moze powté-
rzyé mniej lub wigcej liczb. I tak, dzieci w wieku 2/, lat
moga powtorzyé liczby od 1 do 3; dzieci trzyletnie do 5,
1 t. d. (Ten test werbalny ma mniejsze znaczenie od po-
przednich).

Test IX. Policzyé palcem przedmioty. — Przed dziec-
kiem ustawia si¢ rzedem 10 kamykéw. Widzisz te kamyki.
Policz je, dotykajgc palcem. Jezeli dziecko nie moze tego
zrobié, zmniejsza si¢ liczbe kamykéw dopéty, az dziecko
zdola je policzyé. Dziecko 5-letnie powinno w ten sposéb
policzy¢ 10 przedmiotow.

Test X. Loteryjka z przedmiotami umieszczonemi jed-
nakowo, — Uzywa si¢ tutaj loteryjki Nr. 12 z pudelka gier
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Decroly-Descoeudres.”® Mamy tu ogdétem 16 przegrodek, za-
wierajacych rozmaite przedmioty (zapatki, guziki i t. d.),
przytwierdzone do kartonu. Przedmioty te réznig sie w réz-
nych przegrédkach co do liezby od 1 do 6. Dzieckun daje
sig male tekturki z takiemi samemi przedmiotami i ono
ma, potozyé je, odpowiednio do liczby przedmiotéw, na ta-
kich samyeh liczbach. ’

Test XI. Loteryjka z przedmiotami umieszczonemi od-
miennie. — Loteryjka Nr. 14 ze zbioru gier Decroly jest
skonstruowana jak poprzednia, tylko ze przedmioty sa
inaczej rozmieszezone na matych kartkach niz na duzych.
Dziecko musi zatem dobraé liczbe, pomimo odmiennego
rozmieszezenia.

Podajemy tablicg, ktéra pozwala ocenié wiek arytme-
tyczny dziecka wedlug rezultatéw, otrzymanych z tych XTI
testow. Tak samo, jak w testach jezykowych, przyznaje sie
"dziecku pewien wiek za kazdy wykonany test; przecietna
wszystkich tych wiekéw daje szukany poziom.

PRI
P SRR

Skala pozioméw na zasadzie testéw liczbowych.

Wiek
Testy
24z lat | 3 lata | 8tplat j 4 lata ] “plat | 5 lat | 52 1at| 6 lat
I 2 3 4
I 1—2 3 4
111} 1—2 3 4
v 1 2 3
\Y% 1—2 3 4
VI 1 2 3 4
VII 1 2 3 4—10
VIII 1—4 | 1—-5 | 1—6 1do7—8; 1-—10
X 2—6 7—10
X 1 1—2 2—3 3—4
XI 1 1—2 | 2—3 3-4

(Cyfry podane w tablicy oznaczajg liczby, do jakich dochodzg dzieci,
dla kazdego wieku).

#  Qry Deecroly wydane przez Instytut Rousseau.
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3. Testy loteryjki lamp. (Dobieranie barw). (Descoeudres).

Test ten jest dobrym testem wieku tylko dla wieku od
23/, do 5 lat. Poza tem jest on tylko testem uzdolnienia, te--
stem uwagi wzrokowej i szybko§ci apercepeji.

Przed dzieckiem kladzie sie 4 kartony, na kazdym
z ktérych sa naklejone po cztery sylwetki lampy z abaZu-
rem, wyciete z kolorowego papiern. Kaz-
da z tych lamp jest innego koloru; ko-
lory sa nastepujace: zielony, zolty, czer-
wony, ciemno-fioletowy, — ciemno-czer-
wony, ciemno-zielony, piaskowy, jasno-
niebieski, — srebrny, ciemmno-bronzowy,
ztoty, ptowy, — ciemno-niebieski, poma-
rahczowy, rbézowy, czarny. Takie same
lampy, tych samych kolordéw, znajduja
sie na 16 matych kartkach. Dziecko po-
winno umiedcié kazda mata kartke na
lampie tego samego koloru. Notuje sie ilo&é czasu, jaki byt
potrzebny dla pokrycia 4 kartonéw. Jezeli dziecko kladzie
kartke mylnie, kaze mu si¢ poszukaé lepiej.*

‘Podajemy skale ocen na podstawie szybkoSei w réznym
wieku. Skala ta nie zostala, niestety, oparta na zbadaniu
duzej liczby dzieci (6-—23 zaleznie od wieku), zastuguje
ona jednak na zaufanie, poniewaz wyniki, odpowiadajgce
kolejnym poétroczom, doskonale sie z soba godza. Kolumna
z lewej strony wskazuje percentyle, tak ze otrzymane re-
zultaty moga byé réwniez przelozone na miary uzdolniefi.
Szereg cyfr wydrukowanych tlustym drukiem stuzy do
oznaczenia poziomu wieku; sg to wyniki, osiggniete przez
75%/, dzieci w podanym wieku. Cyfry oznaczajs minuty
i sekundy.

Rys. 9.

24 U dzieei w wieku 21/, lat spotyka si¢ do§é czgsto niezdolnogé po-
krycia kartonéw poprawnie. W takich wypadkach powstaje pewna trud-
nosé; nie mozna oznaczyé czasu. Azeby oznaczyé poziom dziecka w wie-
ku 2!/, lat przy pomocy podanej tu skali liczbows]j, trzebaby wiedzieé,
ile dzieci w tym wieku zupelnie nie moze daé sobie rady z tester.
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Loteryjka lamp (szybko§¢é w minutach i sekundach).

W iek
2z lat | 8 Jata | 3tjalat |4 lata |4'Ialat| 5 lat |5‘Ialat| 6 lat Isllelatl 7 lat

| Percentyle

100 4 151" | 067" 0’58 (1"15" [ 0'56" [0'49" | 0'47" | 0’42 | 0'43"
75 583" (210" | 2'09"7 | 1'44" | 122" | 1'10” [ 1'12” | 1'04" | 0°49" | 0'51"
50 7'50” [ 3'04" | 2'49" | 2°07" | 1'59"" | 1°13" {1'25" | 112" | 0'56" | 109"
25 8447 (4’597 | 3'40” 137017 1 2'26” | 1'39" [1'53” | 1’32 |1 1'14” | 1'14"
1 848" |14’ | 7'24"6'30" |3'42" | 2’50 | 2'33" | 2'80" | 205" | 1'50"

P-na Descoeudres oglosila pozatem wyniki, otrzymane
przy zastosowaniu réznych innych loteryjek, a takze testu
nawlekania paciorkéw, ktéry, wedlug mego zdania, mégl-
by byé bardzo dobrym testem w wieku dla dzieci od 2 do
5 lat. Nalezaloby si¢ jednak przedtem upewnié co do tego,
badajac stopien korelacji tego testu z ogélnym rozwojem.
We wspomnianych juz wyzej (str. 107) dos§wiadezeniach
- p-na Descoeudres otrzymala korelacje miedzy ogélna inte-
ligencja a wynikami testu paciorkéw, wynoszaca 0,78.
Bylo to jednak do§wiadczenie, dotyczace dzieci nienormal-
nych. Byloby rzecza ciekawa podjaé te sama kwestje
z dzieémi normalnemi. Test ten bedzie przedstawiony p6z-
niej, jako test sprawnoSci rak.

4, Tabliczka Goddarda.

Test ten ma sluzyé do pierwszego zorjentowania sie
w rozwoju matego dziecka, szczegdlniej jezeli zachodzi po-
dejrzenie, ze dziecko to jest opbZnione. Szczegdlnie odpo-
wiedni jest on dla dzieci, ktére nie méwia, albo ktérych
uwage trudno utrzymaé. Jest to rodzaj gry, ktéra sie dzie-
ciom podoba i ktéra one tatwo pojmuja, bez dtugich wyja-
§nien. :
Do przeprowadzenia tej préby potrzebna jest sosnowa
deseczka z czterema okraglemi otworami, z kiéryeh trzy
maja Srednice 656 mm, a czwarta 67 mm. Tylko ten ostatni
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moze byé zatkany drewniang wtyeczka, ktéra do niego do-
kiadnie pasuje. Dziecko otrzymuje wtyczke do reki i cze-
sto z wlasnej ochoty zabawia sig¢, prébujac ja wtykaé do
réznych otwordéw. Z latwoscig przekonuje sie woéwezas, Ze
jest to mozliwe tylko w stosunku do jednego otworu, mia-
nowicie znajdujacego si¢ u gdry po lewej stronie.”

Od tej chwili moze rozpoczaé sie¢ wlaSciwy test. Tutaj
jednak robie maty dodatek do techniki Goddarda. Zaczy-
nam mianowicie od préby wstepnej, ktéra czesto okazuje
si¢ pozyteczna.

Préba A.— Daje wtyczke dziecku i méwie mu, zeby ja
wlozylo do tego otworu, do ktérego pasuje, do kiérego
wchodzi. Deseczka znajduje sie przytem w polozeniu po-
czatkowem. Test jest rozwigzany tylko woéwezas, jezeli
dziecku uda sie to zaraz za pierwszym razem.

Préba B. — Wkladamy wtyczke do odpowiedniego
otworu przy dziecku, azeby dobrze zdato sobie sprawe z te-
go, ze duzy otwoér znajduje sie zawsze po lewej stronie
u goéry. Nastepnie kaze sie to samo zrobié¢ dziecku i poka- .
zuje mu sie, ze wtyczka nie wehodzi w inne otwory. PdZnie]
wyjmuje sie wtyczke, kladzie sie ja na stole 1 méowi sie do
dziecka: Uwazaj dobrze, patre, co ja robie! — i na oczach
dziecka odwraca si¢ deseczke na druga strone od lewe] re-
ki ku prawej, jak kartke w ksiazce, tak ze duzy otwér znaj-
duje sie obecnie u goéry po prawej stronie. Teraz wids
wityczke do otworu, do ktérego pasuje! — Dziecko powin-
no trafié¢ odrazu. '

Préba C. — Przywraca sig deseczce pierwotne poloze-
nie. Postepuje sie tak samo, jak poprzednio, by dziecko
stwierdzito, ze duzy otwdr znajduje si¢ znowu u gory na
lewo. — Nastepnie zwraca sie uwage dziecka na to, co sie
robi i obraca si¢ deseczke w kierunku zgéry nadét, dokota

2 Goddard, The Adaptation Board as a Measure of Intelligen-
ce, Traming School Bull.,, XI, 1915.
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dolnego brzegu, tak ze duzy otwdr znajduje si¢ u dotu na
lewo.

Préba D. (Dodatem te prébe, ktéra nie jest przewi-
dziana przez Goddarda). — Po przywrdceniu deseczee
pierwotnego polozenia obraca si¢ ja nastepnie 2 razy:
naprzéd zgdry nadét (jak w probie C), a nastepnie od le-
wej ku prawej rece, tak ze duzy otwdr wkonieu znajduje sie
u dofu na prawo.

Dogwiadezenia te trzeba powtérzyé kilkakrotnie, by wy-
taczyé mozliwo$§é przypadku. Czesto jednak na podstawie
wyrazu twarzy i szybko§ci reagowania dziecka mozna zdaé
sobie sprawe z tego, ze ono zrozumiato, o co chodzi. —
Niektére dzieci rozwiazuja prébe w ten sposéb, ze zauwa-
zaja, iz jeden otwor jest wigkszy od innych i szukaja po-
prostu tego wiekszego otworu. Rozumie sie, ze w takim ra-
zie cale doSwiadezenie traci znaczenie. Dziecko powinno
zauwazy¢ zmiang miejsca duzego otworu przy obracaniu
deseczki.

Ocena tego testu bywa niekiedy trudna. Czasami
dziecko chybia w probie B, udaje mu sie za§ w dalszych
(woéwezas mozna uwazaé¢ wynik za pomySlny, jezeli przy
powtbrzeniu préby B dziecko daje rozwiazanie popraw-
ne). Ale zdarza sie réwniez, ze dziecku udaje sie préba B,
nie udaje si¢ proba C, a znéw udaje sie préba D. Trzeba
w takim razie powtbrzyé wszystko, by sie przekonaé, czy .
dziecko zrozumialo; o co chodzi, i ezy niepowodzenie przy
C nie bylo wynikiem chwilowe] nieuwagi.

Opierajac sie na rezultatach, ogloszonych przez God-
darda i zebranych na moja prosbe w r. 1915 przez p-ne
Agnieszke Franklyn wéréd 70 dzieci, a niedawno przez
p-ne Fiaux wéréd 40 dzieci z Domu Dzieciecego (3 do 8
lat), mozna, jak sadze, ustalié¢ nastepujgce wnioski (ktére
nalezatoby jeszeze §ciflej skontrolowaé przez nowe obser-
wacje).
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Préba A daje zawsze pomy$ine wyniki u dzieei normal-
nych w wieku powyze] 3'/, lat. »

Przy innyeh prébach zdarzaja sie niepowodzenia az do
poziomu umystowego 10-ciu lat. Jednakze 75°/, dzieci
o$mioletnich rozwiazuje test pomyslnie (jezeli dopuszeza
sie poprawienie niepowodzenia przy powtdrzeniun).

Dziecko piecioletnie, ktére rozwigzuje poprawnie ten
test, winno byé uznane za posiadajace inteligencje wyzsza
od przecietnej; dziecko 6-cioletnie za posiadajace dobra
§rednia inteligencje. Jezeli 7-mioletnie daje wynik ujemny,
to §wiadezy to o nieudolnogei myS§lenia albo przynajmnie]
uwagi. '

5. Ztudzenie co do wagi przedmiotéw (Oznaka Demoora).

Wiadomo, ze z dwbch cigzaréw jednakowych mniejszy
wydaje sie ciezszym. To ztudzenie jest bardzo powszech-

¢ Zauwazono jednakze, ze nie wystepuje ono u matych
dzieci.*” Dopiero w wieku powyze] 7 lat staje sie ono po-
wszechnem i, mozna dodaé, normalnem.

Doéwiadezenie to nie nadaje sie do Scistego okreslenia
poziomu umystowego. Jezeli jednak piecio- lub szeSciolet-
nie dziecko nie wykazuje tego ztudzenia, to mozna przy-
puszezaé u niego pewne opbznienie rozwoju umystowego,
a przypuszczenie to zmieni si¢ w pewno§é, jezeli dziecko
bedzie miato ponad siedem lub osiem lat. W 1898 r. dr De-
moor pierwszy zwrdcit uwage na czesty brak zludzenia co
do ciezaru u dzieci nienormalnych. Ja stwierdzilem to sa-
mo i zaproponowatem nadaé temu brakowi nazwe ,,oznaki

26 Zob. miedzy innemi Flournoy, Anngée Psychologique, I,
1894; Gilbert, Stud. Yale Labor., 1894; Claparéde, Archlves
de Psychologie, I, 1901.

27 Philippe et Claviére, Revue Philosophique, XL, 1895
(doéw. nad dzieémi).



Poérednie okre§lanie wieku inteligeneji 171

Demoora““.® Na podstawie ankiety, przeprowadzone] w kla-
sach specjalnych w Genewie (dzieci od 7 do 15 lat), do-
szedtem do nastepujacych wynikéw, ktére wykazuja, ze
oznaka Demoora jest naprawde oznaka nienormalno$ei
umystowe] :2° '

Wéréd 97 wypadkéw zwyklego opéinienia oznaka Demoora
zostata stwierdzona w 1°/, wypadkéw.

Wsréd 37 wypadkéw niedorozwoju z objawami nerwowoSei
oznaka Demoora stwierdzona w 8°/, wypadkdw.

Wsréd 26 wypadkéw istotnej nienormalnofei oznaka Demoora
stwierdzona w 55°/, wypadkéw.

Jednakze (wykazuje to ta statystyka) fakt przeciwny
nie zachodzi: istnienie Wyraénego ztudzenia cigZar(’)W nie
jest dowodem normalnego, n1eopozmonego roZwoju umy-
stowego. :

Test. — Pokazuje sie dziecku 2 pudetka szeScienne z te-
go samego materjatu i tego samego koloru; dlugoéé boku
jednego z nich réwna sie 12 em, a drugiego — 8 cm; kazde
wazy po 350 gr i jest u géry zaopatrzone w patak. Zadaje
sie pytanie, ktore z tych pudetek jest ciezsze. Dziewieé ra-
zy na dziesieé dziecko wskaze na wigksze pudetko jako na
ciezsze, bez zwazenia go w reku. Wtedy pokazuje sie mu,
jak ma sprawdzié wage pudetek, unoszac je za pataki.
Dla upewnienia sig, ezy dziecko nie odpowiada na chybit
trafit i czy jest w stanie pordéwnaé wage tych pudetek, do-
brze jest mieé pare pudetek do kontroli. Mozna przygoto-
waé drugie duze pudetko o boku réwnym 12 em, zupelnie
podobne do pierwszego, ale wazace 500 graméw. Rozumie
sie, ze jezeli dziecko da mylng odpowiedZ przy tej prébie
kontrolujace], to odpowiedzi jego przy pierwszem do-
¢wiadezeniu nie beda mialty zadnego znaczenia.

22 Claparede, Lllusion de poids chez les anormaux ¢t le Signe
de Demoor, Archives de Psychologie, 1T, 1902.

20 Claparéde, Uber Gewichistiiuschung bei anormalen Kindern,
Zeitschr. f. die Erforschung des Schwachsinns, I, 1906.
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E. A. Doll * zestawil statystyke odpowiedzi dotyecza-
cyeh 2 drewnianych klockdéw jednakowego ‘ciezaru, jedna-
kowe]j wysokoSci 1 szerokosSei (4,5 ¢em X 11 em), ale réznia-
cych si¢ dtugoéeia, ktéra wymosita 7,5 ecm 1 30,5 em. Doll
przeprowadzit doSwiadezenie na 345 dzieciach nienormal-
nych. Ponize] podajemy otrzymane przezeh rezultaty, usze-
regowane wedtug wieku umystowego.

Wiek umystowy ‘Wykazato zludzenie ciczaru:
1 rok 0 9,
2 lata 10,89/,
3 lata 31,6°/,
4 lata 40,7/,
5 lat 60 ¢/,
6 lat 61,29/,
7 lat 84,4°/,
8 lat i wyzej 100 ¢/,

6. Test czytania (Bovet).

, Dla dzieci, ktére umiejg czytaé, czytanie moze stano-
wié podstawe testu okre§lajacego poziom rozwoju. Test
ten musi byé jednak sprawdzony przy pomocy innych.
Moze sie bowiem zdarzyé — choé dzieje sie to bardzo
rzadko — ze dziecko zupelnie inteligentne wykazuje spe-
cjalng nieudolno§é do czytania. Poznatem kiedy§ takie
dziecko, ktore czytato nadzwyeczaj powoli, choé pod innemi
wzgledami zdawato sie¢ byé niemal zupelnie normalne,
1 opisatem ten wypadek pod nazwag bradileksji.** Zwykle
jednak istnieje korelacja miedzy szybkoScia i prawidtowo-
Scia czytania a poziomem umystowym.** W Instytucie

8 Doll, The Demoor Size-weight Illusion, Training School Bull.,
IX, 1913.

8 Société suisse de Neurologie, Revue Méd. Suisse Rom., 1916,
str. 806.

32 Szybko§é uezenia sie w zakresie czytania jest wprost wspél-
zalezna z rozwojem inteligencji, jaki wykazuje metoda Bineta
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Rousseau’a sg stosowane 3 préby, zaprojektowane przez
Duvillard’a, Vaney’a i Ballard’a, a wycechowane i osta-
tecznie ulozone przez Bovet’a.** Dwie pierwsze z mnich
dotycza szybkoSci ezytania, a trzecia jego poprawnosci.

A, Mierzenie szybkosci glosnego czytania tekstu ciggle-
. 80. — Wybiera si¢ tatwy tekst, nieznany dziecku, wydru-
kowany czcionkami, z ktéremi ono jest oswojone, i poleca
sig mu czytaé gtosno. Stronica ksigzki do czytania wystar-
czy tu w zupeinoscl. W chwili gdy dziecko zaczyna czytad,
niepostrzezenie dlan puszeza si¢ w ruch chronometr, a po
uptywie minuty notuje si¢ ostatni wyraz, do ktérego
dziecko doszto. Potem liczy si¢ swobodnie ilo§é wyrazéw
przeczytanych w ciaggu tych 60 sekund. Mozna tez policzyé
zgory ilo§é wyrazéw w kazdym wierszu i zapisaé te liczbe
na marginesie; w takim razie mozna odrazu okreslié licz-
bowo szybko&é czytania danego uecznia.

B. Wyrazy oddzielne. — Uderzony zdolnoScig odgady-
wania wyrazow, jakg przejawiaja dzieci podezas czytania -
tekstu ciaglego, Ballard postanowil daé uczniom do czyta-
nia wyrazy oddzielne, znane dziecku, wydrukowane w tym
celu na jednej stronicy. Do§wiadczenie to ma, jak widzi-
my, charakter znacznie bardziej sztuczny. Nie mozna tu

i Simona. Jezeli dziecko uczy si¢ szybko czytaé, mozna bez wahania
twierdzié, ze jest to dziecko inteligentne®. (Vaney, Bull. Soc. Etude
Ps. de VEnfant, styezen 1913, str. 66). :

3 Pierre Bovet, La lecture, Intermédiaire des Educateurs. Ge-
néve, stycz., 1918. — Duvillard, Interm. des Edue., pazdz. 1912, —
Vaney, Bull. Soc. Ps. Enfant, kwiecieA 1913. — Ballard, Experim.
Pédag., grudz. 1915. — [W ostatnich czasach zajeto sie szezegdltowo za-
gadnieniem cichego (bezglo§nego) ezytania. Sprawie tej poswigcona jest
monografja: Gladys Lowe Anderson, Ciche czytanie w Swietle
badant psychologicanych i pedagogicenych, przel. z frane. Hanna Do-
browolska, Warszawa 1932. — Rdzne testy czytania i pisania oméwione
sa w ksigice: T h. Simon, Pédagogie expérimentale, Beriture, Lecture,
Ortographe, Paris, Colin, 1924. — St. B.].
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juz polecié dziecku, by czytato ,ze zwykla szybkoseia® te
niezwyklta stronice; trzeba wige kazaé czytaé ,,jak moze
najpredzej“. Jest to zatem préba mechanizmu czytania.
Wryniki otrzymane przez Ballarda sa jednak bardzo cie-
kawe.*

C. Poprawno§é¢ czytania. — UtozsamiliSmy czytanie
plynne z czytaniem szybkiem i mierzyliSmy szybkosé ilo-
Scig wyrazbéw przeczytanych w ciagu jednej minuty. W po-
dobny sposdéb mozemy okreslié czytanie poprawne, jako
czytanie bez bleddw, i mierzyé odwrotnie stopiefi popraw-
nosci iloSeig popetnionych biedow.

W wyzej przytoczonych pracach Duvillard i Vaney
uwzgledniali obok liczby stéw czytanych w cilagu minuty
takze liczbe btedéw popelnianych przez danego ucznia.

W praktyce spotyka sie tu jednak powazne trudnodci.

Nic tez dziwnego, Ze jeden z uczniéw Thorndike’a,
Gray, sprobowal innego sposobu (Teachers College Re-
cord, wrzesien 1914). Ulozyl on 10 niewielkich tekstow,
mniej wiece] réwnej diugosei (od 50 do 60 wyrazéw), ale
o wzrastajgcej trudnoSci. Utozyt z nich skale i przy po-
moey naukowo uzasadnionego postgpowania nadat pewna
Scista wartos§é kazdemu jej szczeblowi. Nastepnie kazdemu
z uczniéw dawatl do czytania caly serje tych drobnych
ustepdéw 1 mierzyl poprawno$é czytania kazdego z bada-
nych osobnikéw wedlug stopnia trudnoSeci szczebla, ktéry
to dziecko zdotato przebyé w pewnych warunkach zgdry
okreglonych.

Utozenie takie] skali na zasadzie do§wiadczenia wyma-

3¢ Aby méc poréwnaé wilasne rezultaty z otrzymanemi przez Bal-
larda, autor utozyt stromice francuskich wyrazéw jednozgloskowyeh,
w ktérych liczba liter jest coraz to wigksza. Znajduje si¢ ona
w tem miejscu w oryginale. W przekladzie polskim pominigto tg stro-
nieg, jak réwniez poprzednis, zawierajaca tekst ciggly. (Prayp. wyd.).



Poérednie okre§lanie wieku inteligencji 175

ga duzo czasu. Obliczenia matematyeczne, przy pomocy kté-
rych Thorndike dochodzi do Scistego, jak twierdzi, osza-
cowania trudnoseci kazdego tekstu, nie budza wielkiego za- -
ufania,®” wytyczna jednak my$l tej metody jest, jak sie
zdaje, zupelnie stuszna. Jest ona stosowana przez kazdego,
kto, cheac si¢ zorjentowaé, do jakiego stopnia w nauce
czytania dziecko doszto, kaze mu czytaé najpierw na
pierwszej, potem na dziesiate], potem na dwudziestej stro-
nicy jego eczytanek o stopniowanej trudno$ci. StaraliSmy
sie nadaé wigkszg Scistosé temu potocznemu postepowaniu
1 utozyliSmy narazie skale 5 testow A, B, C, D, E (ktére
si¢ znajduja we francuskim oryginale tej ksiazki. Przyp.
wyd.). '

Instrukcje.

Przed przytoczeniem wynikéw indywidualnych badan
czytania, ktére Bovet przeprowadzit na 600 zgdéra dzie-
ciach, podamy wpierw dostownie instrukeje, jakie otrzy-
muja egzaminatorzy:

Instrukcje do proby czyienia.
Préby odbywaja sie w nastepujacym porzadku:

1. Jako$é, (poprawnosé) czytania arkusz 1.
[1. Szybkosé, (tekst ciagly) arkusz 2.
II1. Szybkosé, (oddzielne wyrazy jednozgloskowe) arkusz 3.

I. ,,Czy umiesz ezytaé? Przeczytaj mi to. To nie jest trudne®.
Ueczeh zaczyna czytaé od tekstu A, nastepnie ezyta kolejno B, C,
D, (tekst E pomija sig), o ile nie zrobi kilku btedéw w jednym
ustepie, bo w takim razie egzamin zostaje przerwany.

Uczeh otrzymuje jeden ze stopni 0 (zero), A, B, C, albo D,
zaleznie od tego, ktéry ustep-zdotal odezytaé poprawnie. W razie

85 Zob. Bovet et Chryssochoos, Lappréciation ,objecti-
ve“ de la valeur d’aprés les échelles de Thorndike, Archives de Psycho-
* logie, XTIV, 1914
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watpliwoSel moina zaznaczyé odeienie (QA, BC, CD), a inne
préby wykazg doktadnie, do jakiego stopnia dziecko nalezy.
Przy A, B, C, dopuszezalny jest jeden blad. Przy D dopu-
szezalny jest blad jedynie w wyrazie quadrumane (czwororeki).
Nalezy byé poblazliwym: uwzglednié wahanie sie dziecka, je- .
zeli przytem nie zrobi btedu, i samorzutne poprawienie sig.

I1. ,Bardzo dobrze. Teraz przeczytaj mi to, to nie jest trud-
niejsze*.

Ueczert czyta tytul. Egzaminator puszeza w ruch chronometr
dopiero wtedy, gdy dziecko zaczyna czytaé sam tekst. Zauwaza
wyraz, ktory dziecko ezyta z koficem minuty, i zatrzymuje chro-
nometr po dokonczenin zdania. Trzeba dbaé o to, Zeby nic nie
zwracalo dziecku uwwagi na to, Ze ma czytaé predko. Nie powinno
wiedzieé, ze si¢ uzywa zegarka. Najlepiej tez, azeby nawet po
ukonezeniu testu nie wiedzialo, do czego on stuzy, by nie mogto po-
wiedzieé tego kolegom.

Trzeba notowaé Uicebe wyrazéw, czytanych w ciggu jednej
minuty.

III. ,Teraz, to zupelie co§ innego. To jest bardzo zabawne,
Sa tu wyrazy bardzo latwe; znasz je wszystkie. Trzeba je prze-
czytaé jak mozna najpredzej“.

Notowaé liczbg wyrazéw, czytanych w ciggu jednej minuty.
dezeli dziecko sig zatnie na jakim§ wyrazie, trzeba mu go pod-

powiedzieé i powiedzie¢: ,,Czytaj dalej. Nie liczy sie popenio-
nych bledow.

Wyniki

Zamiast ograniczaé sig, jak Vaney lub Ballard, do po-
dawania szybkosci Sredniej dla kazdego wieku, uwazam za
wskazane podawaé dla kazdego wieku i kazdej plei po 3
liezby : kwartyl dolny, medjang i kwartyl gérny.

Co do poprawnosci, podajemy podobnie 3 jakoSei. ezy-
tania, odpowiadajace dla kazdego wieku: 25-emu, 50-emu
i 75-emu percentylowi.
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Szybkoéé (ilo§é wyrazéw na minute). Poprawnoié

Oddzielne wyrazy

Tekst ciggly jednozgloskowe

Osiggniety stopien

Percentyle | 75 | 50 | 256 | 75 | 50 | 25 [ 5 | 50 | 25
Chl. 7letn.| 50 | 33! 20 | 73 58| 4| B A A
Dz. 7 , 50 | 43 ) 30 8 ) 75{ 55| B A A
Cht. 8 , | 82| 64| 45; 90| 8 | 70| C B A
Dz. 8 , 88 | 70 | 53 ( 98 | 8 | 75| C B A
Cht. 9 , {105 | 8 | 62! 95| 8 | 73| D C B
Dz. 9 , | 115|100 | 68 | 108) 95| 79| C C B
Cht.10 , |150() 112 | 85 | 118 | 95 | 8 | D D B
Dz. 10 , | 121 | 114 | 83 | 117 | 166 | 95 | C c B
Cht.11 , | 153 | 140 | 115 | 128 | 115 | 93 | D D C
Dz. 11 , | 143 | 133 {100 | 124 | 113 | 92| D c C
Cht.12 , | 148 | 140 | 115 | 123 | 110 | 100 | D C C
Dz 12 , | 168 | 151 | 120 | 183 | 121 | 106 | D c c
{cnt.13 , | 164 | 143 [ 128 | 128 | 113 [ 102 | D c c
Dz 13 , | 158 | 144 | 125 | 185 | 126 | 110 | D c c

Cht. = chlopey; Dz. = dziewezynki.

Nasuwaja si¢ tu pewne uwagi, m. i, nastgpujace:

1. Dzjeci nasze umiejg czytaé, gdy majg 11 lat, t. zn., ze 3/,
z pofréd nich osigga przynajmniej jako§é C.

Powyiej tego wieku nie widaé juz w liczbach przecigtnych wy-
raznego postepu.

2. Ta jako§¢ C odpowiada w 3/, wypadkéw przynajmniej 100
wyrazom na minute w tekScie ciaglym. Vaney uwazal juz, ze do
tej liczby nalezy dziecko doprowadzié. '

3. Zwigzek miedzy jakoSeia a szybkoScia wyraza nastepujgca
tablica :

Dzieci ezytaja przecigtnie, zalesnie od tego, jaki osiggna stopier

A B C D

w teks$cie ciaglym wyrazéw . 50 91 123 145
oddzielnych wyrazéw jednozgloskowych 76 95 110 117
4. Dla dzieci, ktére jeszeze biegle nie ezytaja, préba czytania
jednozgloskowych wyrazéw jest latwiejsza, niz czytanie tekstu
ciggtego; dla innych rzecz si¢ ma przeciwnie. Stosunek wynikéw

Claparéde : Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw 12
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dwu tyeh préb zmienia si¢ regularnie z wiekiem uczniéw, a takze
zalezy od jakoSci ezytania:

Na 100 wyrazéw w tek§cie cigglym przecigtne dziecko czyta:
w wieku 71lat 8lat 9lat 10lat 11 lat 12 lat

175 123 96 89 34 80 wyrazéw
jednozgloskowych.
Na 100 wyrazéw w tekScie cigglym dziecko, ktdre osiggneto
jako§é A B C D ’
czyta 152 104 90 81 wyrazéw jednozgloskowych.

5. Nie zauwazyliSémy statej wyzszoSei dziewezat nad chlopeami
w réwnym wieku, jaks stwierdzit Ballard, Wyiszo$é ta zaznacza
sie w naszych liezbach przecigtnych tylko do 11 lat Zycia, t. zn.
ponize] wiekn, w ktérym dzieci umieja juz ezytaé biegle.

Nalezy dodaé, ze powyzsze normy majg prawdopodob-
nie warto&é tylko dla okreSlenia uczniéw z pewnej miejsco-
wosei. Poniewaz programy i metody réznig si¢ bardzo
w réznych szkotach, przeto kazde miasto powinno sobie
ulozyé normy na swoéj wlasny uzytek.

7. Test labiryntu Porteusa.

Test ten ma te zalete, Ze nie wymaga zadnych wiado-
mosei i ze sain w ciggu bardzo krotkiego czasu-daje moz-
no§é¢ dobrego rozpoznania poziomu umystowego. Zostal
on uloZony przez Porteusa w 1915 r.,, a w 1919 r. popra-
wiony przez autora. '

Porteus jest, jako nastepca Goddarda, kierownikiem
Training School w Vineland. Jest to szkola specjalna dla
dzieci nienormalnych. Porteusowi chodzi przedewszyst-
kiem o okreSlenie sprawnoS$eci spolecznej swych wychowan--
kéw, mniej za$ o okre§lenie stopnia inteligencji teoretycz-
nej.%

38 Porteus, Motor-intellectual tests for mental defectives, Jour-
nal of Experimental Pedagogy, czerwiee, 1915. — Poréwnanie testéw
Bineta 1 Porteusa, J. of Exp. Ped, VII i IX. — Porteus, Porteus
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Na podstawie zestawienl statystyeznych doszedi Por-
teus do wniosku, ze testy Bineta nie moga &ciéle rozgra-
niczyé dzieei normalnyech od nienormalnych pod wzgle-
dem spotecznym. Testy te mierza inteligencje, ale nie
sprawno§é spoteczng. A inteligencja jest wprawdzie giow-
nym eczynnikiem warto§cl spotecznej, lecz nie jedynym.
Obserwacja wykazata, ze po zbadaniu pewnej liczby dzieci
przy pomocy testéw Bineta, wsréd osobnikéw o wieku
umystowym od 9 do 13 lat spotyka si¢ mieszanine osobni-
kéw naprawde normalnych i nienormalnych. Testy Bineta
nie sg w stanie ich rozdzielié. Test labiryntu ma jakoby
umozliwiaé to rozpoznanie réznicowe, szczegélnie dla stop-
ni wyzszych wieku, uwydatniajge czynnik ,,temperamen-
tu“, tak wazny z punktu widzenia spolecznego, a ktéry
wymyka si¢ zupeinie mierzeniu Bineta. Test, o ktéorym
mowa, polega na szeregu labiryntdéw, posiadajacych kaz-
dy po jednem wejéciu i wyjsciu; kazdy labirynt trzeba
przejs§é konicem oldéwka, unikajac popadniecie w Slepe od-
galtezienia.

wdezeli, méwi Porteus, przy rozwiazywaniu prostego
testu dany osobnik nie moze zdobyé si¢ na rozwage, prze-
zorno§é i zdrowy rozsadek, lub nie moze dos$é diugo sku-
pié uwagi, by doprowadzié zadanie do pomyélnego koilca,
to mozemy z pewnoS$cia przypufcié, ze te wady sa cecha
charakterystyczng zwyklego jego zachowania sie i beda
sie przejawialy w jego dziataniu spolecznem. Z drugiej
strony, pomy§lny wynik testdw mniezawsze jest dowo-
dem sprawnofci spotecznej“. Testy okreslaja przecietne

test, the Vineland Revision, Publ. of the Training School, Vineland,
1919.

[Test ten moze byé zaliczony do préb badajacych t. zw. prekiyczng
inteligencje, ktérej pojecie zanalizowali dokladniej O. Lipmann
1 W. Stern. Inteligencja ta okre§lana bywa jako zdolnoéé objawiajaca
sie w dziclaniu. Por. przypisek mna str. 212. Zawarty w skali Bineta-
Termana test ,,pitki na tace® (VIII, 1 — zob. str. 126) moze byé réwnies
uwazany za test inteligencji praktycznej. — St. B.]

12+
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uzdolnienie spoleczne, t. zn. zdolno§é sprostania przecigt-
nym trudno$ciom spolecznym. Naog6i test ma przede-
wszystkiem warto§é negatywna: powiada on nam, Ze ci,
ktdrym nie udaje si¢ go rozwiagzaé, sg niezdolni do wypel-
niania normalnte swej funkeji w spoleczenstwie.

Technika. — Materjal sklada si¢ z szeregu 11 figur
coraz bardzie] skomplikowanyech, ktére podaje si¢ ko-
lejno.*” Kazda figura odpowiada pewnemu poziomowi wie-
ku. Drogi na tyeh figurach powinnyby byé zasadniczo wy-
kre§lane przez badanego oléwkiem, ktéryby pozostawiat
widoezny §lad; pociaga to jednak za sobg zuzycie wielkiej
liezby egzemplarzy tych rysunkéw. Wobee tego sadzimy,
ze moznaby postugiwaé sie poprostu zaostrzonym patyecz-
kiem, nie pozostawiajgeym $ladéw. Eksperymentator po-
winien w takim razie notowaé w ciggu préby popelniore
btedy.

III lata. Od dziecka zgda sig, by dokladnie obwiodlo rysunek
uko$nika, prowadzgce oldéwek miedzy linjami podwédjnego konturu.
Wskazuje mu sie punkt, od ktérego powinno zaczgé, i w jakim
kierunku si¢ posuwaé. Azeby dziecko zrozumiato, czego si¢ od
niego wymaga, egzaminator rysuje w jego oczach na drugim ar-
kuszu to samo. — O.: Przeprowadza sig¢ 2 takie préby. Test jest
rozwigzany, jezeli dziecko przynajmniej na jednym z dwéch ry-
sunkéw nie przeeciglo linij kierowniczyeh wigee] niz 3 razy.

IV lata. To samo z innym rysunkiem. Wskazuje si¢ punkt
wyjSeia i kierunek posuwania oléwka. — O.: Dwie préby; linje
kierownieze nie mogg byé przecigte wigcej niz 2 razy.

V lat. Tu mamy juz do czynienia z labiryntem. Rysunek ma
2 wyjicia i 5 odgateziei §lepych. M6wi si¢ dziecku: To jest ogrid;
oto jest Sciezka w ogrodzie; te linje to sg Zywoploty, przez kidre
nie wolno ci przechodzié. Musisz znaleéé droge wyjécie z ogrodu.

37 Tigury te znaleZé mozna w przytoczonej broszurze Porteusa
(Vineland 1919), w Burta, Mental and scholastic tests, str. 246—256.
[W polskiej literaturze m. i. w ksigéee: Dr Tadeusz Jaroszyn-
ski, Metody badas psychologicznych w szkole, wyd. 2. Warszawa 1925,
str. 50 1 51: — Proyp. wyd.].
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Wideisz, tu jest otwarte, tedy mogesz wyjsé. (Wskazuje sie to
wyjscie, kibre znajduje sie wyzej, 1 robi sie gest oznaezajacy wyj-
§cie), © tutaj takse jest otwarte (wskazuje sie wyjécie nizej).
Wseystkie inne drogi sg zamknigte. (Pokazuje sig¢ kolejno §lepe
odgatezienia, zaczynajac od dolu). Zacenij stgd (wskazuje sie
punkt 8), idé tg Scieskq wddl 1 wyjdé przez pierwsze wyjscie, ja-
kie mapothkasz. Ale wwadaj, 2eby$ nie zablgdeil ne droge za-
mknietq! — Jezeli dziecko myli sie, zbacza na §lepe drogi i do-
chodzi do drugiego wyjscia, powtarza si¢ dostownie instrukeje
i przeprowadza sie druga prébe. — O.: Test rozwiagzany, jezeli
dziecko trafi do wyzszego wyjScia. Jezeli dojdzie do dolnego wyj-
§eia, Hezy sie wynik za /,.

VI, VII, VIII, IX, X, XI lat. To samo postepowanie. Po-
kazuje sie dziecku, skad ma zaczgé, poleca mu sie znaledé droge
tak, by nie weszlo nigdy do Slepego odgatezieniq. Gdy dziecko
skierowuje sie mylnie, nalezy je zatrzymaé i zawrdcié do punktu
poczatkowego, dla rozpoczecia drugiej préby. Nigdy nie pozwalaé
dziecku powracaé wsteez. 2 préby dla kazdego testu.

XII lat. To samo, lecz dozwolone sa 4 préby.

XTI, XTIV lat. Ten sam labirynt (XIV) stuzy dla 13 i 14 lat.
Robi si¢-4 préby. Jezeli badany rozwiaze pomyélnie jedng z 2
pierwszych préb, liczy sie mu to za 14 lat. Jezeli udaje mu sie
dopiero za trzecim lub czwartym razem, liczy mu sie 13 lat.

Ogdlne instrukecje: Bez wzgledu na wick dziecka, nie
trzeba nigdy zaczynaé od testu powyzej V lat. — Nie na-
lezy uzywaé tego samego arkusza dla dwdéeh préb po so-
~ bie nastepujacych (jezeli sa §lady otdwka). — Jezeli ma-
my podejrzenie, ze wynik testu jest przypadkowy, trzeba
odwréeié kartke 1 zaczaé test na mnowo, nie biorac pod
uwage poprzednich rezultatéw. Jezeli dziecko nie moze
rozwiazaé jakiego§ testu, a daje sobie nastepnie rade
z trudniejszym, to mozna ten wynik uwazaé za przypad-
kowy; wtedy dobrze bedzie zaczaé na nowo, odwréeiwszy
kartke. — Nalezy prowadzié badanie dopéty, dopdki
dziecko 2 razy zkolei nie da blednego rozwiazania. — Trze-
ba staraé si¢ odnaleZé przyezyne niepowodzenia dziecka:
czy jest nia zbytnia wiara we wlasne sily, niedbalstwo,
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impulsywno§é, brak przewidywania, niezdolno§é powzie-
cia planu, brak stanoweczoSci lub niejasno$é my§lenia, nie-
mozno§é utrzymania uwagi przez czas dluzszy, nieumie-
jetno§é korzystania z poprzednich biedéw.

O.: Liczy sie '/, roku za kazdy test rozwiazany pomysl-
nie za drugim razem (za czwartym razem przy teScie dla
12-stoletnich). Jezeli dziecko nie rozwiaze jakiego§ testu
tatwiejszego, a rozwiaze potem trudniejszy, odlicza mu sie
rok za kazdy nierozwiazany test latwiejszy.

Przykiad: Pewne dziecko rozwiazato za drugim razem
test dla siedmioletnich, za drugim razem test dla o&mio-
letnich, odrazu rozwiazalo test dla dziewiecioletnich, dwa
razy doznalo niepowodzenia z testem dla dziesiecioletnich,
rozwiazato test dla jedenastoletnich i nie rozwiazato po-
zostatych. — Liczy sie wowezas: wiek osiggniety = 11 lat.
Ale odlicza si¢ 1 rok (za nieudaty test dla 10-letnich)
+*, roku (za w potowie nieudaly test dla 8-letnich)
-+ */, roku (za w polowie nieudaty test dla T7-letnich),
czyli razem 2 lata.

11 lat — 2 lata = wiek umystowy 9 lat.

Test Porteusa w zastosowaniu do réznych plei. —
Liczne do§wiadezenia wykazaty, ze chtopey lepiej sobie da-
ja rade z testem labiryntu, niz dziewezynki. Zdaje sie, ze
réznica miedzy pleiami zwigksza sie z wiekiem. Tak np.
stwierdzono, ze w wieku lat 14 tylko 30°, chlopeéw ma,
rezultaty wyzsze niz 75 percentyl dziewczynek. W wieku
18 lat 50°/, chtopcéw ma rezultaty wyzsze niz 75 percentyl
dziewczynek.®®

Zaznaczamy na zakonezenie, ze rezultaty otrzymywane
przez Porteusa niezawsze zgadzaja sie z wynikami testéw
Bineta i Simona, co jest zrozumiale, skoro Porteusowi

% Bassetand Porteus, Sex differences in Porteus Maze Test,
Training School Ball,, listop. 1920. '



Poérednie okre§lanie wiecku ‘inteligencji 183

chodzi o pewne bardziej praktyczne uzdolnienia. Korela-
cja migdzy wynikami Bineta a wynikami Porteusa (obli-
czona przez tego ostatniego) = 0,21 dla chlopedéw i 0,60
dla dziewczynek.*®

8. Testy zdaf niedorzecznych (Schuler i Claparéde).

Przed kilku laty przedsiewzigtem z p-ng Schuler ba-
dania przy pomocy szeregu 32 zdan niedorzeeznych. Wyj-
muje stamtad nastepujace wyniki ustopniowane wedlug
wieku. (Przytaczam ponizej zdania, w ktorych 75°/, dzieci
odpowiedniego wieku zdotato wykryé niedorzecznosé). Po
przeczytaniu kazdego zdania, pytano zawsze: Co jest me—
m@drego w tem zdaniu?*

‘ 5 lat.

1. Poniewaz padal silny deszez, wiee Janek rzucil sig do Je-
ziora, Zeby nie zmoknaé.

6 lat.

2. Nie widzg¢ dobrze, co mi pokazujesz, bo mam krétki wzrok.
Musze odejéé dalej, zeby lepiej widzieé.
3. Filip bardzo glodny zaszed! do oberzy. — Czego pan sobie

zyezy ? pyta go s}uzaca — Prosze o talerz, n6z i serwetkg, od-
powiada jej. — Czy nic wigeej? — Nie, nie ngce], to mi wy-
starezy.

4, Cheiato mi si¢ bardzo pié. Ale zjadtem troch@ soli i pra-
gnienie mi przeszlo.

7 lat.

6. Skazano tego czlowieka na 3 nuemace wiegzienia zato, Ze

wyratowat tonace dziecko.

9. Ten chlopak rzucit we mnie kamieniem i wybil mi oko.
Jestem mu zato bardzo wdzigezny.

10. Znam zlodzieja, ktéry nigdy w zyeiu nic nikomu nie
zabral. ‘

3% Porteus, Porteus test, Vineland 1919, str. 19 1 21.

% A, Schuler et Ed. Claparéde, Le test des phrases
absurdes. Intermédiaire des Bducateurs, 1917, Nr. 49.
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8 lat.
5. Moje dziecko, wiatr ustat. Puszezaj teraz swego latawea.

9 Iat.

7. Pawel przeskoczyl przez swdj cief.

8. Poniewaz musze teraz bardzo oszezedzaé, zaczalem kar-
mié swego psa tylko migsem, §wiezem mlekiem i cukrem. Przed-
tem dawalem mu resztki swego jedzenia.

11. Alfred bardzo Zle gra w kregle, poniewaz ma popsute
zeby.

10 lat.

12. Ten zolnierz jest bardzo odwazny. Zabil mréwke, ktéra
chodzita mu po nodze.

13. Zaluje, panie malarzu, ze jestem niewidomy i nie moge
panu powinszowaé z powodu panskiego pieknego obrazu, ktéry
podziwiam.

14. Spytatem si¢ pocichu tego pana, czy jest on rzeczywiScie
tak ghuchy, jak méwia. ,,0 tak, odpowiedzial, jestem zupeinie
gluchy na oba uszy“.

15. M6j brat, ktéry jest marynarzem, przez cale zyeie nigdy
nie wyjezdzal z Szwajearji.

16. Karol kupowat chleb dla matki; zaptacit 25 groszy, lecz
zazgdat od matki zwrotu 30 groszy. To bardzo uczeiwy chlopak.

11 Iat.

17. Kto§ pisze list do swego przyjaciela i kofiezy go w ten
sposdb: ,Jezeli ten list nie dojdzie do ciebie, daj znaé zaraz,
zebym mégt reklamowaé na poezeie®.

20. Ludwika wszysey lubia, bo ma bardzo dtugie nogi.

12 lat.

18. Inzynierowi K. maszyna urwala obie rece. Natychmiast
napisat do zony, by ja zawiadomié o tym wypadku.

19. Pan A. jest wielkim artysta. Wszyscey brali za krowe
tego konia, ktérego on namalowat.

21. Poniewaz noc byla bardzo ciemna, ten ociemniaty zgubit
droge.

22. Gdy te dwa wilki si¢ spotkaty, rzuecily sie na siebie i po-
zarly si¢ wzajemnie, tak ze zostaly tylko dwa ogony.

23. Michal powinien uczyé si¢ arytmetyki, bo jest bardzo
milosierny.
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13 lat.

24. Ten piekarz sprzedaje swe bulki bardzo tanio. Powie-
dzial mi, ze wprawdzie traci na kazdej bulce, lecz zarabia na
wieksze] ilo§ei.

26. Niema to jest zona niemego.

14 Iat.

25. Albert powiada, ze nie wejdzie do wody, zanim nie na-
uezy sie ptywac.

28. (Préba rozwiagzywana tylko przez !/, czternastolatkéw).
Szkoda wielka, ze slofice jest schowane w nocy, bo witadnie
wtedy byloby ono najpotrzebniejsze.

29. (Réwniez rozwigzywana tylko przez '/, dzieci). Pewien
robotnik znalazl portmonetke pelng pieniedzy; po 2 tygodniach
poszukiwaf, znalazl wreszcie tego, kto ja zgubil. Wéwezas zwré-
¢it mu portmonetke i nie chcial przyjaé zadnej nagrody. Jest
to czlowiek dosyé uezeiwy.

30. (Tak samo). Jan ozenil sie powtdrnie, wzial za Zone
siostre swej wdowy.

27. Lodowee rozpuszezajg sie potrochu od soli, ktéra rzeki
przynoszg im z morza.

31. (Préba rozwiazywana tylko przez [, czternastolatkéw).
Méj ojeiee jest bardzo dobrym szewcem, dlatego tez umie on
bardzo dobrze przyrzadzaé omlet z grzybami.

‘Wreszeie nastgpujaca niedorzeczno§é nie zostata wykryta
przez zadne dziecko: 32. Osoby, ktére sie myja, sa brudne, bo
gdyby nie byly brudne, nie potrzebowalyby sie myé.

Przytoczone zdania zawieraja niedorzecznodei rozma-
itego rodzaju.

Mamy wiec przedewszystkiem ntemoiliwosci logiczne,
spreecznosct w okreSlemiach (Nr. 1, 7, 10, 25, 28, 30); —
niemosliwodct materjalne (Nr. 5, 18, 22); — mnieprawi-
dtowe dedukcje, bledy w rozumowaniu (Nr. 8, 11, 20, 21,
24, 26, 31) ; — falseywe oceny, brak trafnego sgdu (Nr. 6,
12, 16, 29); — wmieznajomos$é praw fizycenych (Nr. 2,
4, 27). ‘ . ,

Bytoby rzecza ciekawa zbadaé blizej te rozmaite kate-
gorje (czesto niezbyt wyraZnie sig¢ réznigce), by zdaé so-
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bie sprawe, czy niektére z nich nie sa tatwiej wykrywane
w zalezno$ci od wieku, czy tez w zaleznodeci od rodzaju
umystowosei.

9. Test braci oraz test lewej i prawej strony (Piaget).«

Przytaczamy ponizej grupe testéw, zbadanych i wy-
cechowanych przez Piageta.

A, Test braci.

Zadaje sie dziecku 6 nastepujacych pytad, zawsze
w tym samym porzagdku. Pytad 1 i 2 nie mozna stawiaé
jedynakom, bo nie mogliby na nie odpowiedzieé. Dlatego
w naszej skali punktéw mamy specjalng rubryke jedyna-
kéw.

1. Ty masz braci? A ile sidstr? (Przypuéémy, ze w odpo-
wiedzi wymienieni zostali jeden brat A i jedna siostra B, wtedy
zadaje sie dalsze pytanie): 4 twédj brat 4 ilu ma braci? A sio-
stra B ilu ma braci? Ile sidstr?

2. Ilu braci jest w rodzinie? A ile sidstr? Ile razem sidstr
1 braci?

3. W rodzinie jest 3 braci: August, Alfred i Rajmund. Il
bract ma August? A Alfred? A Roejmund?

4. Czy ty jestes bratem? (siostrg?). Co to jest brat? (siostra?).

5. Ernest ma 3 braci: Powla, Henryka + Karola. Ilu braci
ma Pawet? Henryk? Karol?

6. Ilu jest braci w tej rodzinie?

0.: Wszelkie pomytki sa niedopuszezalne. Test jest
rozwiazany tylko w takim razie, jezeli wszystkie odpo-
wiedzi czeSciowe sg poprawne. OdpowiedZ na test 4 po-
winna zawieraé te myS§l, ze, aby mozna byto byé bratem,
trzeba, by bylo wiceej dzieci w rodzinie. — Odpowiedzi
powinny &wiadezyé o tem, Ze dziecko rozumie stosunek
pokrewienstwa, jaki istnieje pomiedzy braémi.

41 S EscheretJ Piaget, Qwesi-ce gw'un frére? L'Educateur,
28 pazdz. 1922. Zob. takze J. Piaget, Mowa i mydlenie u dziecka. Bibl.
Przekl. Dziet Ped., Tom 10,
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B. Test lewej i prawej strony.

1. Pokaz mi swqg reke prawg, — lewa; — swg noge prawg, —
lewq.

2. Pokaz mi mojg reke lewg, — prawa; pokaz mi mojg noge
lewg, — prawg. '

3. Kladzie si¢ na stole monete na lewo od olé6wka ze stano-
wiska dziecka, ktére siédzi za stolem. — Czy oléwek jest na
prawo czy ne lewo? A pienigdz?

4, Dziecko siedzi nawprost eksperymentatora, ktéry trzyma
w prawem reku monete, a na lewem reku ma bransoletke. —
Widzisz ten pienigdz? Czy ja mam go w lewej, czy w prawej
rece? A bransoletke?

5. Przed dzieckiem leza w jednej linji 3 przedmioty: otéwek
po lewej stronie, kluez w §rodku i moneta po prawej stronie. —
Czy otdwek jest ma lewo, czy ne prawo od klucza? A od pie-
nigdza? Czy Elucz jest na lewo, czy ma prowo od pienigdza?
A od oldwka? COzy pienigdz jest na lewo, czy na prowo od
otdwka? A od Klucze? (Ogétem ma byé 6 odpowiedzi. Jezeli
dziecko si¢ waha, nalezy powtérzyé pytanie).

6. Te same pytania odnoénie do 3 przedmiotéw: klueza,
otéwka i papieru, ktére sie przykrywa arkuszem papieru, po
pokazaniu ich uprzednio przez 1/, minuty. — Widzisz fe przed-
mioty. Przypalrz sie im dobrze, zakryje je zaraz 1 bedeg cig po-
tem pytaé o mie. Przypatrz sie im dobrze. (Przykrywa sie je
papierem). Cezy klucz jest ma lewo, czy ne prawo od papieru?
it d. (6 pytan).

0.: Kazdy z tych testéw jest rozwiazany tylko wow-
czas, gdy dziecko odpowie dobrze na wszystkie pytania
w nim zawarte Nie liczy sie '/, bledéw, azeby uniknagé
przypadkowosei w odpowiedziach dziecka.

A oto skala poziombéw. Poziom wieku okre§la sie
wedtug danych w kolumnach z prawej strony (specjalna
kolumna dla jedynakéw). Poniewaz moze to byé réwniez
interesujace, podajemy takze, na ktére pytania odpowie-
dzi wypadty dobrze w zaleznos$ei od wieku (zaznaczamy
to znakiem -}).
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o gélﬁa liczba

Bracta © stostr, Lewo 1 prawo N
y P punkiow

Niejedynacy Jedynacy

Pytania: 1 2 3 4 5 6 1 23 4 5 6

4lats — — — — — — — —— 0 0
5lat —— — — — — - —— 10
6 , — + ———— 2 1
7, —+———— +_+——— 3 2
8 , —++——— 4+ +++—-— 6 4
9 , —+++—— ++++—— T 5
0, ++++++ ++++—-— 10 8
1, ++++++ +++++— 11 9
12, ++++++ +4+++++ 12 10

Poprzestaniemy tutaj na opisaniu tych niewielu te-
stéw, stuzacych do pofredniego okreflania poziomu umy-
stowego. Mozna w tym celu zuzytkowywaé takze rozmaite
testy uzdolnieni, ktorych skale beda podane dalej, opiera-
jac sie na wartoSciach odpowiadajgcych 25 percentylowi
(t. zn. tych, ktére zostaly osiagnigte- przez co najmniej
75°/, dzieci danego wieku). Tak np. gdy chodzi o test
szybkosci pisma, jezeli dziecko dziesigciolefnie pisze tylko
60 liter na minute, to zaliczymy je do poziomu o§miolet-
nich, bo w tym wieku 60 liter odpowiada 25 percentylo-
wi. — Naturalnie, ze korzystanie z testéw uzdolnien, jako
z testow poziomu umystowego, powinno byé dokonywane
7 jak najwicksza ostroznoSecig i, ustanawiajac nowy po-
ziom, koniecznie nalezy sie opieraé na rezultatach z 10
przynajmniej réznorodnych testéw. O ile rezultaty ja-
kich§ testéw ulegaja z wiekiem tylko niewielkim zmia-
nom, to nie sa one wladciwe dla okreflania pozioméw umy-
stowych. , :

Nalezy prowadzi¢ dalsze badania, by stwierdzié, kté-
re testy uzdolnienia nadajg sie najlepiej do okreflenia
 poziomu i jaka moze tu byé najlepsza kombinacja tych
testéw. Poniewaz okreflanie inteligencji globalnej przy
pomocy testébw Termana wymaga zbyvt diugiego czasu,
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bytoby bardzo wygodnie mieé pod reka w niektérych wy-
padkach jakie§ krotsze serje. Te nowe serje bylyby
bardzo pozgdane réowniez jako testy réwnolegle, stuzac
do kontroli. '

§ 3. Graficzne przedstawianie ewolueji wieku
umysiowego

Vaney proponuje bardzo praktyczny sposoéb, by Sle-
dzié postep rozwoju umystowego jakiego§ dziecka lub ca-
tej klasy podezas ich uczeszezania do szkoly.* Sposdb
ten zastuguje szczegélnie na polecenie, gdy chodzi o ob-
serwowanie dzieci opdznionych w rozwoju lub nienormal-
nych, poniewaz pozwala tatwo zorjentowaé sie, czy dziec-
ko opéZnione dogania mmiej lub wigeej szybko swéj po-
ziom wieku, czy tez, przeciwnie, coraz bardziej sie cofa.
nle i w stosunku do dzieci normalnych wykresy te moga
byé dla naueczycieli i dla kierownikéw szko6t bardzo po-
Zyteczne.

Wrykresy Vaney’a sa oparte na wieku umystowym.
Mozna je jednak réwniez nakre§lié, biorge za punkt wyj-
Scia iloraz inteligencji.

W pierwszym wypadku odmierza si¢ na osi odcigtych
lata rzeczywiste, a na osi rzednych — lata wieku umy-
stowego. Krzywg dziecka normalnego, ktérego inteligen-
cja wzrasta roéwnomiernie z wiekiem, bedzie przekatna
przecinajaca- wykres pod katem 45° (p. rys. 10). Krzywa
dziecka opdznionego w rozwoju, ktére, majge lat 7, stoi
na poziomie 6 lat wieku umystowego, przedstawia linja
wychodzaca z p. C. Jezeli opdZnienie zwigksza sie ciggle
z roku na rok, krzywa bedzie si¢ pochylata, az dojdzie
do p. D, jezeli np. to dziecko, majac lat 10, osiagneto po-

42 Vaney, Les classes pour enfants arriérés. Bull. Soe. Ps. de
PEnf.,, XTI, 1911, str. 115.
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ziom 8 lat. Jezeli natomiast dziecko to poprawia sie,
jezeli, majac 10 lat, osiagneto poziom swego wieku, to
krzywa dojdzie do p. B. Jeden rzut oka na wykres daje
zatem pojecie o rozwoju dziecka. — Naturalnie, zaré6wno
przy tym sposobie postepowania, jak 1 przy nastepnym,
potrzebne sa koniecznie coroczne przynajmniej badania
inteligencji.

Taki sam wykres mozna nakre§lié, z lepszym jeszcze
skutkiem, biorge za podstawe iloraz inteligencji. W tym
wypadku odmierza sie na rzednej wartosci ilorazu, a od-

10 8 6
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o / g
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N / D11
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3 K N 4 ¥
% 2 /I ? S 0,9 4 o el
“~ N 2l c -
37 ) ®os )
3 V4 07
4 (5 S
6 7 8 9 10 6 ) 7 8 9_ 10
Fiek rzeczynrisiy ~ Hiek rzeczyrisly
Rys. 10. Wykres rozwoju umysto- Rys. 11. Wykres rozwoju umysto-
wego, podstawa ktérego sa lata wego, podstawa Lktérego sa ilo-
wieku umystowego (4B — krzywa . czyny inteligencji. Litery oznaczaja
rozwoju normalnego ; CB — krzywa tu to samo, e¢o na poprzednim
dziecka poczatkowo opdinionego, ) rysunku.

ktore poézniej odzyskuje wlasciwy

sobie poziom; CD — krzywa opé-

znionego, ktérego stan pogarsza
sie coraz bardziej).

cigte pozostawia sie dla rzeczywistego wieku. Stara sie
o to, azeby iloraz == 1 znajdowal sie posfrodku wy-
kresu. Na takim wykresie dziecko normalne i pozostajace
na poziomie swego wieku wyobraza linja pozioma (AB).
Dziecko, ktére majac 7 lat, ma iloraz inteligencji = 0,85
i ktéore w wieku lat 10 spada na 0,80, bedzie wyobrazone
np. krzywa CD.. Jezeli to dziecko zacznie sie lepiej roz-
wijaé i dosiggnie swego normalnego poziomu, majac 10 lat,
-krzywa jego bedzie linja CB (rys. 11).
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§ 4. Zmienno$é wieku umysloWego u dzieei

Gdyby wszystkie dzieci byly jednakowe, wiek umy-
stowy zgadzaltby sie zawsze z wiekiem rzeczywistym, po-
niewaz poziomy wieku umystowego zostaly ustalone we-
diug wieku rzeczywistego. Ale nawet wsréd normalnych
dzieci tego samego wieku istniejg réznice poziomu. Po-
niewaz poziom kazdego wieku zostaje okreSlony ma pod-
stawie 75°/, pomyS§inych odpowiedzi dzieci tegoz wieku,
nalezy zgbry oczekiwaé, ze 25°/, dzieci danego wieku be-
dzie stalo na nizszym poziomie niz pozostali réwiesnicy.
Istotnie tak si¢ rzecz ma w przybliZzeniu, ale nie doklad-
nie; poniewaz, po pierwsze, ta regula 75°, jest stosowana
do cechowania kazdej poszczegoinej préby, a tymezasem
poziom danego dziecka okre§la si¢ na podstawie calego
zespotu préb, powtdre, poniewaz z koniecznoéci zachodzi
pewna niejednolito§é w sposobie przeprowadzania testéw
przez poszczegdlnych egzaminatordéw, a takZze poniewaz
istnieja réznice §rodowisk. Nie mozna si¢ spodziewaé, by
testy wycechowane na zasadzie rezultatéw dostarczonych
przez uezniéw szkét paryskich mierzyly dokladnie uecz-
niéw szkét brukselskich lub genewskich. — A jednak pomi-
mo tych wszystkich okolicznogei ze zdziwieniem widzi sig,
ze warto§é praktyczna testéw w duzym stopniu odpowiada
ich teoretycznemu skonstruowaniu. Burt*® znalazl wéréd
uezniéw londynskich korelacje miedzy wiekiem umystowym
a wiekiem rzeczywistym, réwng 0,945.

Przedewszystkiem jednak chodzi nam tutaj o to, jak
wielkie bywaja odchylenia miedzy wiekiem umystowym
a wiekiem rzeczywistym i jaka bywa liczebnoéé kazdego
z tych odchylei. Na 100 normalnych dzieci, ile sie zda-
rza takich, ktére beda o 1 rok, o 2 lata, o 3 lata... poni-
zej lub powyzej swego wieku?

Dzigki badaniom Bineta, Bobertaga, Goddarda, Jae-

4 Buart, Mental and  scholastic tests, Loundon, 1921, str. 150.
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derhoima, Burta i innych mozemy daé odpowiedZ mna to
pytanie. Badania te wykazujg, Ze zmienno§é wieku umy-
stowego podlega prawu Gaussa tak samo, jak zmiennosé
wszystkich zjawisk psychologicznych 1 biologicznych,
Oto naprzykiad, w jaki sposéb rozkladaja sie wediug Bi-
neta, Bobertaga i Goddarda odchylenia poziomu umysto-
wego wsrdéd ueznibw szkol poczatkowych. (Liezby wyra-
zaja tu procenty).

Odchylenia poziomu umystowego od wieku rzeczywistego,
wyrazone w latach.

Liezba dzieci —2 —1 0 +1 +21 wiecej
Binet 203 6 215 51 25 1
Bobertag . 261 4 19 52 225 25
Goddard 1277 - 11 205 415 215 55

Jezeli za punkt wyjScia obliczenia weZmiemy ilo-
raz inteligencji, wynik bedzie, naturalnie, taki sam. Oto,
Jako ilustracja, krzywa liczebnoSci, otrzymana przez Ter-.
mana po przeprowadzeniu przezefi jego testéw wsiréd 905
dzieci, wzigtych zupelnie przypadkowo w wieku od 5 do
14 lat zyecia (liczby na osi odcietyeh 56-65, 66-75 i t. d.
oznaczaja wartoSci ilorazu inteligencji, liczby wyrazone
w procentach wskazujg, ile °/, dzieci osiggneto takie ilo-
razy). ’

— 1
56-65 66-75 7685 8695 96-105 106115 116-125 126-135 126-145

0,33% 2,30 8,6% 20,1% 33,9f 23,1% 9,0 23"  0,55%0

Rys. 12. Rozlozenie ilorazéw inteligericii u 905 dzieci wzigtych przypadkowo od lat 5 do 14
(Terman).
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Jezell zechcemy streécié to w prostem zdaniu, to mozZe-
my powiedzieé, ze nie wszystkie dzieci danego wieku znaj-
dujg si¢ na tym samym poziomie umystowym: tylko 50°/,
dzieci jest na poziomie swego wieku; do§é znaczna liczba,
bo 20°,, jest posunietych o 1 rok naprzéd, i réwniez 20°/,
o 1 rok opéZnionych; natomiast 5°/, jest posunietych na-
przdéd o 2 lata, 1 takze 5°/, jest o 2 lata opdéZnionych. Uta-
mek tych, ktére odechylaja sie wigeej niz o 2 lata od nor-
my, mozna w praktyce pominaé.

Najlepiej zdamy sobie sprawe z roztozenia stopni wieku
umystowego w obrebie kazdego wieku rzeczywistego, usta-
lajac percentyle wieku umystowego dla kazdego wieku.
Oto tablica nlozona przez Burta dla uczniéw szkét londyn-
skich.

Percentyle wieku inteligencji.*

Percen- Wiek rzeczywisty — lat
tyle

3 4 5 6 7 8 9 |10 | 11 | 12 [ 13 | 14

100 |48 |58 72|87 108|125|13,5/14,6{15 |155|155|16
9 |42 (5463|779 [10,4[11,7125{18,5(14,3(15 [155
80 |4 ]51|6 |72 85| 93]10,4]11,7)12,5/13,5]14,7/15
70 |4 (49581678 |9 {102/11,3{12 (18 [143]15
60 |88]|46|56)|67| 78] 87| 9,7/108[11,7|13 |14 |[14,7
50 |36 |45|55|65]| 7,5 85| 9,5/10,4]11,5]125|13,5[14,3
40 |385]43|54 (65 7,3| 82| 93/102]11 [12 |13 |14
30 [34[41|52[62]| 7,1/ 8 | 88| 9,7/108[11,7(12,5(13,5
20 (323915 159 65| 75| 85| 9,3/10,4/115{12 {13
10 | 2836|4653/ 62 7 | 7,8 88| 9,7/108[11,3[12,5
0 |2 |22|32/|4 | 47| 52| 57| 68| 7,7/ 87| 9 | 9,7
(Liezby ponad kazdg kolummng podajs wiek rzeczywisty, a liezby

w kolumnach wiek umystowy).

Yatwo wykazaé, jakie znaczenie dla pedagogiki ma
skonstatowanie tych odchylefi: w szkole nietyle wszak
chodzi o laczenie uczniéw na zasadzie wieku rzeczywiste-
go, co na zasadzie poziomu umystowego.

# Burt, op. cit., str. 151.

Claparéde : Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw 13
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Obserwacje, ktére mozemy robié, odkad mamy do roz-
porzadzenia to cenne narzedzie, jakiem sg testy pozioméw,
wykazaly, z jak réznorodnych elementéw zioZone bywaja
klasy! ‘

Juz Binet wskazywat na to. Na setke uczniéw znalazt
on 64 w wieku odpowiadajgeym poziomowi klasy, 12, kté-
rzy w rozwoju byli o rok naprzéd posunigei, 21 opdinio-
nyeh (17 op6éZnionych o 1 rok, 3 o 2 lata, jeden o 3 lata).*
Vaney stwierdzit analogiczny stan rzeczy w Paryzu,*® Burt
w Londynie,* Decroly i Boon w Brukseli.*® Ci ostatni prze-
konali si¢ np., ze w szkolach brukselskich tylko 37%, ucz-
ni6w szkét poezatkowyeh (do 14 lat) odpowiada poziomo-
wi swej klasy, 1°/, wyprzedza go o 1 rok, ale 28°/, jest op6i-
nionych o 1 rok, 18°/, o 2 lata, 10°/, o 3 lata, 4°/, o 4 lata,
1,5/, 0 5 lat! — Trzeba zaznaczyé, ze w badaniach tych
opé6Znienia oznaczone sg w stosunku do wieku rzeczywi-
stego, a nie do wieku umystowego. Odchylenia poziomu in-
teligencji sa zatem mmniejsze niz to si¢ wydaje na pierwszy
rzut oka, bo niewatpliwie uczen 12-letni, znajdujacy sig
w klasie 8-letnich, nie stoi na poziomie umystowym lat 12,
ale blizej poziomu lat 8-miu. Niemnie] jednak dzieci réz-
nego wieku, znajdujgc si¢ na tym samym poziomie, przed-:
stawiaja wiele odmian umystowych, i badania powyZsze
wykazujg zazwyeczaj, jak bardzo réznorodne sg klasy, gdy
tymezasem zwykle programy i metody pedagogiczne przy-
puszczaja jednolitosé skladu klasy. ,,Nie stawiamy kwestji
selekeji uezniéw na pierwszem miejscu w reformie nasze-
go mnauczania, powiadaja Decroly i Boon, ale wierzymy
szczerze, ze stanowl ona reforme pierwszorzedna i funda-

-4 Binet, Année Psychologique, XVII, str. 159,
. % Vaney, Comment se groupent les éléves d'ume classe, Bull.
Soc. Enfant., stycz. 1913.
#7 Burt, Distribution of educational abilities, London, 1917.
# Dr. Ov. Decroly i G. Boon, Ku odnowie sskoly, przet.
Jézef Madeja, Katowice-Lédz, 1930.
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mentalng o najwigkszej doniostosei, ktéra powinno sie
zrealizowaé natychmiast we wszystkich wigkszych mia-
stach®.*®

§ 5. Poziom umyslowy a uzdolnienie szkolne

Czy jednak dzieci o najwyzszym ilorazie inteligeneji
(albo ktére sa rozwinigte ponad wiek) sa tez najlepszymi
uczniami? Innemi stowy, czy poziom umystowy, inteligen-
cja globalna odpowiadaja uzdolnienin szkolnemu?

Te dwie rzeezy, jak kazdemu wiadomo, nie sg identycz-
ne. Uzdolnienie szkolne, ktére wyraza si¢ w dobrych oce-
nach 1 stopniach otrzymywanych za wypracowania i od-
powiedzi, jest w cze$ci wynikiem pilnoéei i pamieci, ktore
nie sa wladciwie zjawiskami inteligencji. "Z drugiej za$
strony skonstatowano — Binet juz to uezynit — Ze dzieci
nienormalne, ktére sg opdéznione w naukach o 6 lub 7 lat,
nie wykazuja tak wielkich opdéznien co do inteligencji.*

Jednakze istnieje do§é Scista korelacja miedzy -inteli-
gencja globalng a uzdolnieniem szkolnem. Moéwiono, zZe
tfakt powodzenia w szkole §wiadezy o umiejetnosei przy-
stosowania si¢ do koniecznych wymagan szkolnych, a to
przystosowanie si¢ jest dowodem inteligencji. Jest to do&é
prawdopodobne. Ale do§wiadczenie znaczy wigcej niz ta-
kie rozumowania teoretyczne. A do§wiadczenie wykazuje,
ze jezeli naogét istnieje duza korelacja miedzy inteligen-
cja globalng 1 uzdolnieniem szkolnem, to jednak zdarzajg
sig réwniez jednostki, u ktérych te dwa rodzaje uzdolnie-
nia sg bardzo rézne: bywaja dobrzy a malo inteligentni
uezniowie, a zwlaszeza Zli uczniowie bardziej inteligentni,
niz wydaje si¢ to ich nauczycielom. Czesto zdarzato sie, ze
wieley ludzie bywali za mtodu ztymi uczniami.

4 Decroly 1 Boon, op. cit. str. 16—17.
3 Binet, Année Psychologique, XVII, str. 159.
18+
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Wedlug badan Burta w czterech szkotach poczatko-
wych w Londynie korelacja migdzy egzaminami szkolnemi
(z arytmetyki i wypracowai i t. d.) a testami Bineta wy-
nosita 0,738, co stanowi pokaing wielko§é. W swych daw-
niejszych badaniach tenze autor otrzymat byt miedzy pew-
nemi testami (pamieci, uwagi, szybko$ci reagowania)
a stopniami szkolnemi korelacje bardzo zmieniajgce sie
zaleznie od stosowanych testéw (miedzy 0,52 a 0,76).%

Podobng warto$é otrzymat Bobertag (0,71). Wielko§é
korelacji zalezy jednak w znaczne) mierze od rodzaju sio-
- sowanego testu. Dlatego np. test Porteusa, ktéry wymaga
zupelnie innego dzialania niz praca szkolna, nie wykazuje
niemal zadnej korelacji z postgpami szkolnemi. Wedlug’
badan Porteusa (przeprowadzonych w szkole dla upofle-
dzonyech i nienormalnyech w Vineland)® korelacja migdzy
jego testem a uzdolnieniem szkolnem wymnosila 0,27 dla
chiopeéw, 0,59 dla dziewczat. Testy Bineta daja dla tych
samych ueznidéw korelacje 0,64 i 0,81. Roznica jest widoez-
na! W innej serji badan Porteus otrzymal nawet korelacje
ujemng miedzy swym testem a postepami szkolnemi (gdy
tymeczasem testy Bineta daly korelacje 0,63).

Byloby bardzo ciekawe prowadzié dalsze badania tego
rodzaju z rozmaitemi rodzajami testow. Narazie mozemy
stwierdzié, ze ani postepy szkolne nie sa dowodem inteli-
gencji, ani tez inteligencja mierzona przez testy nie dowo-
dzi postepdéw szkolnych. Dobry uczen ma jednak wigcej
szans anizeli zly, by byé uznanym za inteligentnego,
a ostatni w klasie majg tez wigee] szans, by zajmowaé zte

51 Burt, Mental and scholastic tests, str. 176, oraz British Jour-
nal of Psychology, III, 1909.

32 Bobertag, Zt. f. pidag. Psychologie, XXI, 1920. Zob. takze
S tone, Disparity between intelligence and scholarship, Journal of Edu-
cational Psychology, 1922.

% Porteus, Porteus test, Vineland, 1919.
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miejsca pod wzgledem inteligencji.®* Nie jest to wszakze
niewzruszona zasada; gdyby tak bylo, to korelacje miedzy
praca szkolng a inteligencja réwnalyby si¢ jednofel.

§ 6. Ocenianie inteligencji uczniéw
przez nauczycieli

Jest to zagadnienie bardzo interesujace, ktére naleza-
toby wyjaénié. Poprzestaniemy tu jednak tylko ma poru-
szeniu go, zachecajac nauczycieli do gruntowniejszego za-
jecia sie niem.

Pierwszy podjat to zagadnienie Binet. Pewien nauczy-
ciel o§wiadezyt mu: ,,W dwa miesiace po rozpoczeciu roku
szkolnego wyobrazamy sobie, ze moglibySmy daé wszyst-
kim naszym uczniom stopied z inteligencji; zachodzi tu
jednak taki paradoks, ze im dtuzej ich (naszych uezniéw)
poznajemy, tem mnie]j jesteSmy pewni naszej oceny. Licz-
ba watpliwych wypadkéw zwicksza sie gtéwnie z powodu
napotykania sprzeczno$ci, ktbére si¢ ujawniaja przy diuz-
szem poznawaniu uczniow. .

Ankieta podjeta przez Bineta wykazala, jaka trudno&é
sprawia to nauczycielom, gdy sie od nich wymaga, by oce-
nili swych uezniéw pod wzgledem inteligencji. Nie wszyscy

5¢ Binet (Année Psychologique, XVII, str. 161) powiedzial:
,Dzieei opbinione w naukach maja jedng szansg, by mieé inteligencje
érednig, przeciwko dwom, by mieé inteligencje wyisza od przecigtnej,
a zadnej, by mieé inteligencje $wietng. Jezeli postepy ich sa normalne,
to maja jedng szanse, by mieé inteligencje §wietng, jedna, by mieé in-
teligencja ociezaly, i dwie, by mieé przecigtng. Jezeli sa w naukach po-
sunieci nad wiek, to maja prawie tylez samo szans, by byé normalnymi,
co, by mieé §wietng inteligencje. Naturalnie, nie jest to zaden dowdd
jakiej§ réwnoleglo§el miedzy temi dziedzinami; sg one niewgtpliwie od
siebie niezalezne, lecz niema tez miedzy niemi sprzecznosei, rozwijaja
sie w tym samym kierunku. Jest to nowy dowdd tej prawdy... ze pierwsi
nezniowie w szkole maja szanse byé pierwszymi w_zZyeiu.

3% Binet, Année Psychologique, XVII, str. 169,
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jednakowo rozumieja pojecie inteligencji, a kryterja, na
jakich opieraja swe rozpoznania, sa wybitnie subjektywne.

Zagadnienie to byto dalej rozwijane zwlaszcza w Niem-
czech. Mianowicie Stern® podnidst wazno§é tego ,,szaco-
wania inteligencji“(Intelligenzschitzung ), ktére odréznial
od ,,mierzenia inteligencji“ (Intelligenzprifung). Wedtug
jego zdania, szacowanie inteligencji ucznia przez nauczy-
cieli musi byé niezbednem dopelnieniem rozpoznania inte-
ligencji na zasadzie testow.

Testy, jak zauwaza Stern, uwidoczniaja tylko pewna
forme inteligencji, ktéra moznaby nazwaé ,inteligencja
reaktywna® (czyli wywolywang, wprowadzang w ruch przy
pomocy jakiego§ sztuczmego Srodka). Opréez te] istnieje
jednak takze ,inteligencja naturalna®, kt6rej testy nie mo-
g3 uchwyeié, a ktéra wystepuje w rozmaitych okoliezno-
§ciach zyciowych. Otéz te samorzutna forme inteligeneji
mozna ujaé tylko przy pomocy diuzsze] obserwacji. Wyni-
kiem takiej obserwacji inteligencji samorzutnej powinno
byé oszacowanie uezni6w przez nauczyciela.

Oszacowanie to inteligencji ma zreszta, wedtug Sterna,
cel podwéjny. Przedewszystkiem uczy nauczycieli obser-
wowania uezniéw i spogladania.na nich pod innym katem
widzenia, anizeli tylko pracy szkolnej. Zmusza do patrze-
nia na nich jako na ,rzeczywiste indywidualno$ei, a nie
tylko jako na odbiorcéw ocen szkolnych z matematyki ezy
historji®“, — Nastepnie takie oszacowanie moze byé intere-
sujaca 1 pozyteczna podstawa dla cechowania samych te-
stéw, dajac moZzno§é poréwnania danych, otrzymywanych
z eksperymentowania, z danemi otrzymywanemi z zycia. -—
Moznaby dodaé, ze takie oszacowanie przydaé sie takze
moze jako przyczynek do psychologji nauczyecieli, dla zda-
nia sobie sprawy, w jaki sposéb rozmaici nauezyeciele oce-

% W. Stern, Inteligencja deicci i mlodeiesy, przekl. pol., str. 218
i nast, ) :
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niaja tego samego ucznia w klasie, zaleznie od osobistych
sympaty] 1 antypatyj.

Istnieje juz kilka opracowan tego zagadnienia, miano-
wicie p-ny Engelmann, Roloffa, Wilhelma 1 t. d.*” Prace te
wykazuja, jak trudno jest nauczycielom sadzié o inteligen-
cji ogblnej uczniéw, nie poddajge sie zbytnio wplywowi
wynikéw czysto szkolnych.

Dla okre§lenia wartoSci takiego oszacowania mtehgen-
¢ji mozna postepowaé trzema sposobami: mozna zadaé so-
bie pytanie, w jakim stopniu oceny inteligencji przez nau-
czycieli sa wspbtzalezne ze stopmlami szkolnemsi albo z wy-
nikami testow, albo tez wreszeie jak oceny rozmaitych nau-
ceycieli sa wspblzalezne miedzy soba. Dla tych roznych
wypadkéw znajdowano korelacje bardzo réznigce sig mig-
dzy soba, zaleznie od autordw, lecz naogét korelacje te sa
lepsze, nizby mozna byto sadzié. Wigkszoéé tych spélezyn-
nikow waha si¢ miedzy 0,40 a 0,90.

Wedtug p-ny Engelmann, tylko w 20°/, wypadkéw wy-
stepuje wyrazna niezgodnoéé miedzy oszacowaniem a wy-
nikami testow.

Podajemy ponizej tabhce korelacyj] — mniej pomysina
niz u autoré6w niemieckich — ogloszong niedawno przez
Burta; sa tu zestawione korelacje miedzy oszacowaniem
nauczycieli a wynikami testéw Bineta, w zastosowaniu do
uezniéw szkét zwyklyeh i specjalnych.®®

57 Bngelmann, Zt f pidag. Psych., XXI, 1920. — Roloff,
Intelligenzschitzung wund Schulrangordnung, Beihefte z. Zeitsch. f. an-
gew. Psyeh., 1919. — Wilhelm, Zt. £ angew. Psych., XIX, 1921. —
Zob. takze Schiissler, Zi. . pidag. Psych., 1922, str. 378. — Sim p-
son, Journal of Educational Psychology, 1915, str. 211.

58 Burt, Mental and scholastic tests, str. 200.
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Korelacja miedzy wynikami testow Bineta a wynikiem
oszacowania inteligencji przez nauczyeieli.

. Szkoly | Szkol
Wiek zwyklst; specjalie
3 lata 0,33
4 0,37
5 lat 0,40
6 , 0,56 0,55
7, 0,71 0,70
8 , 0,62 0,77
9 , 0,48 0,68

10 0,563 0,56
11, 0,57 0,62
12 0,60 0,49
13 0,35 0,53
14 0,41 0,64

Terman otrzymat miedzy swemi testami a oceng nau-
czycieli korelacje réwna 0,48.

Z powyzszego wynika, ze nauczyciele myla sie do§é eze-
sto co do inteligeneji rzeczywiste] swych uczniéw. Zasto-
sowanie testéw bedzie zatem bardzo pozyteczne dla nich,
poniewaz zwréei ich uwage na rozmaite wlasciwosei umy-
shu, ktéreby uszty ich §wiadomoS$ei przy zwykle] pracy
szkolnej.

§ 7. Gdzie zaczyna sie opdéZnienie rozwoju?

Jezeli badanie zapomoca testéw wykaze, ze dane dziec-
ko stoi ponize] poziomu swego wieku, czy mamy zaraz wy-
ciggaé stad wniosek, Ze nalezy ono do opdZnionych w roz-
woju umystowym? — Oczywifcie, nie. Na poczatku tej
ksigzki (str. 16) wykazaliémy, Ze nalezy odréznié opdz-
nionych pod wzgledem pedagogicznym, ktérzy nie maja
zadnego braku umystowego i ktérych opdznienie jest tylko
wynikiem przypadkowych okolicznosei.

Chodzi tu tylko o rozpoznanie rzeczywistego opdznie-
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nia rozwoju umystowego z powodu jakiej$ psychicznej nie-
normalnosei.

Sam termin: opdéZnienie rozwoju umystowego jest nie-
jasny i niedo$é okre§lony. Mozna go zastosowaé do wszel-
kiego opéZnienia i odrézniaé, zaleznie od stopnia opdznie-
nia, idjotyzm, gluptactwo (imbecilité) i niedorozwdj umy-
slowy (debilité).® Dla pedagoga interesujaca jest prze-
dewszystkiem ostatnia kategorja nienormalnogci. I po-
wstaje pytanie, gdzie tu nalezy przeprowadzié granice.

Od czasu pojawienia si¢ testéw zaczeto okre§laé rdézne
stopnie opéznienia wedlug wielkoSei odchylenia miedzy
wiekiem rzeczywistym a poziomem umystowym.

1. Okreslanie niedorozwoju umystowego przez liczbe
lat opdZnienia. — Binet i Simon ** uwazali za niedorozwi-
nietych takich ueczniéw, ktérzy wykazywali opdznienie
w nauce o 2 lata (jezeli mieli mniej niz 9 lat) i opc’)inie-
nie o 3 lata (jezeli mieli wigce] niz 9 lat), o ile to opoznle-
nie nie Wymkaito z braku przygotowania.

Antorowie ci uznawali jednak wyraZnie, ze ich .,bada-
nie inteligencji nie jest dostateczna podstaws do orzecze-
nia, ze jakie§ dziecko jest anormalne®. Trzeba mieé na to
jeszeze inne dowody. Pearson i Jaederholm,® opierajac sie
na wykresach statystyeznych, twierdza, ze azeby dziecko
moglo byé uznane za niedorozwiniete (feeble-minded),
musi ono wykazywaé okoto 4 lat opéZnienia.

%8  Termin ,niedorozwéj* uzywany bywa takie w znaczeniu szer-
szem Np. Dr Jakéb Frostig (Psychopatologja dzieci i miodzieiy,
Encyklopedja Wychowania, Warszawa, 1933, str. 398 i nast.) wymienia
3 stopnie niedorozwoju psychieznego: 1. nied. ps. cigzkiego stopnia,
idjotyzm, 2. nied. ps. §redniego stopnia, gluptactwo, 3. nied. ps. lekkiego
stopnia, ograniczenie umystowe; dzieei psychicznie niedorozwiniete od-
réznia od dzieci psychopatyeznych, dzieci nerwowych i dzieci psychicznie
chorych. (Przyp. wyd.).

% Binet et Simon, Annde Psychologique, XIV, 1908, str. 92.

0 Pearson and Jaederholm, Mendelism and the problem
of mental defect, London, 1914 (eytow. wedlug Wallin’a, str. 263).

2
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Ten sposéb rozpoznawania oddal niewatpliwie wazne
ustugi, — przedewszystkiem samemu Binetowi. Trzeba jed-
nak przyznaé, ze jest on zbyt uproszczony i za mato sub-
telny. Gtéwnym zarzutem, jaki mu moze byé stawiany,
jest to, ze wazko§é danego opéZnienia zmienia sie w zalez-
no$ei od wieku chronologicznego badanego osobnika. Op6z-
nienie o 2 lata nie ma tego samego znaczenia u dziecka
4-letniego i u dziecka 8-letniego. Dla unikniecia tej niedo-
godnoS§ei zaczeto braé za podstawe dla okre§lenia niedo-
rozwoju iloraz inteligencji (zob. wyz. str. 62).

2. Okreflanie niedorozwoju umystowego przez zmniej-
szanie sie ilorazu inteligencji. — Ten sposéb okreslania
roznych stopni inteligencji jest bardzo necacy. Terman
naprzyktad proponuje nastepujaca skale:

Iloraz inteligencji Klasyfikacja
powyzej 140 Genjusz lub prawie genjusz
120 do 140 B. wysoka inteligencja
110 do 120 Wysoka inteligencja.
90 do 110 Inteligencja normalna albo przecigtna.
80 do 90 Powolno§é myslenia, rzadko upodobnia-
Jaca sie do niedorozwoju.
70 do 80 Strefa stabego rozwoju umystowego,

czasami zawiera wypadki powolnoSei
myS§lenia, czeéciej wypadki niedoroz-

woju.

70 Dolna gramica mormalnodci. Ponizej
znajduje sie rzeezywiste opdZnienie
umystowe.

50 do 70 Niedorozw6j umystowy (staby, §redni,
silny).

. 20 albo 25 do 50 Gluptactwo.
ponizej 20 albo 25 Idjotyzm.

Tego rodzaju skala, skonstruowana na zasadzie da-
nych empiryeznych zebranych w szkolach i ochronkach,
moze byé niewatpliwie bardzo pozyteczna dla ustalenia
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pojeé. Ma ona jednak wigksze znaczenie dla psychologji
ogoélnej, anizeli dla indywidualnego rozpoznawania. Ob-
serwacja wykazuje w rzeczy samej, ze iloraz inteligencji
jest bardzo zmienny w kazde] z kategoryj inteligencji.
Oto np. statystyka ulozona przez Pearsona i Jaederholma,
dotyczgca ilorazu inteligencji uczniéw normalnych i uez-
niéw klas specjalnych, a zatem w wigkszoSci wybitnie nie-
normalnych. Widzimy tu przy tej samej wartoSei ilorazu
stykanie si¢ wynikow dziecl normalnych i niedorozwinie-
tych. Niema miedzy temi dwiema kategorjami wyraZnej
granicy, oznaczonej przez jaka§ warto§é, ktora moznaby
uwazaé za znamienng dla rozpoczynania si¢ niedorozwoju
umyslowego.

Rozmieszczenie 261 wuczniéw normalnyeh i 301 dzieci nienor-
malnych w zaleznosci od ilorazéw inteligencji. (Wedlug Pearso-
na i Jaederholma).

Liczby oznaczaja procenty.

ponizej | 0,561 0,61 0,71 0,81 0,91 1,01 1,11  |powyzej
0,60 |do 0,60 | do 0,70 | do 0,80 [do 0,90 | do 1' |do 1,10 (do 1,20 1,20

Normalni | — - 1 4 165 | 285 | 31 18 1 |
Opéinieni| 1,66 | 55 23 43 23,5 3 033 | — - |

Tegoz zdania jest Wallin; zwaleza on poglad Goddarda,
ktéry zbyt przecenit wartoSé praktyczng ilorazu inteli-
gencji jako §rodka do wykrywania psychicznie nienor-
malnych. Moze to doprowadzié do bardzo powaznych
pomytek.

Yatwo zauwazyé istotnie, ze gdy si¢ ma do czynienia
z nienormalnymi, ktérzy przekroczyli okres dzieciectwa,
to réwniez zawodne jest opieranie si¢ na ilorazie inteligen-
cji, jak i na liczhie lat opbZnienia, aczkolwiek popet-
niany btad ma przeciwny kierunek. Poprzednio nie bhrano
dostatecznie pod uwage wieku chronologicznego, teraz
nadaje mu sie zbyt wielka wage. Dla tego samego
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wieku umystowego, to jest dla tej samej wydajnoéei, ilo-
raz inteligencji spada do znikomych wartoéei, jezeli dany
osobnik przekroczyt 14 lub 15 lat. Naprzyktad, dziecko dzie-
siecioletnie, majace wiek umystowy lat 7, bedzie miato ilo-
raz inteligencji réwny 0,70; inny osobnik, stojacy pod
wzgledem inteligencji réwniez na poziomie siedmioletnie-
go, ale majacy lat 20, bedzie miat iloraz inteligencji réwny
zaledwie 0,35. Do$wiadeczenie stwierdza, ze obie te jed-
nostki mogg nalezeé do tejze same] kategorji klinicznej
niedorozwoju umystowego. By usunaé tak wielki wplyw
wieku na obliczenia, zaproponowano przyiaé jako maksy-
malny dzielnik przy obliczaniu ilorazu wiek 13 lub 14 lat,
chocéby dany osobnik byt starszy. Przyznaé jednak trzeba,
ze 1 to jest §rodek dowolny, bo przeciez nie wiemy, jaki
wiek umystowy odpowiada przecietnej inteligencji czlo-
wieka dorostego. A moze wogdle nie mozna mierzyé inte-
ligencji dorostych przy pomocy spétezynnika wieku! ,

E. A. Doll w Vineland School doszedt do podobnych
wynikéw. Obliczywszy przy pomocy testéw Bineta wiek
inteligencji pewnej liczby osobnikéw nienormalnych
w réznym stopniu, nie znalazt nastepnie, by istniata §cista
réwnoleglo§é miedzy wysokoSeig ilorazu inteligencji a wy-
soko§cig inteligencji. Tak np. zdarzylo sie, ze bardzo
nisko stojacy gluptacy mieli iloraz 0,90, gdy tymezasem
niedorozwinigel (middle grade morons) wykazywali 0,65.
Doll zauwazyt, ze iloraz, przy obliczaniu ktérego wielkie
znaczenie ma wiek rzeczywisty, jest gorszym wyrazicie-
lem poziomu inteligenc)i nienormalnyeh, niz wiek umysto-
wy. Wezmy np. 2 ghluptakéw, z ktéryeh jeden ma iloraz
0,90, a drugi — iloraz 0,62; tymczasem ten drugi wtasnie
ma poziom inteligencji wyzszy od pierwszego. (Wiek umy-
stowy tego drugiego wymosi 7,6 lat, a pierwszego tylko
6,6 lat). Tloraz jest mizszy tylko dlatego, Ze osobnik jest
starszy (ma lat 12, a pierwszy tylko 7).

52 Doll, Note on the Intelligence quotient, Train. Sehool Bull,
kwiecierh 1916.
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Porteus byt réwniez zdania, ze zbadanie inteligencji
nie wystarcza dla wykazania niedomagaf niedorozwoju
umystowego, bo ten jest raczej niedostatecznem dostoso-
waniem si¢ spolecznem, niz brakiem samej inteligencji.
Osobnik niedorozwinigty o wieku umystowym lat 10, rézni
sie bardzo od normalnego dziecka dziesiecioletniego, cho-
ciaz ich poziom jest jednakowy.*

Wszystko to jest dowodem, Ze nie mozna opieraé roz-
poznania nienormalnoSei lub kategorji nienormalno§eci na
samem tylko opdznieniu lub na samym ilorazie. Ale nie
ulega réwniez watpliwosci, zZe iloraz jest bardzo doniostym
czynnikiem, jezeli si¢ go traktuje tgcznie z innemi.

3. Okreslanie opdznionego rozwoju umystowego wediug
maksymalnego wieku, do jakiego dochodzi inteligencja. —
Binet zauwazyl (przed nim tego nie przypuszczano wca-
le!), ze inteligencja przecietnego czlowieka doroslego nie
wznosi sie wyzej od inteligencji dziecka 12 letniego, Ze in-
teligencja niedorozwinigetego niezdolnego korzystaé z re-
gularnej nauki dochodzi do poziomu inteligencji normal-
nej miedzy wiekiem 9 a 10 lat, ze gluptak (t. zn. ,taki,
ktéry nie moze si¢ komunikowaé z innymi na piSmie®, ro-
zumieé. tego, co ezyta, ani pisaé w sposbéb zrozumialy)
stol na poziomie 7 lat, wreszeie ze idjota, (,.istota, ktdra
nie moze si¢ w mowie porozumieé z podobnemi sobie*, kté-

2 Porteus, A Study of personality of defectives, Publ. of the
Train. School, Vineland, 1920.

Oto kilka okrelen ,feeble-minded*, proponowanych przez Amery-
kanéw: ,Niedorozwiniety jest to osobmik, kiéry z powodu jakiego§ braku
umyslowego, innego niz zaburzenia sfery zmyslowej, nie jest w stanie
dawaé sobie rady w Zyciu, ani zarabiaé na swe utrzymanie, jak tego
wymaga fZycie spoleczne. (Porteus, Training School Bulletin, marzec
© 1921). — Niedorozwinigty -jest to istota ,niezdolna do wypelniania
swyeh- obowigzkéw ezlonka spoleczefistwa w tej sytuacji Zyeiowej, w ja-
kiej si¢ urodzita“. (Tredgold, cyt. przez Wallina, Train, Sch.
Bull,, maj 1920). — Binet (Année Psychologique, XIV, str. 83) dal
jusz byl zresztg analogiczne okreélenie anormalnoSei.
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ra ani nie moéwi, ani nie rozumie) nie przekracza poziomu
2 lat. W ten sposdb powstaje nowa skala stopni opdZnie-
nia, oparta na gérnych granicach kazdego z tych stopmi,
na maksymalnym wieku, do ktérego dojsé moze dojrzatosé
umystowa kazdej z tych kategoryj jednostek.®

12 lat gbérna granica przecietnego cztowieka dorostego.
od 9 do 10 lat ’ ” niedorozwinietego  (opbZnionego
z klas specjalnych).
7 lat gérna granica gtuptaka.
2 lata ” ’ idjoty.

Skala ta wywotata w Stanach Zjednoczonych ozywione
dyskusje. Goddard, niewiadomo dlaczego, Zle zrozumial
Bineta i podnifst gorna granice niedorozwoju do lat 12
(a nawet od lat 12 do 13). Jeden z pierwszych zaprotesto-
wat przeciw temu Wallin.** Potem badania inteligenecji,
ktére zastosowano do rekrutéw armji amerykaiiskiej
(brano pod uwage tylko rekrutéw rasy biale]) wykazaty,
ze poziom umystowy Zolnierza amerykainskiego réwna sig -
poziomowi 13 lat. Nie bez racji twierdzono wtedy — tem
bardziej, ze el rekruci przeszli juz byli pewng selekcje —
1z mozna uwazaé to za poziom umystowy catego narodu
amerykafiskiego. A zatem, czy mozna sie zgodzié, ze lud-
no$¢ mormalna przewyzsza tylko o jeden rok, a nawet
0 pot roku, poziom umystowy niedorozwinietych?

Wallin wykazat bardzo stusznie — postugujac sie ar-
gumentami podobnemi do wyze] przytaczanych — ze dzie-
dziny, odpowiadajace nizej stojacym normalnym i wyzej
stojacym niedorozwinietym, zachodzg wzajem na siebie
1 Ze rozpoznanie niedorozwoju umystowego nie moze
opiera¢ si¢ wylacznie na okredleniu pewnego poziomu.

Jezeli rzeczywiScie schemat Bineta daje pewne pozy-
teczne 1 stuszne przypuszezenia co do maksymum wieku

62 Binet, Année Psychologique, XIV, 1908, str. 88, 91.
¢ Wallin, Problems of subnormality, Yonkers-on-Hudson, 1917,
str. 215,
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umystowego, do jakiego dochodza te réine kategorje, to
jednak nie trzeba zapominaé o mozliwo§ei wyjatkow.
Wszystko tez zalezy od tego, jak okre§lamy niedorozwdj!
Jezeli nazwg niedorozwinigty bedziemy oznaczali osobni-
ka, ktéry sam nie jest w stanie zaspokoié swych potrzeb,
to w takim razie gérnicy w kopalniach wegla w Wirginji,
ktérzy zarabiaja dziennie po 7 dolaréw, nie nalezg do
niedorozwinigtych, chociaz ich poziom nie przekracza wie-
ku inteligeneji 7 lat!®

Te niezgodnoSei nie powinny jednak budzié zdziwienia.
Skala Bineta zostala skonstruowana na zasadzie danych
-zebranych w8rdéd ucznidw opdinionych z klas poczatko-
wych, niedorozwinigtych z klas specjalnych lub szkét za-
kiadowych. Ale pojecie szkolnego opbéinienia rozwoju
umystowego nie odpowiada koniecznie pojeciu spotecenego
niedorozwoju umystowego. Do§wiadczenie wykazuje nam,
ze przystosowanie spoleczne jest mozliwe pomimo niedo-
statecznego rozwinigcia umystowego, jezeli inne wlasciwo-
$ci psychologiczne sg w porzadku, i vice - versa. Nieprzy-
stosowany w szkole niekoniecznie musi byé nieprzystoso-
wanym spolecznie. Testy Bineta czy Termana mierza, jak
sie zdaje, przedewszystkiem pewna forme inteligencji,
ktéra jest mniezbedna dla przystosowania sie do pracy

8 Wallin, The concept of the feeble-minded. Training School
Bull,, maj 1920. :

Zob. takze, co do testéw stosowanyech do niedorozwinigtyeh, bigkng
pracg dra G. Vermeylena z Brukseli, Les débiles mentauz, Bull.
Inst. gén. psych., 1922. — Wedlug tego autora, niedorozwinigty (débile
mental) jest to taki upoéledzony, kidrego poziom umyslowy odpowiada
poziomowi dzieei od lat 6 do 10, i ktéry odznacza si¢ brakami funkeyj
przetwarzania; pozostaje w stadjum eczynnoSei przewaznie odbior-
czych. — [Na podstawie 2. wydania wyzej wymienionej pracy (Bru-
xelles, M. Lamertin, 1929) dokonane zostalo czgéciowe opracowanie w je-
zyku. polskim: Konrada Romiszewska, Skrécona metoda badah
dr. Vermeylew’a (Metoda psychograficzna). Warszawa, 1933. — Prazyp.
wyd.].
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szkolnej, ale ktéra nie jest nia w tym samym stopniu, by
przystosowaé sie¢ do okolieznoéel zycia praktycznego.

To wszystko nasuwa nam wiele ciekawych tema-
téw do badaf. Albo niedorozwéj umystowy nie zalezy wy-
Iacznie od inteligencji, — a w takim razie od czegoz je-
szeze zalezy? — Albo tez proponowane dotychcezas testy
nie dosiegaja te] naturalnej inteligencji, ktéra wystepuje
w walce kazdego czlowieka o byt — a w takim razie cho-
dzi o to, by utozyé testy lepiej odpowiadajgce temu celowi.

Rozdziat VI

Rodzaj umyslowosei (oblicze duchowe)

(Testy uzdolnienia)
§ 1. Rozmaite kategorje testéw uzdolnienia

Po okre§leniu poziomu umystowego, czyli po zdanin
sobie sprawy ze stopnia ogélnego rozwoju ucznia, nalezy
zbadaé rodzaj i stopien kazdego jego uzdolnienia, innemi
slowy, forme jego psychologicznej indywidualnosei, jego
oblicze duchowe.

To oblicze duchowe jest przedewszystkiem wynikiem
dyspozyey] wrodzonych, ale takze — w pewne] dotychczas
nieznane) mierze — zalezy od wykszialeenia, od nabytych
doSwiadczen. Okreélanie oblicza duchowego musi zatem
obejmowaé badania uzdolnieh naturalnych i badania wia-
domosci. .

Scifle méwiae, wiadomodci nabyte a uzdolnienie sa to
rzeczy zupelnie rézne. Wiedzieé, w jaki sposéb rozwigzuje
sie dane zadanie, to co innego, niz méc je samemu roz-
wigzaé. Jezeli daje dziecku do rozwiagzania zagadnienie
zagubione] na tace pitki (zob. str. 126), to, oczywiscie, po-
prawna odpowiedZ nie bedzie miata zadnego znaczenia, je-
zeli dziecko powtdrzy tylko to, co juz styszato.
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Trudno jednak pomingé sprawe nabytych wiadomosci.
Nietylko dlatego, ze jest rzeczg pozyteczng z punktu wi-
dzenia szkolnego lub zawodowego wiedzieé, jakim zaso-
bem wiadomodel rozporzadza dany osobnik, lecz takze
dlatego, ze te wiadomoSci nabyte S$wiadeza posrednio
o uzdolnieniach, zainteresowaniach, zdolnoéci zrozumienia
1 nabywania wiadomo$el przez dziecko. Czasami trudno
jest nawet powiedzieé, czy dana préba jest proba wiado-
mosel, czy uzdolnienia we wiaSciwem znaczeniu. Nabywa-
nie wiadomos$el w szerokiej mierze zalezy bowiem od obec-
nodei naturalnych uzdolnieti, i odwrotnie, rola naturalnych
uzdolniefi moze byé bardzo utatwiona przez nabyte wy-
ksztatcenie. ,

Naprzyklad: matematyka; chodzi tu niewatpliwie
o uzdolnienie. Ale to uzdolnienie korzysta z bardzo wielu
wiadomoS§ei. Okreslanie znaczeft wyrazoéow (stownik) po-
lega w catoSci na wiadomogeiach, a jednak bogactwo mowy
jest funkeja inteligencji. W testach Bineta i Termana spo-
tyka si¢ bardzo wiele testéw wiadomos$ei (np. odréznianie
prawe] i lewej strony i t. p.), ktére sg stosowane jako
préby inteligencji ogdlne;.

Trzeba jednakze rozrézniaé wiadomoSei i uzdolnienia,
pamigtajac przytem, ze miedzy obu temi kategorjami
istnieja wszelkiego rodzaju przejScia i1 zaleznoSci wza-
- jemne.

Wiadomosei dziela si¢ na 2 grupy wedlug tego, czy
chodzi o wiadomoéei nabyte samorzutnie wskutek stykania
sie z otaczajacem Srodowiskiem (wiadomo$ei zyciowe),
czy tez o nabyte w szkole (wiadomogei szkolne).

Co za§ do uzdolnies, to bedziemy je rozrbézniali grosso
modo wedlug tego, czy dotycza one oddzielnych funkeyj
psychicznyeh, (pamieé, wrazliwo$é, uwaga, reagowanie
it. d.), czy sposobu zachowania si¢ ezynnoseci psychiczne]
w zaleznodei od czasu (podatno$é na zmeczenie, wyksztal-
calno$é, staloéé), czy ogélnej orjentacji psyechiki, czy inte-

Claparide: Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczni6w 14
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ligencji integralnej (p. w nast. paragr., co rozumiem przez
ten wyraz), czy tez wreszeie charakteru rozpatrywanego
w caloSei.

.Psychologowie stworzyli dotad wielka liczbe testéw,
odpowiadajacych rozmaitym wyze] wyliczonym wypad-
kom. Mozemy zatem wobec braku innej klasyfikacji zgru-
powaé prowizoryeznie testy uzdolnienia pod nastepujace-
mi rubrykami (co do szezegbtéw i formut dotgezonyeh do
testéw inteligencji integralnej patrz nastepny paragraf):

Testy uzdolnienia.

1. Wiadomosci zyciowe
2. Wiadomosei szkolne

1. Odrebue funkeje psychiczne (wrazliwosé,
pamieé, spostrzeganie, poréwnywanie,
uwaga, reagowanie, sugestyjnosé, zrecz-
nos¢ ruchowa i t. d.).

A. Testy wiadomoéci{

B. Testy uzdolnien | 2. W zalezno§ci od czasu (uzdolnienie do
naturalnych éwiczenia, podatno$é na zmeczenie, sta-
tosé).

3. Ogélna orjentacja psychiki (psychotropja).
4, Inteligencja integralna (poddziaty p. nizej).
5. Charakter ogélny.

Testy inteligenecji integralnej.

A. Testy rozumienia (S—i)
B. Testy inwencji (pomystowosei) (I—s)

Wypelnianie luk.
Testy uzupelniania | Obrazki Dawida.

. (S—i—s) Zdania, zawierajgce
C. Testy mieszane trzy dane wyrazy.
Testy laczenia Rekonstrukcja.
(S—i—S5) Dobieranie.

Doszedlszy do tego punktu mego wykladu, musze przy-
znaé si¢ czytelnikowi, ze czuje sie wobec niego bardzo za-
klopotany. Mialem daé tu cata serje testéw uzdolnienia,
dostarczyé wychowawcom narzedzi, ktéore na poczatku tej
pracy przedstawione im zostaly jako niezbedne..., a tym-
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czasem nie moge tego uczyni¢ w tej chwili. Oto ecztery
przeszkody, ktére mi stoja na drodze.

Przedewszystkiem odgrywa tu role brak miejsca. Ob-
myélono juz niezliczong moc testéw, lecz wiekszo$é z nich
wymaga pewnych przyboréw, dokiadnej techniki; trzebaby
im poswigeié kilka takich prae, jak niniejsza. Trzebaby
wydawaé rysunki, z ktérych wiele przekracza format tej
ksigzki.

A zatem wybieraé? Wrybraé testy najbardziej prak-
tyczne, najbardzie] znamienne. Lecz wiasnie brak jest pod-
staw do takiego wyboru. Nie wiemy np., ktéry z testéw
pamiegci najlepiej wyraza pamieé w cafosci, a nawet nie
wiemy, czy wogéle taki test bytby mozliwy; nie wiemy
tez, czy test rozumowania rzeczywiScie uwidocznia calg
zdolno§é rozumowania jako taka. :

Powtére, nalezaloby dawaé tylko takie testy, ktére sa
wycechowane i spercentylowane. A takich testéw posia-
damy bardzo mato.

Wreszeie obawiam sie takze puscié w obieg testy, kto-
remi postugujemy sie¢ badZz to dla selekeji uzdolnionych,
badZ tez dla orjentacji zawodowej. Moznaby to zrobié bez
obawy wywolania niedogodno$ci dopiero po opracowaniu
réwnoleglych seryj testéw zastepezych.

Ogranicze sie zatem tylko do podania tu niewielkiego
wyboru testéw, ktére mozna stosowaé bez przyrzadow.
Testy te zostaly utozone i wycechowane przez nas samyech,
lub tez byly specjalnie przez nas badane w Instytucie
Rousseau’a. Stabym ich punktem jest giownie to, ze nie
znamy jeszeze dokladnie ich wartosei. Lepiej jednak, jak
'sadze, otwarecie to powiedzieé, niz rzucaé piaskiem w oczy.
Bedziemy szczerze wdzigezni tym wszystkim, ktérzy zechesg
wspélnie z nami zajaé sie ich badaniem.

14*



212 Fodzaj umystowosci (oblicze duchowe)

§ 2. Inteligencja integralna

Inteligencji globalnej (poziomowi umystowemu), ktéra
byta przedmiotem poprzedniego rozdziatu, nalezy przeciw-
wstawié inteligencje iniegralng, ktéra przedstawia sie
nam, jezeli nie we wlaSciwej sobie naturze, to w swych
przejawach empiryeznyeh; jako pewne uzdolnienie spe-
cjalne.r Jest bowiem uzdolnieniem umieé zastosowaé
swoja inteligencje do abstrakeyj raczej, niz do rzeczy
konkretnych, podobnie jak umieé zastosowaé ja do nauk
matematycznych, do wynalazkéw, czy do tworzenia dra-
matéw. Ale sa to tylko réznorodne zastosowania inteli-
gencji integralnej.

Co nalezy przeto rozumieé przez nazwe inteligencji
integralnej?

1. Trzy dziatania podstawowe.

Nazywam ,inteligencja integralng” kazdy catkowity
akt inteligencji. Inteligencja, bez wzgledu na to, jaka jest
jej forma 1 na jaks materje zostaje skierowana, posiada
co§ wilaSciwego sobie, co§ istotnego, statego (quid pro-
prium), co nie ulega zmianie. I dlatego daje sie t¢ sama
nazwe inteligencji czynnoSciom tak réznorodnym, jak uto-
zenie przemdwienia, odkrycie znaczenia hierogliféw, po-
wodzenie w jakiej§ uprawie rolnej lub ulepszenie jakiejs
czeSei roweru. Jakaz jest ta wspdlna cecha wszystkich
aktow inteligencji? ’

* Termin ,,inteligencji integralnej, pojetej jako uzdolnienie spe-
cjalne daé moze powdd do nieporozumied. Sprawa przedstawia sie tu
tak, ze albo opréez ,inteligencji globalnej“, pojetej jako poziom umy-
stowy, istnieje jeszcze ,,wlafeiwa® inteligencja w 3eciSlejszem tego slowa
znaczeniu, ktéra jest mimo to pewna zdolnofcia ogélng, albo tei
istniejg tylko pewne uzdolnienia specjalne, ktére okreflone byé mogsy
jako pewnego rodzaju inteligeneje, naprz. inteligencja jezykowa, inteli-
" gencja matematyczna, inteligeneja praktyezna i t. d. Zaréwno pierwszy
jak i drugi poglad ma swoich zwolennikéw. — St. B.
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Ta wspblna cecha jest to, ze akt taki jest poszukiwa-
niem, poszukiwaniem zawierajacem trzy dziatania, ktdre
nazywam trzema podstawowemi dziataniami inteligencji:
pytanie, hipoteze 1 sprawdzenie.?

Akt inteligencji jest to proces umystowy, wywolany
przez pewna dezadaptacje i stuzacy do tego, by wy-
twarzaé¢ nowe przystosowanie osobnika, rozwigzujac za-
gadnienie, wobec ktérego on sie znajduje. Pytanie jest to
u§wiadomienie sobie nieprzystosowania i kierunku tego
nieprzystosowania (mam tu na my§li kierunek, w jakim
miata pdjsé czynnodé w chwili, gdy zostata powstrzyma-
na). Hipoteza jest to poszukiwanie sposobéw nowego
przystosowania sie. Sprawdzenie jest to skontrolowanie
hipotezy, innemi stowy, poddanie prébie pomySlanych
Srodkow.

Kazdy akt inteligencji, zawierajacy te trzy dziatania
podstawowe, jest integralnym aktem inteligencji. Naprzy-
ktad stwierdzamy, ze zostata dokonana kradziez; zadajemy
sobie pytanie: kto ukradl (pytanie); podejrzewamy ja-
kiego§ osobnika (hipoteza) i badamy, czy ta hipoteza da
sie potwierdzi¢ faktami (sprawdzenie).

Ale moga zdarzaé¢ sie akty inteligencji, wymagajace
nawet wielkiej bystrosei, a nie zawierajgce tych 3 dziatan.
Czesto pytanie zostaje postawione przez kogo§ innego,
a nie przez osobe, ktéra ma rozwiazaé zagadnienie. To
jednak nie wystarcza, mojem zdaniem, do odebrania ja-
kiemu$§ aktowi inteligencji jego ecechy integralnofei. —
Natomiast zachodzi tylko czefciowy akt inteligencji, gdy
rozwiazanie problemu moze nastapié droga samego rozu-
. mowania bez stawiania hipotezy. Mamy do czynienia z ta-
kim wypadkiem wtedy, gdy wszystkie czynniki rozwiaza-
nia sg dane wraz z samem zagadnieniem, gdy rozwigzanie
jest niejako zawarte w samem zagadnieniu i trzeba je tyl-

2 Zob. Ed. Claparade, Psychologja inteligencyi, 1. eit,
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ko stamtad wydobyé. Tak sie ma rzecz z pospolitemi za-
daniami arytmetycznemi. ,,Ile kosztuje jedno jajko, jezeli
tuzin kosztuje 3 fr. 60 c.? Dla rachmistrza nie bedzie to
wlasciwie aktem inteligencji, bo on to rozwiaze automa-
tycznie. Male dziecko natomiast bedzie zadawaé sobie
pytanie, czy ma tu co§ pomnozyé, ezy podzielié. Jego hi-
poteza nie bedzie zawierata odpowiedzi na zagadnienie,
lecz sposéb otrzymania odpowiedzi.

Bardziej wyraZnym przykladem -czeSciowego aktu in-
teligencji jest wyprowadzenie wniosku z dwoéch przesta-
nek. W tym wypadku hipoteza zupelnie nie istnieje, przy-
najmniej naogél. Moze sie jednak zdarzyé, ze nie bedac
pewni, czy zdotaliémy otrzymaé dobra odpowiedZ, prébu-
jemy, czy ona si¢ nadaje. A gdy jest préba, to jest i hi-
poteza.

Jak staralem sie to wykazaé, inteligencja jest proce-
sem.umystowym, pochodzacym od szukania naoSlep, ktore
konstatujemy juz u najnizszych zwierzat, gdy sa bezradne,
to jest, gdy znajduja sie w sytuacji, ktérej ani ich instynkt,
ani nabyte automatyzmy nie pozwalaja im rozwiazaé.
Tylko ze u ludzi takie szukania sa wiedzione myS§leniem
(a nawet wykonywane catkowicie w my§li) 1 kierowane
przez §wiadomosé zwiazkéw, u zwierzat za§ pomySlny ich
wynik zalezy tylko od przypadku.

2. Rozumienie i inwencja.

Widzieliémy przed chwila, co maja wspdlnego akty
inteligencji. A teraz zobaczmy, co je rdézni. Poza réznemi
odmianami, o ktérych pare sléw powiemy dalej, mozemy
je podzielié wszystkie na dwie wielkie klasy, ktére tworza
jakby dwie ogdlne formy inteligencji: rozumienie i in-
wencje.? :

Czem r6z7ni sie rozumienie od inweneji (dziatania pomy--

3 Bd. Claparéde, Des diverses catégories de tests mentauz.
Archives Suisses de Neurologie et de Psychiatrie, I1I, 1918, str. 110.
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stowoéei) ¢ Na pierwszy rzut oka wydaje sig, ze tylko in-
wencja odwotuje sie do hipotezy i ze poszukiwanie hipo-
‘tezy nadaje zagadnieniu ceche swoists, wlasciwa tej ka-
tegorji. Do&é jednak chwile sie zastanowié, by uznaé, ze
tak nie jest: wladnie dzieki hipotezom, ktére okazaly sie
stusznemi, Young i Champollion doszli do rozumienia
znaczenia hierogliféw.

A zatem znamieniem inwencji jest moze to, ze niektére
czynniki sg tu wymy§lone, gdy tymezasem w rozumieniu
wszystko jest dane? Réwniez nie. W kazdym wypadku sa
czynniki dane i takie, ktére trzeba odnalezé. — Ta uwaga
zbliza nas jednak do rozwiazania: to, co jest dane, i to, co
ma byé odnalezione, nie bedzie tego samego. rodzaju w ohu
typach zagadnien.

Gdy chodzi o rozumienie, umyst jest bezradny, bo nie
wie, w jaki spos6b ma dostosowaé swoja ezynnosé w sto-
sunku do pewnych czynnikéw, ktére mu sa dane. Czyn-
niki sa dane, a niewiadomo, co z niemi zrobié. Zagadnie-
nie polega na tem, by dowiedzieé sig, co zrobié.

Przy inwencji rzecz ma sie przeciwnie. Umyst jest
bezradny, bo nie posiada objektywnyeh czynnikéw, pozwa-
lajacyeh mu dostosowaé czynno§é, ktdra sobie wzial za cel.
Dana jest czynno§é do wykonania, lecz brak objektywnych
czynnikéw, ktéreby pozwolity ja wykonaé. Zagadnienie
polega tu na tem, by dowiedzieé sie, jak wykonaé czyn-
no§é.

Przy rozumieniu umyst poszukuje pojecia, ktéreby na-
dato jakie§ znaczenie danym eczynnikom objektywnym,
ktéreby pozwalato mu je nchwycié, pojecia, mogacego po-
stuzyé za podstawe dla czynnofei,* jaka dzigki danemu
aktowi inteligencji ma byé spelniona.

4 Nie nalezy zapominaé, e pojecie ma za zadanie wyposazyé nas
w odpowiednio przystosowane reakeje. Moznaby powiedzieé, ze poje-
cie jest to stala mozliwoéé reakeji. Naprzyklad, pojecie ,niebezpieczefi-
stwa‘ zawiera w zarodku wszelkie reakecje ostroznofei, przewidywania,
obrony, otamowan i t. d., jakich wymaga niebezpieezna sytuacja.
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Przy inwencji umyst stara si¢ odkryé czynniki, kté-
reby czynity zado§é pewnemu pojeciu, ktéreby nadawaty
mu praktyczny wyraz i byly podstawa dla czynnoSci.

Mozna streéeié to przeciwstawienie, méwiae, ze przy
rozumieniu umyst przechodzi od wrazenia do pojecia, na-
tomiast przy inwencji od pojecia do wrazemia; (terminy
wrazenie 1 pojecie biore tu w sensie bardzo ogélnym).
Moznaby w dogodny spos6b scharakteryzowaé te dwie
formy inteligencji zapomoca 2 nastepujacych formut:
Rozumienie = § — ¢, Inwencja = I —s. (Symbol § ozna-
cza wrazenie dane, s — wrazenie poszukiwane, I — po-
jecie dane, ¢ — pojecie poszukiwane).

W zyciu codziennem, tak samo jak w kazdem poszu-
kiwaniu, naukowem czy innem, oba te procesy, rozumie-
nia i inwencji, sa z soba S$ci§le pomieszane i nastepuja
weiaz jedno po drugiem. I tak byé musi. Ani wrazenie,
- ani pojecie nie moga same sobie wystarezyé. Nasza czyn-
no§é umystowa jest wynikiem koniecznoseci cigglego go-
dzenia i dostosowywania ich nawzajem. Rozumienie i in-
wencja to jakby dwa tempa naszego umyslowego oddy-
chania.

Moze sie zreszta zdarzyé, ze u jakiego§ osobnika jedna
z tych form inteligencji przewaza. Istnieja genjusze w kie-
runku inwencji, istnieja réwniez umysty genjalne przede-
wszystkiem w kierunku rozumienia. Jest dla nas zatem
kwestja doniosla, ezy posiadamy testy, ktdreby moglty wy-
roznié te dwa typy inteligencji. Mamy testy, ktére spe-
cjalnie wymagaja rozumienia; ale mamy bardzo mato ta-
kich, ktore stwarzajg sztucznie warunki dla inwencji.
Wiegkszoéé testdw inteligencji integralnej dotyezy réwno-
czeSnie obu form inteligencji. Zanim zapoznamy sie z roz-
nemi typami testéw inteligencji integralnej, musimy je-
szeze zrobié krotki z konieeznoéei przeglad innyeh stron
inteligeneji.
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3. Tre§¢ zagadnien inteligencji.

Obserwacja wykazuje, ze wigkszo§é osobnikéw jest
bardziej uzdolniona do zajmowania si¢ pewnemi rodzaja-
mi przedmiotéw, niz innemi. Jeden najchetniej kierowaé
bedzie swbj umyst ku rzeczom konkretnym, bedzie prze-
nika} tajemnice przyrody, doszukiwal si¢ jej praw, inny
natomiast poswigei sie studjowaniu idej, filozofji, czy
zasad prawa. Jedni i drudzy beda dazyli do zrozumienia,
skodyfikowania, wynalezienia praw lub teoryj wyjasnia-
jacyeh, do tworzenia systemdéw, lecz kazdy z nich zdola
rozwinaé z powodzeniem swa inteligencje rozumienia tyl-
ko w pewne] specjalnej dziedzinie.

To samo zjawisko mamy i wéréd wynalazedw: ten, kto
wynalazl jezyk miedzynarodowy, okazalby sie moze zu-
pelnie nieudolnym, gdyby mu przyszto napisaé powiesé
lub udoskonalié aeroplan.

Ogranicze sie tu do wskazania tylko kilku takich dzie-
dzin, w ktérych rézni ludzie eznja si¢ zdolni najwigcej daé
z siebie, a mianowicie: dziedzina rzeczy konkretnych prze-
ciwstawia sie dziedzinie abstrakeji, dziedzina rzeczywisto-
§ei — dziedzinie fikeji, dziedzina nauk fizyeznych — dzie-
dzinie zjawisk z zycia ludzkiego, dziedzina stowa — dzie-
dzinie liezby...

Wspomne tu mimochodem, ze, zdaniem Lipmanna, wta-
énie ta réznorodno$é w sklommodciach w odniesieniu do
treSei my$lenia najlepiej sie nadaje jako podstawa do kla-
syfikowania wyzszych zawodéw i tem przedewszystkiem
powinny zajaé sig¢ poradnie zawodowe.? Wszystkie za-
wody dadza sie mianowicie sprowadzié do jednego z 3
przedmiotow: jednostki (dusze), rzeczy i myéli. Sedzia,
lekarz, ksiadz, nauczyciel musza kierowaé swa inteligen-
cje na zagadnienia humanistyezne; inzynier, budowni-

5 0. Lipmann, Psychologie der Berufe, Handbuech der ver-
gleichenden Psychologie, tom II, Miinchen, 1922, '
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czy — na zagadnienia materjalne; logik, teoretyk nauki —
na zagadnienia idej. Trzeba jednak przyznaé, Ze grupy
te zachodza jedna na druga. Lekarz, naprzyktad, lub psy-
cholog moze, zaleznie od kierunku swych prae, nalezeé do
kazdej z tych trzech klas.

Obok wszystkich tych réznic zaproponowano Jjeszcze
podzial umystowosei na 2 grupy: ekstrawertykéw, ktorzy
sg zwrbceni ku zewnetrznej rzeczywistoSei i przystoso-
wuja sie sami do otoczenia, ktérzy poddaja si¢ niejako
prawdzie objektywnej — 1 introwertykéw, ktorzy chea,
by otoczenie sie do nich przystosowato (zob. paragr. nast.,
str. 223).

4. Technika wewnetrzna.

Rozumienie i inwencja s3 to dzialania ztozone, z kto-
rych kazde zawiera pewng liezbe dziatan prostszych lub
podrzednych, odgrywajacych wobee nich niejako role na-
rzedzi; te ostatnie mozemy objaé wspdlna nazwa ,,techmkl
WewngtrzneJ 1nte11gen031

Azeby sie czemu$ dziwié, azeby zadawaé qoble pytanie,
trzeba umieé obserwowaé. Przy postawieniu hipotezy
dziata réwmiez obserwacja, pamieé, kojarzenie, poréwny-
wanie, wyobraznia, czesto uzdolnienie do kombinowania.
Dostosowanie czynno$ei moze byé dokonane jedynie za
. poSrednictwem pojeé, idej ogblnych, ktdre sa jakby klu-
czem dla jej przyswojenia; ale te pojecia wymagaja znéw
zdolnogei abstrahowania, indukeji, definicji, klasyfikacji.
A dalej sprawdzenie hipotezy wymaga rozumowania, de-
dukeji i krytyki znalezionego rozwiazania.

. Jakkolwiek w kazdej czynnoSci inteligencji te rozmaite
dziatania wystepuja wszystkie razem, a ich punkt wyjscia
bywa czasami bardzo sztuczny (bo wplywaja one na sie-
bie wzajemnie, obserwacja pobudza pamieé, rozumowa-
nie doprowadza do obserwacji, poréwnanie modyfikuje
pojecia i t. d.) — to mozna jednak rozpatrywaé je od-
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dzielnie, gdy sie bada specjalne uzdolnienia jakiego§ osob-
nika. A zatem oprdcz testéw inteligeneji integralnej be-
dziemy mieli testy dla réznych tych elementarnych pro-
ces6w umystowyeh, ktére mozemy uwazaé, kazdy oddziel-
nie, za uzdolnienie, jezeli rozpatlywaé je bedziemy pod
katem widzenia ich wydajnofei i 1nde1dualneg odreb-
nosei.

5. Technika zewnetrzna.

Opréez podziatu jednostek wedlng wyzej wymienio-
nych kategoryj (rozumienie lub inwencja, abstrakeyjnosé
lub konkretno§é i t. d.), r6znia sie one miedzy soba jeszcze
w innyeh kierunkach, ktérym mozemy nadaé nazwe ,,tech-
niki zewnetrznej“, poniewaz wplywaja one na dzialanie
inteligencji, nie biorac udzialu w jej wewnetrznym me-
chanizmie. Szybkoié, emergja, wylrwalo$é aktdw inteli--
gencji naleza bezwatpienia do tego rodzaju eczynnikéw.
Jezeli dwaj uczniowie rozwigzujg to samo zadanie 1 w ten
sam sposob, lecz jeden robi to w przeciggu 10 min., a dru-
gi w 40, to nie mozemy potozyé tego na karb rdéznicy
w technice wewnetrznej, bo ta w obu wypadkach dochodzi
wreszeie do tego samego celu, lecz musimy szukaé réznicy
w czynnikach, - ktére kieruja ta wewnetrzna technika:
w energji, skupieniu i szybkoéei. '

Zaliczamy dalej do czynnikéw zewnetrznych kierunek
i 2wigrek my§li, poczucte rzeczywistoéci (ktére jest tak
stabe u matych dzieci, ze placza one ustawicznie swoje
sny lub zwidzenia fantazji ze Swiatem rzeczywistym)
i wreszeie to, co nazywam przewidywaniem wmosliwych
nastepstw (t. zn. fakt przewidywania, jakie konsekwencje
moze mieé¢ zamierzona czynno§é. Kamiefi niedZwiedzia
przeznaczony dla muchy, ktéry zabija. §piacego cztowie-
ka, jest typowym przykladem nieprzewidywania konse-
kwencyj).

Jeszeze jedna sprawa nalezy, wedlug mego zdanla, do
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zewnetrzne] techniki, a mianowicie, czy dany osobnik my-
§li gléwnie obrazami, czy wyrazami, czy tez w inny je-
szcze, zupelnie abstrakeyjny sposéb. '

Stoimy tu przed calem mnéstwem pytan nierozwigza-
nych. Widzimy szczegdlnie, jak bardzo skomplikowane
jest zagadnienie inteligencji. Nie wiemy jeszcze, czy nie-
ktére z powyzszych czynnikéw zaleza jedne od drugich,
czy koniecznie musza sobie towarzyszyé, czy tez moga ule-
gaé zmianom niezaleznie jeden od drugiego. Wobec tego
nie mozemy powiedzieé, eczy koniecznie trzeba rozpatry-
waé wszystkie te czynniki, by wytworzyé sobie pojecie
o fizjonomji duchowe] jakiego$§ czlowieka, czy tez wystar-
czy rozpatrzeé niektdre z nich, takie mianowicie, od kt6-
rych zalezg inne. '

6. Rozmaite testy inteligencji integralnej.

Moga to byé testy rozumienia, inwencji lub tez takie
testy, w ktorych wystepuja i rozumienie i inwencja.

NajezeSciej mamy do czynienia z tym ostatnim rodza-
jem. Zobaczymy zaraz, jakie dziatania psychiczne wyste-
puja w wigkszoscl testow inteligencji, stosowanych w cia-
gu ostatnich lat.

1. Testy uzupelniania (S-i-s). — Istnieje wiele prob,
ktére polegaja na tem, ze si¢ daje osobie badane]j jaki§
tekst lub rysunek niekompletny, z lukami, i zada sig, by ona
uzupelnita to, czego brakuje. Do takich nalezy test Iib-
binghausa (uzupelnianie brakéw w tekscie), obrazki Da-
wida (zob. dalej), uktadanie zdaf, zawierajacych 3 dane
wyrazy (zob. testy Bineta lub Termana). Mozemy tu za-
liczyé réwniez test Ziehena (Partikelmethode), polega-
jacy na inteligentnem kotnezeniu zdania, gdzie brakuje
ostatnich wyrazéw; naprz.: ,chociaz jestem zmeczony...“.
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Albo tez zadania o typie reguly trzech, jak np. takie:

Trawa __ Krew
zielona X

Trzeba. tu zastapié x wilaciwym wyrazem.

W licznych zbiorowych testach amerykarnskich, wzoro-
wanych na testach dla wojska, bardzo szeroko stosuje sie
zasade dokonczenia czego§. Przed badanym osobnikiem
ktadzie sie rozmaite obrazki, w ktoérych brak jakiegoS§
szezegolu, i zada -si¢, by on ten brak uzupeinit, np. dory-
sowat oko krolikowi, ogon kotu, trabe stoniowi, raczke
maszynce do kawy, wskazowke do zegara, struny do skrzy-
piec i t. d.

W tescie uzupelniania wystepuje jednocze$nie rozumie-
nie 1 inwencja. Jezeli test jest jednosnaceny (niezupeiny
obrazek, regula trzech), to inwencja odgrywa role bar-
dzo drugorzedna; jezeli natomiast test jest wieloznaceny,
t. zn. dopuszezajacy kilka rozwiazan, jak np. test Ziehena,
lub utozenie zdania zawierajacego 3 dane wyrazy, wow-
czas inweneja zaczyna sie wysuwaé naprzod.

Moze sie ona staé zupelnie dominujaca, zaleznie od
uktadu testu. Moznaby np. obmyslié nastepujacy test,
gdzie uzupelnianie dawatoby szerokie pole dla wyobrazni:

Wrynalezé zwigzek, jaki moze byé miedzy todka a za-
paleniem pluc (=rozbicie si¢ 16dki); miedzy Wenecja
a walizka (= podréz); miedzy uniwersytetem a gora
(== geologja).

We wszystkich jednak tych wypadkach dziataniem pod-
stawowem, czynnoSeia przedwstepna jest rozumienie.
Daje sie badanemu S, a on powinien naprzéd odnalezé 1,
zanim przejdzie do odkrycia s. Dlatego datem temu dzia-
faniu formute S-i-s.

2. Testy laczenia (S-i-§). — Testy te réinia sie od po-
przednich tem, ze tu wszystkie S sa dane. Badany nie ma
tu nic do wyobrazania sobie, do tworzenia. Chodzi tylko
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o to, by przywrécil wiasciwy porzadek wérdd pomiesza-
nych eczesel.

Pierwszym typem tego rodzaju jest test rekonstrukcye:
sktadanki, tamigtéwki. Niektore czesei (§) zabawki podsu-
waja pojecie (2), szuka si¢ wtedy innych czgsei (5), ktd-
reby odpowiadaty temu pojeciu. — Inne przyktady: uto-
zy6 zdanie nieuporzadkowane. Utozyé w odpowiednim po-
rzadku obrazki, skladajace sie¢ na jaka§ historyjke
w obrazkach (Dawid).

Druga odmiana jest test dobieramia, ktéry polega na
dobraniu dwoéch obrazkéw, czy dwoch wyrazéw, ktére na-
leza do siebie. Pokazuje sie serje porozrzucanych obraz-
kéw, a badany winien dobraé do siebie skrzypce i smy-
czek, pszezote 1 ul, koguta 1 kure 1 t. d. Do tego typu na-
lezy test Healy’ego,® polegajacy na umieszezaniu w od-
powiednich miejscach obrazu matych fragmentéw uzupet-
niajacych ten obrazek. Na pierwszy rzut oka test ten jest
podobny do testu uzupelniania. Rézni sie jednak tem, ze
czefei obrazka, ktére maja byé uzupeilnione, nie pochodza
z wyobrazni badanego. Sa mu dane i on musi je tylko od-
powiednio dobraé.

Uwaga. — Warto moze zaznaczyé, ze wiele testow,
ktére same przez sig nie maja nic wspdélnego z inteligen-
cja, staje sie czeéciowo testami inteligencji, o ile sumien-
nemu osobnikowi stawiaja zagadnienie: , Jak mam sie
wzigé do tego, by rozwiazaé to zagadnienie jak najle-
piej?“ — Tak np. przy testach pamigei pewien badany
bedzie szukat, jaka technika wewnetrzna pozwoli mu naj-
lepiej przyswoié dany materjal; przy éwiezeniach rucho-
wych — jaka postawe mieéniowa, czy inna, powinien przy-
jaé, by je najlepiej wykonaé. Te poszukiwania, o ile sa
kierowane i dobierane przez refleksje, sa aktami inteli-
gencji. W tem niewatpliwie lezy przyezyna, Ze czesto
stwierdzamy silng wspdtzaleznosé miedzy inteligencja
a czynnofciami pozornie nieintelektualnemi.

6§ Healy, A pictorial completion test, Psychological Review, 1914,
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§ 3. Ogélny kierunek umyslowosci (Psychotropja)

W ciggu ostatnich dziesigcioleci wielu autordéw zwra-
cato uwage na istnienie dwdch przeciwnych stanowisk,
jakie jednostka moze zajmowaé w stosunku do Swiata ze-
wnetrznego, i wynikajacyeh stad dwoeh typdw psychicz-
nych, zaleznie od tego, ktore z tych stanowisk stale prze-
waza.

Przeciwstawnosé tych typdéw ma mieé tak wielkie zna-
czenie, ze stanowi ono jakoby podstawe zasadniczego po-
dziatn w typologji i przewaza nad wszelkiemi innemi r6z-
nicami indywidualnemi.

Te dwa typy, ktére, wedlug Bineta, mozna nazwaé po-
prostu typem objektywnym i subjektywnym, albo, wedtug
Junga, typem ekstrawersyjnym i introwersyjnym,’ odzna-
czaja si¢ tem, ze w pierwszym umyst pozostaje w zalez-
noSci od §wiata zewnetrznego, ktéry dziala na niego jak-
by magnes, a w drugim mamy przewage zycia wewnetrz-
nego, ktére dazy do podporza,dkowania sobie otaczaja-
cego go Swiata Aewn@trznego

Aczkolwiek uczuciowos§¢ bierze zawsze udziat w czyn-
noéci umystowej i odbija si¢ tez niewatpliwie na tej pod-
stawowej orjentacji psychiczne], to jednak mamy tu do
czynienia z pewng orjentacja intelektualng i ta postawa,
ktérg moznaby nazwaé ,,psychotropja“ albo ,nootropja“ —
potrzebny jest bowiem specjalny termin dla oznaczenia
rzeezy, o ktore] sie tak czesto moéwi — ta postawa nie
jest ani postawg uczuciowos$ei, ani postawa woli. Nie ma
ona nic wspblnego z przeciwstawieniem, jakie spotykamy
w dziedzinie moralne] miedzy egoizmem a sympatja, lub
w dziedzinie woli miedzy wladezoScig a ulegloeig. (Trze-
baby, oczywiscie, zbadaé jeszeze, czy obserwacja wykaza-
-taby wspbizalezno§é miedzy temi réznorodnemi skionno-

" Binet, Pojecia nowoczesne o dzieciach, przel. M. Szymanow-
ska, wyd. IIT, Warszawa 1928, str. 245. — Jung, Contribution
& Pétude des types psychologiques, Archives de Psychologie, XIII, 1913.
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Sciami). Psychotropja zalezy zapewne od jakiej§ skton-
nosei zainteresowania, o ile to zjawisko wyraza i reguluje
stosunki podmiotu z przedmiotem.

Jak to Jung, a takze Binet, stusznie zauwazyli, dwie
te postawy wystepuja razem u kazdego z nas.® Zadna
z nich oddzielnie nie bylaby mozliwa. Nasze Zycie psy-
chiczne, ktérego wilasciwoSciag jest dostosowywanie na-
szych reakeyj do podniet zewngtrznych, musi réwnocze-
§nie spostrzegaé poprawnie i reagowaé energicznie. Lecz
czesto jedna z tych daznosci przewaza nad druga i kia-
dzie swe pietno na wszystkich przejawach zycia umysto-
wego.

Czy jednak typy Bineta i Junga odpowiadajg sobie
wzajemnie zupelnie dokladnie? — Stanowia one wynik
badari, ktére miaty punkt wyjScia tak odmienny, ze zgbry
przewidywaé nalezy, iz nie mogg mie¢ tego samego zna-
czenia. Binet zaczal od obserwacyj nad dzieémi normal-
nemi, ich sposobem obserwowania i opowiadania o tem,
co widziaty. Dla Junga natomiast punktem wyj$cia byta
analiza zboczefi umystowych, przedewszystkiem za$ cheial
on wyrazié przez swoje typy uderzajacy kontrast, jaki
istnieje pomiedzy histerja a dementia praecox; pierwsza
- przedstawia ekstrawersje, dementia za§ — introwersje.

Niemniej jednak w ich opisach tych postaw znajduje-
my wiele podobiefistwa.

»Z natury nasze] wynika, méwi Binet, iz jeste§émy niejako
zawieszeni pomiedzy dwoma $wiatami: zewnetrznym, zloZonym
z przedmiotéw materjalnych i zdarzehd fizyeznyeh, 1 wewnetrz-
nym, skladajacym SiQ z my§li i uezué. Zaleznie od chwili i od
potrzeby, oddajemy sie niemal wyltacznie albo introspekeji albo
ekstrospekeji. Raz checemy wiedzieé, co sie dzieje naokolo nas,
to znowu wnikamy w siebie i rozmyslamy dJedni z nas zyja
wiecej Swiatem zewnetrznym, a drudzy wewnetrznym. Dzieli
to np. uezonych na dwie wielkie rodziny: obserwatoréw i teo-

8 Jung, Psychologzscher Typen, Ziirich, 1921, str. 8.
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retykéw*. — ,,Mamy do czynienia z ekstrawersjg, powiada Jung,
wszedzie tam, gdzie osobnik zwraca swe gldwne zainteresowa-
nie ku §&wiatu zewnegtrznemu, ku przedmiotowi.. natomiast
introwersje mamy tam, gdzie przejawia sie pewne lekcewaze-
nie albo niedbalo§é w stosunku do §wiata zewngtrznego na ko-
rzy§¢ samego podmiotu... To skupienie si¢ na dziedzinie my$li,
czyli na §wiecie wewnetrznym, bedzie wlaénie introwersja.*

Inni jeszcze autorowie stwierdzali te przeciwne posta-
wy, ktére spotyka si¢ u uczonych, my§licieli, a ktére ozna-
czali w rozmaity sposbéb. Czy te pary odpowiadaja sobie
nawzajem? — Powstaly ze zbyt roéinorodnych punktéw
widzenia, by bylo to mozliwe. Prébowano jednak choé
zgrubsza poréwnaé te rézne klasyfikacje:

Binet Subjektywny Objektywny
Jung Introwersja Ekstrawersja
James Ideologowie ~ Pozytywisei
Ostwald Klasyey Romantycy °
Maday Pracownicy Bojownicy °
Nietzsehe Apolinijezyey Dionizyjezyey
Schiller Sentymentalni Naiwni
Poincaré Logicy (analitycy) Intuicyjni (geometrzy)®
Lipmann Gnostycy , Technicy *°
Rignano Analityey Syntetycy
Pascal Umysty geometryezne Umysly subtelne
Duhem Abstrakeyjni Konkretni.

Wiekszoéé jednak tych odpowiedniodci, ktérych si¢ do-
patrywano, jest bardzo watpliwa! Tablica powyzsza po-
winna stanowié raczej punkt wyjScia do poréwnai i roz-
wazai.

Musimy teraz zadaé sobie pytanie, czy ta psychotropja
ma jaki§ wplyw na uzdolnienia uczniéw. Nalezy to przy-
puszezaé. ,Nietrudno jest, méwi Binet, dostrzec juz u ma-
- tych dzieci rodzace sie dyspozycje do obserwacji zewnetrz-
nej lub do introspekeji. DoSwiadezenia Bineta, Kévor-
kiana, Leleszé6wny 1 innych, wykazaly niezbicie istnienie
wérdd ueznibw typbdw: subjektywnego i objektywnego (plus

Claparade : Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw 15
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rézne typy pofrednie). Nie wiemy jeszeze, w jakiej mierze
istnienie tych typoéw winno byé brane pod uwage z punktu
widzenia szkolnego lub orjentacji zawodowej. Lipmann,
ktéry wprowadzit podziat na typy: gnostyezny i technicz-
ny (on sam utozsamia je z podzialem na typy: klasyczny
i romantyczny Ostwalda, jak réwniez z niektéremi innemi
psychotropjami z powyzszej tablicy),’ twierdzi, ze kazdy
-z tych typbéw pocigga za sobg zupelnie odmienne uzdol-
nienia: typ gnostyczny bedzie zdatny do karjery nauko-
we] albo karjery urzedniczej, bedzie przedewszystkiem
zdatny do tego, by poznawaé, pord6wnywaé, odrdzniaé, kla-
syfikowaé, — typ techniczny bedzie natomiast celowat
w karjerze czynnej wynalazey, praktyka, nauczyciela,
adwokata i t. d.

Pamigtajmy jednak, ze zycie zadaje niekiedy klam pro-
gnozie laboratoryjnej. Binet przypomina nam to z po-
wodu swej edrki Armandy —— tej wiasnie, ktéra przedsta-
wiala si¢ jako typ subjektywny, abstrakeyjny, marzyciel-
ski, bez zamilowania do obserwacji, a poswigcila si¢ ma-
larstwu i zyskala na tem polu powodzenie! ,,W jaki spo-
sOb ta subjektywna istota mogta dojsé¢ do zamitowania do
czego§, co jest jak najbardziej objektywne?“ — dziwil sie
jej ojeiec. Rysunki sprawiaty jej z poczgtku wielkie trud-
nosei, toczyla si¢ w niej walka, z ktorej dzigki swej wy-
trwaloScl wyszia zwycigsko. Przemawiatoby to za adle-
rowska teorja kompensacji.

Zdaje mi sig, ze badZ co badZ wychowawey mogliby
tylko zyskaé na tem, gdyby wiedzieli, do jakiego typu na-
lezg ich ueczniowie, choéby tylko dlatego, zeby mogli po-
znawaé znaczenie praktyczne, pedagogiczne i zawodowe
tych kierunkéw psychotropji. '

® Zob. O. Lipmann, Psychologic der Berufe, Handbuch der
vergleichenden Psychologie, Miinchen, 1922, tom II, str. 482, —
St. von Maday, Kimpfer und Arbeiter, Unmschau, 19 (26), 1915. —
(Preyp. wyd.).
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Ale czy mozna je rozpoznawaé drogg eksperymen-
talng?

Przytaczamy ponizej dwa testy: jeden ma stuzyé do
wykrywania introwersji i ekstrawersji, drugi typéw Bi-
neta. Jeszeze raz powtarzamy, Ze nie nalezy ich utozsa-
miaé zbyt poSpiesznie.

1. Testy opisywania obrazkéw (Binet).

Pokazuje si¢ dzieciom obrazek lub przedmiot i Zada
sie, by go opisaly (nie nalezy uzywaé zadnego innego wy-
razenia). Zostawia si¢ im na to z 10 min.*°

PiSmienne odpowiedzi przedstawiaja ogromng rozma-
ito§é; mozna je sprowadzié do nastgpujacych 4 rozlegtych
typow: ™

1. Typ objektywny. Ueczei opisuje tylko obra-
zek lub przedmiot, trzymajac si¢ mniej wigeej Scisle tego,
co ma przed oczami. Najezystsza forma tego typu polega
na suchem wyliczeniu szczegétéw obrazka. Przyklad:
(obrazek przedstawia starszg osobe, ktéra upuscita laske,
1 ueznia, ktéry ja podnosi): ,,Widze na tym obrazku star-
szg osobe, chlopea, ktéry trzyma laske w reku i ma tor-
nister na plecach. Widze drzewa’. (OdpowiedZ jedenasto-
letniej dziewezynki). — Drugi przyklad (papieros) : ,,Cie-
niutki kawatek papieru, otaczajacy niewielka ilo§é tyto-
nin, cato§é ma ksztalt cylindra...

2. Typ subjektywny. Tu obrazek jest dla ba-
danego pretekstem do pracy wyobraZni. Jest to typ inter-

1 Binet, La description d’un objet, Année Psychologique, IIT,
1896. — Pojecia mowoczesne o dzieciach, str. 245. — Claparéde
et Kévorkian, Exp. scolaires de description d’images. Bull. Soe.
péd. genevoise, 1912, — Lelesz, Archives de Psychologie, XIV,
1914. [H. Leleszéwna, Typy umystowe w psychologji $wiadczenia,
Prace Psychologiczne, tom -II, 1914. — Przyp. wyd.].
© 11 Piaget €t Rossello, Les types de description d'images
chez Venfant. Archives de Psychologie, XVIII, 1922.

15*%
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pretujacy, ktéry nie ogranicza si¢ do danych objektyw-
nych, ale to, co pisze, bierze z siebie. Przyklad: ,,Méj
chiopezyku, badZz tak grzeczny, podnie§ mi moja laske. —
7 przyjemnoscia, prosze pani. — Dzigkuje ci bardzo, moje
dziecko. Z temi stowy pani poszia dalej. Chtopezyk pa-
trzyl za nig, a widzge, ze szla bardzo wolno, zawolat:
Pozwoli pani odprowadzié sie do domu? — Owszem, je-
zeli zecheesz. — Wtedy chiopiec powiedziat: Prosze, niech
pani oprze si¢ 0 moje ramig, — i poszli razem®.

3. Typ inteligentny. Typ ten lgczy cechy obu
poprzednich, a wige obserwacj¢ z wyobraznig, i kontro-
luje poniekad jedng przez druga. Binet nazywal go ty-
pem obserwujacym. Trzyma si¢ on Sci§le obrazka, lecz
nie rezygnuje tez z interpretacyj. Opowiada historyjke,
przedstawiong na obrazku. — Przyktad: ,Droga wysa-
dzang niewielkiemi krzakami szla starsza kobieta, okryta
szalem. Upuscitla ona z rak laske i nachylita sig, by ja
podniesé, gdy wtem uczeri w niebieskiej czapce, z duzym
czerwonym tornistrem uprzedzit jg, i t. d....“ (Odpowiedz
jedenastoletniej dziewczynki).

4. Typ powierzchowny. Typ ten charaktery-
zuje brak dokladnej obserwacji i brak wyobrazni. O ile
typ inteligentny Igczyl w sobie cechy dodatnie dwbch
- pierwszych typdw, to ten iaczy ich cechy ujemne. Przy-
ktad (weiaz ten sam obrazek): ,,Chiopiec ma w reku 2 la-
ski, i kapelusz, i tornister. Pani wyciaga do niego reke“.
(OdpowiedZ dziesigcioletniej dziewczynki). Widoczne tu
sg braki obserwacji. Dziecko wzieto ciefi laski na drodze
za druga laske! Brak tez wytlumaczenia treSei: Pani
wyciaga do niego reke, by wziaé odenn swsy laske.

(Test taki daje sposobno$é do stwierdzenia wielu in-
nych jeszeze sklonnoSei: sklonnoéei do poezji, do erudycji,
‘do mitodei wiasnej, do rozmy$lania, do rozwazafi uczucio-
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wych albo moralnych i t. d. — Lecz s to sklonnosei drugo-
rzedne, ktére badito splataja sie z poprzedniemi, bagdz
sa ich odmiang i nie moga byé rozpatrywane jako kie-
runki psychotropji).

Czy jednak typy wystepujace przy opisywaniu obraz-
kéw sg rzeczywiseie typami psychologicznemi? — Co do
tych typdw opisywania obrazkéw mozliwe sa a prior: 2 in-
terpretacje.’* Mozna przypuszezaé, ze powyzsze typy opi-
sywania wykazuja istnienie dwdeh odmiennyeh typéw
umystowyeh, t. j. dwéch klas, dwéeh réznych rodzajéw
indywidualno$ci. Mozna jednak takze przypuszezaé, ze
te typy opisywania nie s3 dowodem istnienia typéw in-
dywidualnych, stale istniejacych, ale tylko dwoéch réznych
sktonno$ei umystu, ktére moga istnieé wspblezesnie u tej
same] jednostki i przejawiaé sie naprzemian zaleznie od
okolicznoSei chwili 1 §rodowiska, 1 t. d. W tym drugim
wypadku mielibySmy do czynienia nie z typami indywi-
dualnemi, ale ze sposobami zachowania sie.

By rozwiazaé te kwestje, nalezaloby stwierdzié, czy
ten sam osobnik daje stale opisy tego samego typu,
a takze czy taka forma opisu jest wynikiem jego typu
osobistego, nie za§ wskazain nauczyciela i narzuconego
sposobu rozumienia polecenia ,,opisywania®.

Piaget i Rossello przeprowadzili, na moja propozycje,
badania w tym kierunku.” Doszli oni do przekonania, Ze
naogé6t sa to typy stale; ,typ opisowy przybierany jest
w zwiazku z ogélnem nastawieniem osobnika, ktére nie jest,
jak sie zdaje, przygodne, lecz odpowiada stalym cechom
osobistym®. Jednakze, jezeli badaé kazdego osobnika od-
dzielnie ,metoda Kkliniczna“, jaka zalecaja wspomniani
autorowie (t. zn. metoda indywidualnego wypytywania

12 Claparéde, Les types psychologiques et Pinterpretation des
" dommées statistiques, Intermédiaire des Edueateurs, 1915,
13 Piaget et Rossello, op. cit.
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wielokrotnie kontrolowanego),’* to okazuje sig, Ze ,ucz-
niowie jakiego§ typu nie daja zawsze odpowiedzi
w takiej formie, jakiej miatoby si¢ prawo od nich ocze-
kiwaé... Z 39 badanych jednostek 33 nalezato do tego ty-
pu, jaki ustalito badanie kliniczne. Na 39 badanych jest
6 bledow*. ,

Widzimy wiee, ze trzeba postepowaé bardzo ostroznie.
Jezeli jednak rozpoznanie oparte na formie wypowiedzi
dopelni sie rozpoznaniem na zasadzie metody klinicznej,
jak zalecaja Piaget i Rossello, to otrzyma sie¢ niewatpli-
wie rezultaty cenne.

2. Test plam atramentowych (Rorschach).

Szcezegblowe przedstawienie tego testn, przy pomocy
ktérego dr. Hermann Rorschach z Zurychu otrzymat bar-
dzo ciekawe rezultaty, zajeloby zbyt wiele miejsca i wy-
magatoby reprodukowania kolorowych tablic, co nie da-
toby sie uskutecznié w tej ksiazece. Musimy zatem skie-
rowaé czytelnikéw do oryginalnego i, niemal, rzec mozna,
genjalnego dzieta dr. Rorschacha,” tu za$ ograniczymy sie
do krdtkiego rzutu oka na tre§é i znaczenie tego testu.

Niejednokrotnie proponowano*® zastosowaé interpre-
tacje plamy atramentowej (zazwyczaj plamy, ktéra sie

¢ Zob. Dr J. Piaget, Jak sobic dziecko Swiat preedstawia, przel.
Marja Ziembiniska, Biblj. Przeki Dziel Ped., T. 12. Wstep. (Przyp.

wyd. ).
¥ H. Rorschach, Psychodiagnostik, Bern, 1921, z atlasem
o 10 tablicach. — Dr. Rorschach zmarl, niestety, w kwietnin 1922 r. —

[Istnieje drugie wydanie tej ksigzki. — St B.].

16 Pomyst plamy atramentowe]j pochodziod Bineta i Henriego
(Année Psychologique, IT, str. 444); podjat go Dearborn {(American
Journal of Psychology, 1898), Sharp (Am. J. of Ps,1899),Giroud,
de Sousa (Intermédiaire des Hducateurs, lipiec 1914 i czerwiec 1916).
Zadna z tyeh rozpraw nie doszla do wnioskéw wyrafnych i praktycz-
nych. — Zob. takie S. Hens, Phantasiepriifungen mit formlosen
Klecksen bei Schulkindern, teza na wydz. med., Ziirich, 1917.
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rozgniata, sktadajac papier, na ktérym byta zrobiona) dla
zdania sobie sprawy z wyobraZni ueznia, Rorschach pod-
jat te badania w sposéb systematyczny. Dokonawszy ana-
lizy odpowiedzi 117 osobnikdéw normalnyech i prawie 300
psychopatéw, ktére polegaly na interpretacji 10 plam
przewaznie kolorowych, doszedl do bardzo ciekawych wy-
nikéw. Zauwazyl mianowicie, Ze osoby normalne, czy tez
chore, nalezgce do typu wntrowertykéw, widza w tych pla-
mach czeéciej przedmioty w ruchu, osoby tafiezace, lata-
jace ptaki, wybuchajace wulkany i t. d. Natomiast ekstra-
wertycy wykazuja sklonno§é do interpretacyj, ktdérych
podstawa jest barwa: plama niebieska wywotuje mysl
o niebie albo o blawatku, czerwona o sztandarze i t. d.

Opréez tych dwéeh typéw test wykazuje jeszeze istnie-

nie typu =zacie$nionego (Koartation), znamionowanego

przez ogblne zwezenie zdolnoéci mySlenia; empiryeznie

poznaje sig go po zmniejszaniu sie, a nawet zupelnym za- .
niku odpowiedzi dotyezacych ruchu i barw, a skrajnej .

e

przewadze odpowiedzi opartych na formie. Jest to typ .

pedanta (,ktéry przez cale zycie stosuje sig¢ do form*),
melancholika i innyeh podlegajacych depresji.

Wreszcie ostatni typ zréwmowazony (ambiaequal),
w ktorym laczg sie czynniki introwersji i ekstrawersji
i ktéry daje w réwne] liczbie odpowiedzi dotyczace ruchu
i odpowiedzi dotyczace barwy. Taki typ wystepuje u osob-
nikéw wybitnie uzdolnionych, a takze u cierpigcyeh na na-
trectwo (anankastéw), u manjakéw, u katatonikow (w wy-
padkach patologicznych wystepuja przytem jeszcze pewne
inne cechy specjalne).

Przedstawitem tu tylko ogdlne wymniki tego testu, ktd-
ry, jak twierdzi jego autor, przedstawia jeszeze mnéstwo
szezegdtow 1 moze daé wiele wskazdéwek co do inteligen-
c¢ji, fantazji i nawet charakteru badanych osobnikéw.

Test Rorschacha zostal z powodzeniem zastosowany do
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uczniéw przez Behn-Eschenburga.” Autor ten zauwazy?
miedzy innemi, ze psychotropja wystepuje mniej lub wie-
cej wyraznie w réznym wieku, i to niezaleznie od znacz-
nych odchylefi indywidualnych. — Powinno si¢ przepro-
wadzié jeszeze dalsze badania w tej nowe] i wiele obie-
cujacej dziedzinie, azeby nadaé temu testowi taka wartosé
praktyczna, jakie] mozna sie od niego spodziewacd.

Wedtug nieopublikowanych jeszeze badar, przeprowa-
dzonych przez Piageta w Instytucie J. J. Rousseau’a,
test Rorschacha daje u dziecka wyniki bardzo ciekawe,
ale réznigee sie znacznie od wynikéw otrzymanych u do-
rostych.

§ 4. Wzrok

Szezegbty dotyczace badania wzroku znaleZé mozna
w pracach specjalnych. Tu zatem rozpatrzymy te sprawe
bardzo kréotko. Trzeba jednak zwrédeié uwage nauczyeieli
wszelkich stopni na wage tego badania, nazbyt lekcewa-
zonego. Pewne niepowodzenia pedagogiczne, ktdre sktada
sie na karb nieudolnofci umystowej, moga pochodzié po-
prostu z jakiej§ wady wzroku. Binet oddat nam wielka
przystuge, wykazawszy to na konkretnych przykladach.

Systematyczne badanie wzroku ucznidw jest tem nie-
zbedniejsze, ze osobniki dotkniete jaka§ wada wzrokows:
krétkowzrocznos$cia, astygmatyzmem lub daltonizmem,
czesto nie zdaja sobie z tego sprawy. Bardzo ciekawe
wyznanie na ten temat oglasza profesor francuski

7 Behn-Eschenburg, Psychische Schilleruntersuchungen mit
dem Formdeutversuch, teza na wydz. med., Ziirich, 1921.

18 W Archives de Psychologie, Nr. 92, XXIIT, 1932, str. 349—365
ogloszona zostala praca z Instytutu J. J. Rousseau, podajaca wyniki
badafi dzieci testami Rorschacha: Marguerite Loosli-Usteri,
Les interprétations dans le test de Rorschach. Interprétations kinesthé-
siques et interprétations-couleur. — Si. B.
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Lasternas:* ,,Jestem krétkowidzem, pisze on, lecz spo-
strzeglem to dopiero w 18-tym roku zycia. Do tej chwili
nie wyobrazatem sobie, zeby mozna bylo widzieé na od-
legtosé lepiej niz ja widze, a to, ze np. moi koledzy ryso-
wali lepiej ode mnie, ktadlem na karb mej nieudolnoéei...
Poniewaz siedzial w glebi sali, nie widzial tego, co pi-
sano na tablicy, i mial, naturalnie, ogromne trudnofei ze
zrozumieniem dowodzen geometrycznych. Pewnego dnia
naueczyeiel rysunku, wzruszony jego rozpaczliwemi usito-
waniami, dat mu swe binokle. ,Nie umiem wyrazié uczu-
cia zachwytu, jakie mnie ogarneto, gdy spostrzegtem réz-
nice w poréwnaniu z tem, jak widziatem poprzedniol!...
Od tej chwili zaczeto sie dla mnie inne Zyeie i dziwiono
sie, ze uczen, ktéry wszedl jako ostatni do szkoly normal-
nej (na 57), stal sie w ciggu 2-ego i 3-ego roku drugim
w klasie... Widziatlem, mogtem sie zatem uczyé. Przypu-
szezam, ze stracitem ze 4 lata z powodu mego wzroku“.

W pracowniach rysunkowych albo malarskich réznica
wzrokowa miedzy nauczycielem a uczniem moze sie stas
podstawa do calego szeregu nieporozumieri, ktore staja sie
powodem ciagltych upomniefi i moga ucznia zniechecié¢ lub
sktonié do tego, by rysowat nie tak, jak widzi, ale tak,
jak mu kaza widzied. Jezeli np. nauczyciel bedzie krbtko-
widzem, a uczenr dalekowidzem, to mnauczyciel bedzie wi-
dzial wyraZnie to, co sie znajduje na pierwszym planie,
a reszte zlewajaca sie w ogblnych zarysach. Ueczen za§,
przeciwnie, bedzie widzial bardzo wyraZnie dalsze plany,
a nie bedzie wlaSciwie widzial dobrze pierwszego planu,
ktory zlekcewazy.?

Co do daltonizmu, to jest zupelnie jasne, ze jezeli

¥ Lasternas, Bull. Soe. Psych. de I'Enfant., marzee 1911,
str. 170.

20 - Przyklady znaleZé mozna w pracy P. Aron, Rdle de Vétat de
réfraction de Poeil dans Péducation et dans Voewvre du peintre, teza na
wydz. med., Paris, 1900.
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dziecko nie odréznia pewnych koloréw, to nie jest w sta-
nie zrozumieé 1 wykonaé niektérych prac szkolnyeh. (U 6%/,
chlopedw i 4°/, dziewczynek zdarzaja si¢ nienormalnosei
w widzeniu barw.)

Badanie ostro$ci wzroku.

Ostro§é wzroku mierzy sie najmniejszym katem, pod
jakim oko moze jeszeze rozrdznié ksztalt jakiego§ przed-
miotu. Dla przeprowadzenia tego okreslenia najlepie] jest
postugiwaé sie tablica optometryezng, np. tablica Bineta
i Simona, ktéra w Paryzu moina nabyé w szkole przy
ul. Grange-aux-Belles, Nr. 36. Na odwrocie tablicy znaj-
duja sie obja$nienia, jak nalezy si¢ nia postugiwaé.

Mozna tez samemu zrobié taks tablice, rysujac litery,
wpisane w kwadraciki o bokach 7,5 mm, o grubosei linij,
wynoszace] 1,5 mm. Litery o takich rozmiarach i grubo-
§ci linij powinny byé odezytywane normalnie z odleglosei
5 metréw. Jezeli z tej odlegloSei dany osobnik moze od-
czytaé dopiero litery podwéjnej wielkoSel 1 gruboSei (wpi-
sane w kwadraciki o bokach 15 mm), to ostroié wzroku
bedzie wynosita tylko 0,5 1 t. d. )

Jezeli dziecko nie umie ezytaé, lub czyta: 7le, zaste-
puje sig litery znakami, np. tréjzebem w rozmaitem po-
tozeniu, jako to E m w. Dziecko powinno powiedzieé,
w ktéra strone zwrdcona jest otwarta strona tréjzebu.
Badanie przeprowadza sie dla kazdego oka oddz1eln1e
1 przy bardzo dobrem o$wietleniu.

Jezeli z jakich§ wzgleddéw chodzi o bardzo §eciste okre-
§lenie ostro&ci wzroku, to daje sie dziecku do odezytania
nie 2 lub 3 litery z tablicy optometrycznej, ale cate wier-
sze, zawierajace po 10 liter kazdy.® Liczba liter odezy-

2t Postepowanie to nasungta mi praca brukselskiego autora

dr. Rémy, Les variations de la capacité acquisitive des woies visuelles

" des écoliers au cours de la journée. Revue Suisse d’HyO'iene, 1921,

Dr. Rémy opiera jednak swe obliczenie ostroei wzroku na innej pod-
stawie. :
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tanych w wierszu moze byé miara doktadnoSei. Jezeli np.
z wiersza odpowiadajacego ostroSei 0,75 bedzie odezyta-
nych 10 liter, a z wiersza odpowiadajacego stopniowi
ostrosei 1 tylko 7 liter, to badana ostro$é wzroku mozna
oznaczyé jako bedaca w /i, odlegloSei miedzy 0,75 a 1,
czyli ostr. wzroku = 0,92.

Poniewaz przy takich badaniach ostroSei wzroku od-
grywa zawsze pewna role zgadywanie (litere odgaduje
sie bardziej z ksztaltu plamy, ktéra sie widzi, anizeli roz-
réznia sie ja rzeczywiscie), bytoby pozadanem uzywanie
tu nie liter, ale seryj jakich§ innych znakdéw (krzyzyki,
kwadraciki, cyfry).

Wybitny astygmatyzm mozna stwierdzié w uproszczo-
ny sposob, polecajac uczniowi patrzeé jednem okiem na
tarcze zegarka i pytajac, czy niektére cyfry nie wydaja
mu si¢ bardziej czarne od innych. Jezeli tak, to ma sie do
czynienia z astygmatyzmem i nalezy ucznia skierowaé do
okulisty.

Badanie chromatopsji.

Badanie moze tu byé dwojakie: albo badanie klinicene
nienormalno$ci widzenia barw, albo badanie psycholo-
giczne subtelnoSeci ich rozrézniania.

Badanie kliniczne. — Najprostsze jest postepowanie
Holmgrena: daje si¢ badanemu kolorowe witbezki ré6znych
odcieni i poleca si¢ wybraé podobne do danej oddzielnie
jasno-zielone] prébki. Osoby, dotknigte nienormalno$cia
pod wzgledem chromatyzmu, dobieraja do tej barwy jasno-
zielone] szaro-bronzowe, szaro-czerwone i szaro-zotte od-
cienie. Cheae badanie posunaé dalej, trzeba uciee si¢ do
metod subtelniejszych, np. zastosowaé tablice Nagela.*

Badanie psychologiczne. — Dla badani chromatycznych
przygotowaliSmy w gabinecie orjentacji zawodowe]j Insty-

22 W. Nagel, Tafeln zur Untersuchung des Farbenumerschei-
dungs-Vermogens, 6 wyd., Wiesbaden, Bergmann, 1909.
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tutu Rousseau’a w Genewie pewien zespdt prébek, ktére
okazaly sie bardzo wygodne w uzyciu. Serja ta sktada sie
z 2 grup prébek, A 1 B. Kazda grupa zawiera 36 réznych
odeieni. Prébki zostaly wyciete z katalogéw ,,Couleurs
pour V’aquarelle” firmy Lefranc et Co w Paryzu*® i na-
klejone na karton. Test polega na tem, ze badanemu daje
sie kolejno mate kartoniki z naklejonemi prébkami barw
o odcieniach podobnych do tych, jakie znajduja sie na du-

taka prébke umieséeié obok takiej samej barwy na duzym
kartonie. Oblicza sig, ile czasu zajeto dobranie 36 prébek,
i ilo&¢é popelnionych biedbw.

Prébki dwoéch seryj sa rozmieszezone w nastepujacy
sposéb:

Serja A.

Jaune de strontiane Terre dlombre natu-
Vermillon écarlate relle
Rouge phénicien Carthame (aniline)
Bleu minéral Violet de Mars
Garance rose brun Outremer
Terre de Cologne Gris de Payn
Laque verte Garanece brun rouge
Vermillon perman. Bleu caeruleum
Bleu saphir fixe Jaune de chrome
Jaune de chrome orange
Vert de Chine Rouge indien
Violet mineral Nr. 1 Jaune indien
Ocre jaune Brun van Dyck
Vert anglais Nr. 2 Terre de Sienne natu-
Terre d’ombre brulée relle
Indigo Laque anglaise
Orangé d’alizarine Jaune fixe
Brun de Madder Violet minéral Nr. 2
Bleu céleste Rouge rubis

Ocre brune.

28 12, rue de Seine, Paris.
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Serja B.
Jaune de Cadmium eci- Terre d’Italie nat.
tromn Vermillon de Chine
Vermillon ‘ Smalt
Violet rouge (aniline) Auréoline
Bleu de Chine Terre verte
Garance fonecée Cendre bleue
Bistre . Momie
Vert de Prusse Rouge géranium
Terre.de Sienne nat. Carmin brulé
pale : Bleu iris
Vert anglais Nr. 1 Vert olive -
Brun de Mars Poneceau
Vert végétal Jaune de Cadmium
Laque violette moyen
Rouge de chrome Violet bleu aniline
Bleu de Paris Garance brune
Jaune capucine Jaune de Cadmium
Garance grenas foncé
Jaune aurore Rouge de Mars
Bitume Vert de vessie.

Ponizej podajemy wyniki, ofrzymane przez p-ne Ro-
drigo w szkole poczatkowej w Genewie (pierwsza liczba
oznacza czas: minuty i sekundy, druga — ilo§¢ bledow.
Pierwszy wiersz — wyniki chtopedw, drugi wiersz, kursy-
w3 — wyniki dziewezat). Podajemy tylko wyniki z serja
A, wyniki z serja B sg r6wnoznaczne.

Percentyle wrazliwo§ci odréZniania barw.

Percentyle 9 lat - 10 1at 11 lat 12 Jat  * Dorosli
100 432" 0 422" 0 429" 0  2'58” 0 2 0
302" 0 411" 0 358" 0 824" 0
5 637" 9 537" 4 532" 2 2597 0 g 4

! 513" 8 478" 5 585" 0 431" 2
729”18 624" 8. 821" T 537" 4 g0
50 { s e S Sk et wur o2
95 1029720 830”16 1004716 739716  4g0r g
818" 15 728" 19 919"10 650" 10
14’5782 1255”36 1350784 827718 L .nun
1 1232730 1452'26 1006”28 948" 28 100428
Liczba 40 43 22 7 40

badanych 16 16 10 16  (obu plei razem)
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Test linij réwnoleglych (miara w oku).

Test ten moze byé bardzo pozyteczny, szczegdlniej dla
orjentacji zawodowe], gdy chodzi o zdanie sobie sprawy
z dokladnosci mierzenia przez kogo$§ ma oko. Posiada on
te zalete, Ze moze byé sporzadzony bez zadnych kosztéw.

Test polega na tem, by wérdéd 12 par linij wybraé 4
pary dokladnie réwnolegle, podczas gdy pozostale 8 par
sa réwnolegte tylko w przyblizeniu, Kazda para linij jest
narysowana na kartce wielkoSei mniej wiecej 8 X 12 em.
Linje kazdej pary réznia si¢ od innych diugoécig i poto-
zeniem: sg badZ poziome, badZz mniej lub wigce] pochy-
lone w stosunku do badanego i t. d. Nawet linje tej samej
pary moga mieé rézng diugosé. (Niestety, ze wzgledu na
brak miejsca, nie mozna tu daé reprodukeji tych linij).*

Oblicza sie czas zuzyty na wybieranie 4 par uwaza-
nych za réwnolegle i zaznacza sie, ile zostato wybranych

* stusznie.

Oto wymkl badan, przeprowadzonych na setue uczniéw
Szkoty Sztuk i Rzemiost w Genewie (hczby oznacza;;a ilo&¢
par réwnoleglych wybranych poprawnie:

Percentyle 17 lat 18—19 lat
100 3 3
75 2 2
50 2 : 2
25 2 1,5
0 1 1

Jak widaé, rozsiew jest tu do&é staby. Test ten wymaga
zatem S$ci§lejszego opracowania.

§ 5. Slueh

»Niema nic trudniejszego nad zmierzenie stuchu, szcze-
golniej stuchu dziecka®, méwi dr. Simon, 1 ma stusznosé.

2¢  Tablicg z takiemi linjami mozna otrzymaé w Instytucie Rous-
seaw’a w Genewie.
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Okreslanie zdolnoSci stuchowe] ma jednak ogromne
znaczenie dla szkoty. Moznaby tu powtérzyé to samo, co
poprzednio powiedzieliSmy z powodu wzroku. Odsylajac
zatem do prac specjalnych, o ile chodzi o §ciste okreslanie
stuchu, ograniczamy si¢ tu tylko do kilku wskazan co do
empirycznego badania tego uzdolnienia w szkole.*

Préba przy pomocy szeptu.

Prébe te mozna przeprowadzaé zbiorowo. Nauezyciel
wymawia po cichu, stojac na katedrze, pewng ilosé wy-
razéw 1 liczb (np. 10 wyrazéw 1 10 liczb pomieszanych
z sobg), & uczniowie powinni zapisywaé to, co ustysza.
Jezeli jakiego§ wyrazu nie uslyszg, stawiaja w tem miej-
scu kreske. Naueczyciel daje znak, gdy ma wyméwi¢ wy-
raz. Stabosé sluchu mierzymy procentem niedostyszanych
wWyrazow.

Probe przeprowadza sie najpierw dla prawego ucha
(dzieci zatykaja lewe ucho palcem), potem dla lewego (na-
turalnie, daje si¢ inne wyrazy).

Zaletg tego sposobu jest, ze umozliwia on objektywna
kontrole styszenia. Nie mamy tej kontroli, gdy postugu-
jemy sie zegarkiem i pytamy, z jakiej odlegtoSci uczen sty-
szy jego tykanie.

Trzeba jednak zaznaczyé, Ze proba ta jest bardzo nie-
Scista, bo wyniki zalezg od glosu egzaminatora, odlegloSei,
w jakiej znajduja si¢ od niego uczniowie, od akustyki sali,
w ktorej si¢ dokonuje badania. Nie moze byé zatem mowy
o poréwnywaniu jednych wynikéw z innemi, nawet otrzy-
manemi w pozornie Jednakowych warunkach. Niemniej

25 Por. Andrews, Auditory tests, American Journal of Psycho-
logy, 1904 1 1905; — Toulouse et Piéron, Technique de psycho-
logie expérimentale, Paris, 1911; ~— Vasehide, De Vaudioméirie,
Bull. de Laryngologie, 1V, wrzesient 1901; — J ot ey ko, Aide-mémoire
de psychologie expérimentale, 1907; — W hipple, Manual of mental
and physical tests, i t. d. ‘
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jednak préba ta pozwala okreflié, ktérzy uczniowie stysza
gorzej w warunkach danej klasy.

Powiedzmy dla orjentacji, ze zwykle przyjmuje sie, iz
glos o natezeniu naturalnem jest normalnie styszany z od-
legtoSei 25 metréw na otwartem powietrzu.

Préoba przy pomocy spadajgcych przedmiotéw (Simon).

Jest to szybka metoda, obmy$lona przez dra Simona *°
dla uzytku nauczycieli: chodzi w niej o rozpoznanie 12
spadajacych przedmiotéw na zasadzie diwicku wywolane-
go przy spadaniu.

Na stoliku nauczyciela kladzie si¢ jedna na drugiej
2 ksigzki w ten sposéb, by tworzyly wysoko§é spadania
= 6 em. Przed ksigzkami stawia sie zaslong z tektury tak,
azeby uczniowie nie widzieli, jakie przedmioty beda spa-
daly. Nastepnie upuszeza si¢ kolejno rézne przedmioty
z wysokoSci tych ksigzek na stét. Mowi sig do ueznidéw:
Stuchajcie wwaénie... (upuszeza sie przedmiot). Napisz-
cie teraz. — Kazda proba ma swd] numer i dzieci powin-
ny ten numer zapisaé, by mozna byto wyniki skontrolowaé.

Przedmioty uzywane tutaj sa nastepujace:

Pierwsza serja (dZwieki silne): Linijka drewniana
diugoéci 10 em; — zwyczajny klucz, wazacy okolto 25 gr; —
preciofrankéwka; — szkietho od zegarka.

Druga serja (dZwigki stabsze): Korek; — gwoédé; —
pieciocentymowka; — otéwek dtugosel kilku centymetréw,
wagl 4 gr.

Trzecia serja (dZzwigki bardzo stabe): Sepilka; — za-
patka; — moneta 50 centymowa; — guma. '

Upuszeza sig te przedmioty w porzadku zgdry ustalo-

26 Dr. Simon, Lo détermination du degré d’audition des enfants,
Bull. Soc. Etude Ps. de I'Enfant, 1913. — Zob. takZe kontrolujace ba-
dania dra Girarda, kiére daly wyniki zadowalajace, tamze, str. 149.
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nym tak, ze kazdy przedmiot spada 3 razy, ale za kazdym
razem w innej kolejnoseci. Kazda serja sklada sie z 12 stuk-
nigé. Poza tem urzgdza si¢ spadania fikeyjne: moéwi sie
- dzieciom: Stuchajcie... i nic nie spada. 1 ta préba ma
roéwniez swoj numer, jak i inne. W kazde] serji sg 3 takie
fikeyjne spadania. Ogétem jest 45 préb.

Dr. Simon uwaza, ze stuch nie jest w porzadku u ta-
kich dzieci, ktére z odlegtoéei  m myla sie przynajmniej
4 razy na 15 prob trzeciej serji, z tem jednak zastrzeze-
niem, ze nie nalezy uwazaé¢ za btad nierozrdéznienia za-
patki i szpilki.

§ 6. Pamiegé

Ze wszystkich proceséw psychicznych pamieé byta
najbardziej studjowana, do badania pamieci istnieje tez
najwiece] stosunkowo $cistych metod (metoda powtdrzen,
m. zaoszcezedzania, m. zapamietanych elementéw, m. po-
prawnych skojarzen, m. podpowiadania, m. mierzenia cza-
su recytowania, m. pojemnosci pamigei, m. wspomnien,
m. odpoznawania i t. d.). A jednak jestedmy niemal zu-
pelnie bezradni, gdy chodzi o indywidualne okre§lenie
uzdolnienia pamieciowego.

Ten brak dobrych testéw dla badania pamigci jest rze-
czg bardzo przykra. Zardwno dla celéw szkolnych, jak
1 dla orjentacji zawodowe] bytoby bardzo pozadane mée
rozpoznawaé 1 site pamieci 1 jej typ u poszezegblnych
osobnikéw. — Zrozumiatg jest jednak rzecza, ze nie do-
szliSmy jeszeze do zadowalajacych sposobéw badania, za-
gadnienie bowiem jest bardzo ztozone i wpierw trzebaby
jeszeze rozwigzaé wiele kwestyj nalezacych do psychologji
ogdlnej, zanimby sie moglo liczyé na rezultaty otrzymy-
wane z testow.

Przedewszystkiem nasuwa si¢ pytanie, czy istnieje
pamagé ogdlna, czy tez tylko pamigci czasthowe, z ktérych

Clapardde; Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw 16
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jedne mogg byé u tego samego osobnika wigcej rozwiniete,
a drugie — mniej. To istnienie pamigei czgstkowyceh, ktére
w pewnych wypadkach moga byé jedynemi silnie rozwi-
nigtemi, nie ulega watpliwoéei: do§é przypomnieé siynny
wypadek pamiecl muzyeczne] Mozarta, ktéry potrafit za-
pisaé Miserere z kaplicy Sykstynskiej po wystuchaniu go
2 razy; zdumiewajace wypadki pamigei wzrokowe] u nie-
ktérych malarzy (Horacy Vernet, Gustaw Doré); pamieci
liezb, jakg wykazywali Diamandi, Inaudi, Riickle i in.;
pamigci szachistow, grajacych bez patrzenia na szachow-
nice, co byto badane przez Bineta. Nie wiemy jednak, czy
poza temi wyjatkowemi zjawiskami nie istnieje u wigkszo-
$ei ludzi korelacja migdzy rozmaitemi formami pamigei,
tak ze moznaby powiedzieé o kim§ ogdlnie, ze ma ,dobra,
czy tez zlg pamigé®.

Jakkolwiek rzeczby si¢ miata z ta pamiecia ogdlng —
czy doéwiadezenie wykaze, Ze usilowanie okreSlenia jej
stopnia jest mozliwe do spelnienia, czy nie — to w kaz-
dym razie przy badaniu pamigei chodzi o dwojakie roz-
poznanie: 1. rozpoznanie jakosciowe — rodzajéw pamiegei,

jakie spotykamy u pewnego osobnika, 2. rozpoznanie
tlodctowe: okre§lenie stopnia kazdego z tych rodzajéw.

. By rozr6znié rozmaite odmiany pamigei, trzeba przy-
jaé dwojaki punkt widzenia: tre§é pamigeci i jej forme.

1. Odmiany ze wzgledu na tre$é. — Jedna pamieé moze
zapamietywaé lepiej przedmioty konkretne, inna nato-
miast wyrazy. Mamy zatem pamieé przedmiotowa i pa-
mieé werbalna. Kazdy z tych dwdch rodzajéw dzieli sie
dalej, wedlug natury zapamietywanych obrazéw, na pa-
mieé wzrokows, stuchowa i t. d. (werbalno-stuchowa, wer-
balno-motoryczna i t. d. u ludzi z pamiegcig werbalng).
A dalej, czy pamigé przedmiotowa dzieli si¢ jeszcze we-
dtug rodzajéw przedmiotéw? Czy istnieje pamieé ksztal-
téw, pamigé barw, pamieé scen ruchomyeh, pamieé fizjo-
nomij, pamieé muzyczna? Czy wéréd pamigei werbalnych
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nalezy rozrézniaé pamieé wyrazéw 1 pamieé cyfr, liczb,
formut albo innych symboléw?

Trzeba wyznaé, ze nie wiemy weale, czy te roéznice,
ktére zaznaczajg sie niekiedy w zyciu praktycznem, sa
istotnie oddZwigkiem réznic pamigei, czy tez wynikiem
réznic zainteresowan lub wprawy.

GdybySmy juz uznali istnienie tych odmian pamigci,
to powstaloby dalej pytanie, jakie wynikaja stad konse-
kwencje praktyczne. ,,Oczywidcie, powiada Binet,” wzro-
kowiec sktonny jest do obserwowania przyrody; wogbdle, -
nawet je§li wszystkie inne warunki sg identyczne, bedzie
on lepszym spostrzegaczem niz stuchowiec, bedzie miat
wigce] upodobania do rysunkéw, geografji i nauk przy-
rodniczych, i daleko predzej wykieruje sie na przyrodnika
lub malarza®, Jest to prawdopodobne, ale czy az tak bar-
dzo oczywiste, jak twierdzi Binet? Nie mamy co do tego
pewnych danych, a do§wiadezenie czesto zaprzecza wnio-
skom, co do ktérych byliSmy zdania, %e sa zrozumiate
same przez sie.

Istnienie typéw sluchowea, wzrokowea i innych zostato
zreszty zakwestjonowane. Niewgatpliwie istnieja te rézne
pamieci (w kazdym razie istnieje pamigé wzrokowa i stu-
chowa). Ale czy te rodzaje wylaczajg si¢ nawzajem tak,
zeby u kazdej osoby jeden z nich przewazal? A tak byé
powinno, azebySmy mogli méwié naprawde o ,,typach®.
Doswiadezenia Segala i Bettsa wykazaly, ze istnienie tych
typow jest daleko mniej pewne, niz to przyjmowano do-
tad od lat 40.%®

27 Binet, Pojecia nowoczesne o dzieciach, przel. M, Szymanow-
ska, wyd. 111, Warszawa, 1928, str. 191—192,

28 Begal, Uber den Reproduktionstypus, Archiv fir die gesamte
Psychologie, XII, 1908. — Betts, The distribution and function of
mental imagery, New York, 1909. — Powtarzalem niejednokrotnie
w swojem laboratorjum doéwiadezenia Bettsa ze studentami odbywajg-
cymi éwiczenia praktyezne i zawsze dochodzilem do analogicznych z nim

wynikéw.

16*



244 Rodzaj umystowosel (oblicze duchowe)

Rodzaj pamigei, jaka si¢ w pewnym wypadku postu-
guje jednostka, zalezy od calego szeregu czynnikdéw (spo-
sobu podawania, sposobu utrwalania, sposobu odtwarza-
nia, wptywu predyspozycji naturalnej). Mozna, oczywi-
Scie, staraé sie ustalié, z jakiego rodzaju pamieci korzy-
sta badana jednostka przedewszystkiem, gdy si¢ przyjmie
poza tem tozsamoéé innyech warunkéw. Jest to jednak
zagadnienie bardzo skomplikowane, ktdérego nie mozna
rozwigzaé przez zastosowanie jednego czy dwoch testow.

- Przypomnijmy tu tylko, jak odmiennie, wedlug Segata,
zachowuje sie wzrokowiec i stuchowiee, gdy chodzi o od-
tworzenie czego§ z pamigci.

Wazrokowiec w chwili recytowania zamyka oczy, by
nie przeszkadzaly mu wrazenia wzrokowe otoczenia. Re-
cytuje zwykle wolniej niz stluchowiec, czesto bez zachowa-
nia kolejnosSei, urywkami. — Stuchowiec natomiast (albo
stuchowiec-ruchowiec) recytuje predzej, poniewaz wraze-
nia sluchowe nastepuja po sobie szybciej niz wzrokowe.
Niema tu diugich przerw, jakie rozrywaja recytowanie
wzrokowea. Czgsto, gdy chodzi o powtdrzenie szeregu
liczb lub liter, stuchowiee zaczyna od kohca szeregu, po-
niewaz te dZwieki brzmig mu jeszcze w uszach. Rézne sg
tez btedy, popeiniane przez wzrokowea i stuchoweca. Wzro-
kowiec myli sig co do liter majgcych podobny wyglad, np.
EiF Qi O; siuchowiec za§ co do liter o analogicznym
lub zblizonym diwicku: Q 1 K, Vi F, Ci S (wymowa
francuska).

Pamigé smakowa i powonieniowa majy duze praktycz-
ne znaczenie dla niektérych zawoddéw (dla prébujacych
" wina, gatunki herbaty, dla chemikéw i aptekarzy), lecz
sg bardzo mato dotychczas zbadane i nie wiemy, jakie
znaczenie moze tu mieé predyspozycja 1 wyéwiczenie.

2. Odmiany ze wzgledu na forme. — Wazniejsze je-
szeze niz zagadnienie treSci jest zagadnienie formy pa-
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mieci. Gdy cheemy sie dowiedzieé czego§ o pamieei ucznia
lub kandydata do jakiego§ zawodu, to chodzi nam prze-
dewszystkiem o to, 1) w jaki sposéb on sie uezy tego, co
ma zapamietaé (zapamietywanie szybkie czy powolne);
2) jak diugo pamieta (pamieé trwata albo tatwo zapomi-
najaca); 3) jak korzysta ze swych wiadomosgci, czy tatwo
wywoluje wspomnienie w pamigei (pamieé ustuzna albo
pamieé ociezala); 4) czy latwiej sobie przypomina, gdy
mu sie zadaje pytania, czy gdy mu sie daje przedmioty
do odpoznawania, eczy tez gdy musi wywolywaé swoje
wspomnienia samorzutnie (pamieé powodowana, odpo-
znaweza 1 samorzutna); 5) czy posiada pamieé silna czy
staba; 6) ezy jest to pamieé wierna, doktadna (doktad-
noéé §wiadkdéw); 7) czy posiada pamieé wahajaca sie,
ezy tez §cifle odrbznia obrazy pewne i wspomnienia praw-
dziwe (pamieé pewna); 8) czy jest to pamieé racze]
bierna, mechaniczna, utrwalajaca obrazy jakby na ptycie
fotograficzne], czy tez jest to pamieé logiczna, mnemo-
techniczna, czynna, czy utrwalenie jest przedewszystkiem
nastepstwem czynno§ei mniej lub wiecej dowolnej.

Moznaby jeszcze zwiekszyé ilo§é tych pytan. (M6-
wiono mianowicie takze o przeciwstawieniu miedzy pa-
miecig analityezna, ktéra chwyta przedewszystkiem calo-
§ci i nastepnie dopiero przechodzi do szezegéléw, a pa-
migcia syntetyezna, ktéra utrwala najpierw szezegély
i z nich dopiero tworzy catoéé). Wyliczenie wyze] wymie-
nionych pytan wystarcza juz jednak do zrozumienia, Ze
dalecy jeszeze jesteSmy od ustalenia typologji pamieci.
Czy wszystkie te odmiany odpowiadaja rzeczywistym réz-
nicom indywidualnym? Jakie korelacje istnieja miedzy
niemi? W jakim stopniu sg te odmiany zalezne od chwi-
lowych okolicznoéei? 1 wreszeie, w jaki sposéb, zapo-
moca Jakich testéw praktycznie stosowanych mozna te
odmiany rozpoznaé?

Waszystkie te znaki zapytania nie sa bezcelowe. Kazdy



246 Rodzaj umystowoéei (oblicze duchowe)

" z nich nasuwa psychologom powazne zagadnienie do roz-
strzygniecia. ’

Stawiano sobie takze pytania, czy ci, ktérzy sie predko
uczg, nie zapominaja réwnie predko, natomiast moze dtu-
go pamietaja ci, co sie uczg powoli. Trzeba jednak od- -
réznié strone ogélna tego zagadnienia od strony obcho-
dzgce] psychologje indywidualng. Jezeli jest prawda, ze
przy tozsamo$ci wszystkich innych okolicznosei istnieje
jaki§ zwiazek bezpo§redni miedzy czasem zapamietywa-
nia a trwatoScig zachowania wspomnienia, to z tego nie
wynika, by te zwiazki wystepowaty tez jako réznice in-
dywidualne. Przeciwnie, do§wiadczenia przeprowadzone
wsréd uezniéw wykazaly, ze uczacy sie bardzo predko
moga réwniez najdituze] pamigtaé rzecz wyuczong.” Rzut
oka na tablice podang przez Bineta na str. 173 * ,,Pojeé
nowoczesnych o dzieciach® wykazuje, ze w zyciu spoty-
kamy wszystkie te mozliwe wypadki: sa uczniowie, ktérzy
ucza sie predko i pamietaja dtugo, i tacy, ktérzy predko
sie uezg i predko zapominajg, i tacy wreszeie, ktorzy uneza
sie dlugo 1 pamiegtaja stosunkowo dilugo. — Nie wiemy
jednak, czy jedne z tych par nie maja silniejszej korelacji
od innych. .

3. Stalosé pamieci. -—— Wskazywalem juz poprzednio
(str. 94) na wielka trudno$é, jaka dla oceny wynikéw nie-
ktérych testéw, a szczegdlnie testéw pamieci, stanowi nie-
stalo§é os6b badanych. Z dnia na dzieh od jednej i tej
same] jednostki przy podobnyeh i réwnowaznych testach
otrzymujemy wyniki, przechodzgce czasem z jednej osta-
. tecznofei w druga. Okoliczno§é ta utrudnia niezmiernie
" nietylko uzyskanie pewno§ci w rozpoznaniu, ale nawet
przeprowadzenie wstepnych badan (korelacje i t. d.), ma-

2® Por. Ogden, Archiv fiir die gesamte Psychologie, 11, 1903; —
Radossawljewitsch, teza, Ziirich, 1906; — Meumann, Ocko-
nomie und Technik des Gedichinisses, 1912, str. 138; i 4. d. ‘
% W przekladzie polskim.
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jacych na celu przygotowanie samych préb diagnostycz-
nych.

Moze wydaé si¢ dziwnem, ze po tych pesymistyeznych
uwagach daje tutaj 3 testy pamieci. Czynie to tylko dla-
tego, Ze zostaly one wycechowane, jeden dla rdéznego
wieku, dwa pozostate tylko dla wieku mtodzieficzego i doj-
rzatego. Musze¢ jednak zaraz o$wiadezyé, ze dawaly mi one
wyniki bardzo niezadowalajace pod. wzgledem staloSei.
Dopiero gdyby przy stosowaniu tych testéw kazdy osob-
nik dawal wyniki stale, mielibySmy prawo oznaczaé jego
pamigé przez odpowiedni percentyl.

Tablice, ktére tu podaje, sa ciekawe z tego takze -
wzgledu, ze wykazuja, jak wielkie istniejag miedzyosobni-
cze réznice pamigel w poréd6wnaniu ze zmianami, zaleznemi
od wieku. _

Test 15 wyrazow i test 30 obrazkéw dotyecza tylko pa-
mieci opartej na spostrzeganiu materjatu (a nie na jego
powtarzaniu).

Test 15 wyrazow.™

Nalezy przeczytaé badanym z jednego z ponizej po-
danych wykazéw 15 wyrazéw z szybkoScig — 1 wyraz na
2 sekundy i zazadaé, by je powtdrzyli, w jakimkolwiek
" porzadku, w 10 sekund po ukoficzeniu czytania. Moéwi
sig: Przeczytam wam 15 wyrazéw, starajcie si¢ je zapa-
mietaé jak najlepiej. Nastepnie, gdy wam powiem, — ale
nie wezeSnie], -— zapiszecie te wyrazy, ktérescie zapamie-
tali, wszystko jedno, w jakim porzadku. (Jezeli dzieci
maja trudno$ei z pisaniem, to wymieniaja je ustnie, a pro-
wadzacy badania zapisuje.)

Oto 3 serje wyrazéow (w jezyku francuskim sa one
wszystkie dwuzgtoskowe):

31 Claparéde, Développement et aptitude, Bull. Soe. péd.
genevoise, 1916, i Archives de Psychologie, XVII, 1920.
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Serja A. — Beben — Roleta — Pasek — Kawa —
Szkota — Krewny — Slofice — Ogréd — Czapka — Wie-
éniak — Was — Indyk — Barwa — Dom — Rzeka.

Serja B. — Pulpit — Pasterz — Wroébel — Trzewik —
Komin — Goéra — Okulary — Gabka — Chmura — ¥.6d-
ka — Baran — Strzelba — Oléwek — Koséeiét — Ryba.
: Serja C. — Pomarancza — Fotel — Zaba — Korek -—
‘Powéz — Broda — Brzeg — Mydlo — Hotel — Kofi —
Owad — Toaleta — Rondel — Zolnierz — Zamiek.

Percentyle pamieci na zasadzie testu 15 wyrazéw.>2.

Percen- Wiek —1at .
tle  |5]6[7]8]9]|10]1112]18]1[15]16]17] "N
6 [10]10] 9 [10]10]18|12|12]11]12]10]12| 14

100 { 718)8|10|10|10)12|12|12| 12|11 |18) 12| 14
5(5(5(6(6(7(9/9/9]/9,9]9|9]| 10

® {555667891010101010 10
flalala|5{5|6|7|7|7 8|8|8|8| 8
50{344-556:'7”8888998
3{s(sjala|B|6|6l6[6]|7|7|7| 7
25{.2,223555677_7887
{11021‘-‘;}321"3,;353 5

0 oltlPorol1|2|z22]sfre|2]6]6| 5
Liczba os6b | 16 | 39 [100| 75 | 86 |118|143[151[159/ 60 | 8¢ | 20| 47| 120
badanych | 14| 22 |101126/144|100]128/159\139] 95 | 89| 21| 17| 73

32 Testy te zostaly przetlumaeczone i byly stosowane po niemiecku
w Zurychu przez p-ng Usteri (fiduecateur, sierpied 1921), po wlosku
przez pp. Elizg Torrianii G Corberi (Rivista di Psicologia,
1922), po hiszpafisku przez pp. Mercedes Rodrigo i P. Ros-
sello (Rev. de Pedagogia, marzec 1923). Skale otrzymane w tych
3 krajach nie s3 zgodne: skala wloska ma wartofei wyzsze od genew-
skiej, a zuryska i madrycka niisze od niej. To dowodzi, ze skala ma
warto§é tylko dla tej miejscowosei, dla ktére] zostala ustalona.

Musze dodaé, ze jednakZe po ustaleniu tej skali byla ona wielo-
krotnie stosowana w szkolach Szwajcarji romafiskiej i przekonywano
si¢ przytem, jak stuszne bylo tu okreflenie medjany i kwartyli. (Oezy-
wiscie, ze percentyle 100 i 0 mogg zawsze ulegaé- zmianom).
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Poza swojg niestaloScia test powyzszy ma Jeszcze te
wady, Ze nie ma dostatecznie duzego rozsiewu. Dlatego
bytoby lepiej w tych samych warunkach dawaé serje o 30
wyrazach. ~

Test 30 obrazkow.

Wycina sie¢ 30 obrazkéw z ksigzeczki pod tytutem
,,Bildersaal“, wydanej przez firme Orell Fiissli w Zury-
chu (kazdy zeszyt tego wydawnictwa kosztuje tylko 50
centyméw, co umozliwia przygotowanie tego testu), kazdy
obrazek nakleja si¢ na kartce papieru, o rozmiarach mniej
wiece] 5 X 7 em; 30 takich kartek zszywa sie razem tak,
by tworzyly maty albumik, latwy do przegladania. Po-
kazuje si¢ dziecku kolejno te obrazki, jeden co 2 sekundy.
Instrukeja taka sama, jak przy teScie 15 wyrazdw, od-
twarzanie nastepuje w 10 sekund po skoficzeniu pokazy-
wania obrazkéw.

Obrazki uzywane tu przedstawiaja: lokomotvwe, T67¢,
kufer, glowe, beczke, rybe, motyke, but, wisnie, stol,
dzwonek, taczki, kluez, osla, garnek, pianino, noge, lampe,
okulary, starca, zegar, gotebia w locie, kanape, krowe,
waze, parasol, nozyezki, koguta, fotel, chorggiew.

Ser;]a ta dotgd zostata Wyceehowana tylko na 40 do-
rostych: ‘

Percentyle Liezba zapamigtanych obrazkéw

100 - 19
90 17
80 16
70 15
60 13
50 13
40 12
30 10
20 9
10 8
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Czy istnieje jaka§ korelacja miedzy pamiecia wyrazéw
a pamigcla obrazkéw? Dla rozstrzygniecia tego pytania
zastosowano do 48 ucznidw w wieku od 10 do 14 lat test
15 wyrazéw i -test podobny do wyzej opisanego, lecz za-
wierajacy tylko 15 obrazkéw.*® Otrzymano przytem ko-
relacje wynoszacy 0,69. Nalezy zaznaczyé, ze ze wzgledu
na niestato§é badanych osobnikéw korelacja ta jest na-
wet wyzsza od tej, jaka otrzymywano miedzy dwiema
réwnowaznemi serjami wyrazéw albo dwiema serjami
obrazkéw. Mozna zatem stad wywnioskowaé, ze nie mamy
"tu do czynienia z dwiema zupelnie niezaleznemi pamie-
ciami czastkowemi.

Test odpoznawania ksztaltéw (Whitley).

Test  ten polega na tem, ze pokazuje sie badanemu
osobnikowi 25 figur geometrycznych i zada sie¢ nastepnie,
by je odpoznat wéréd 25 figur analogicznych, z ktéremi
zostaly one pomieszane. Sa 2 serje tych figur, A i B.
Kazdg serje pokazuje si¢ w ciggu 1 minuty. Odpozna-
wanie nastepuje natychmiast po pokazaniu. Badanemu
zaleca sie, by odpoznawat przedtozone figury, przeglada-
jac o ile moznoSeci szeregi od lewej reki do prawe]. No-
tuje sie liezbe trafnie odpoznawanych figur i ezas na to
zuZyty (Od liczby trafnie odpoznawanych figur odo]'-
muje si¢ liczbe bledow 1 otrzymana 11(3710@ uwaza sie za
wynik testu).

(Serje uzywane przez nas réznig sie nieco od seryj
Whltley a tem, ze tablica stuzgca do odpoznawama za-
wiera wszystkie 25 figur pokazywanych czego niema
u Whitley’a).

P-na Blackman z Instytutu Rousseau’a spercentylo-

33 Y. Delhorbe, Rech. sur ia corrélation entre la mémoire des
mots et celle des images, Archives de Psychologie, XVII, 1919.

3 Whitley, An empirical study of certain tests for individual
differences (Arch. of Psych., No 19), New York, 1911, str. 53—56.
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wala ten test na 75 ueczniach genewskich kurséw zawo-
dowych, z ktorych po 25-ciu liczyto 14, 15 i 16 lat zycia.

Serja A. Serja B.
Percentyle 14 lat 15 lat 16 lat 14 lat 15 lat 16 lat
100 12 16 12 14 11 11
75 8 10 8 6 8 8
50 6 8 7 4 6 6
25 4 7 6 2 4 5
0 2 4 0 1 1 0

Jest to jednak tablica bardzo prowizoryczna. Mate-
rjal, na ktérym sie opiera, jest zbyt szczupty. Trzebaby
przytem jeszeze wziaé pod uwage wierno§é odpoznawa-
nia, t. zn. stosunek figur trafnie odpoznanych do wszyst-
kich wskazanych (trafnie i mylnie razem).

Aczkolwiek tablice A 1 B zawieraja figury tego sa-
mego rodzaju, to jednak zdarza sie czesto, ze ¢i sami ucz-
niowie daja zte rezultaty dla tablicy A, a dobre dla B,
i odwrotnie. Niema zatem wspdtzalezno§ei miedzy temi
dwiema serjami. Czy mamy tu do czynienia poprostu
z niestatoScia, czy tez moze pewna réznica typu figur se-
rji B odpowiada jakim$ innym uzdolnieniom pamieci niz
serja A (to ostatnie przypuszezenie wydaje sie jednak
nieprawdopodobne) ¢

§ 7. Uwaga

Uwaga, ktéra ma tak wielkie znaczenie w szkole
1 w zyeiu, jest procesem bardzo trudnym dla §cistego uje-
cia 1 okreglenia. Zdolno§é uwagi bywa bezwatpienia rézna
u poszezegélnych jednostek, lecz jakze si¢ ona tez zmienia
u tego samego osobnika zaleznie od jego zainteresowah
stalych ezy chwilowyeh! Jakzez wiee wybraé jaki§ typowy
akt uwagl jako miare, z ktérgby mozna poréwnywaé po-
szezegblne akty uwagi? Wydaje sie to prawie niewyko-
nalnem. . ' o
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A jest to rzecz tem trudniejsza, jeSli sie zwazy, Ze
uwaga nie istnieje nigdy w stanie wyosobnionym. Uwaga
towarzyszy zawsze jakiej§ czynnoSci psychicznej: spo-
strzeganiu, zapamigtywaniu, rozmyS§laniu, reagowaniu...
Zalozeniem eksperymentalnego mierzenia uwagi jest przy-
puszezenie, ze mozemy ja wyodrebnié od innych funkeyj,
z ktéremi ona si¢ taczy, 1 rozpatrywaé ja sama w sobie.

Powtére, uwaga przejawia sie¢ pod rozmaitemi posta-
ciami: pozytywnie jako zdolno§é skupienia sig, negatyw-
nie jako zdolno&¢ opierania sie roztargnieniu; dalej mozna
rozpatrywaé uwage pod wzgledem jej natezenia lub jej
wytrwatodei, statodei lub, przeciwnie, ruchliwo$ei; uwaga
moze by¢ samorzutna lub zalezna od woli. Czy te odmiany
odpowiadaja réznym indywidualnym typom? Niec prawie
w tej dziedzinie nie wiemy. — Trudno nawet powiedzieé,
czy wszystkie te odmiany sa réznemi postaciami uwagi,
czy tez tylko zastosowaniami uwagi do rozmaitych zadan.

Istnieje rozpowszechniony test do mierzenia uwagi:
mianowicie test wykre§lania liter, znany pod nazwg testu
Bourdon’a; z rozmaitemi swemi odmianami (kwadraciki
Toulouse’a i Piéron’a i t. d.). Przyznaje, ze sam nie mam
wyrobionego zdania co do tego testu, ktéry czesto bywa
zawodny. Jednym z jego brakéw jest to, ze wprowadza on
pewng reakcje ruchows (akt przekre§lania), ktéra moze
przySpieszaé lub opdZniaé prace niezaleznie od same]
uwagi. Dalszym brakiem jest to, ze test ten wymaga ko-
niecznie dobrego wzroku, a wreszcie, ze predko moze na-
stgpié zmechanizowanie, automatyzm za§ jest zaprzecze-
niem uwagi. Byloby rzecza niezbedna podjaé do§wiadeze-
nia na szeroka skale, by dojéé wreszcie do Scistego okre-
§lenia wartoS&eci 1 znaczenia tego testu.

Test poréwnywania obrazkéw miewiele ste réimigcych
miedey sobg. — Szezegdlniej jezeli chodzi o dzieci, test
uwagi musi pobudzaé zainteresowanie. Uwaga przy ob-
serwowaniu moze byé okre§lona w nastepujacy sposéb:
pokaznje si¢ badanemu dwa obrazki prawie jednakowe,
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réznigee sie tylko jakiemiS dwunastoma szczegétami. Na-
przyktad, obrazki przedstawiaja sale szkolng, ale na jed-
nym z nich jest co§ narysowane na tablicy, na drugim za$
nie; na pierwszym obrazku jeden z uczniéw podnidst reke,
a na drugim nie i t. d. Ogélem jest dwanaScie mniej lub
wigce] wyraznych rézniec w szezegétach. Oblicza sie, ile
z tych réznic zostalo spostrzezonych w ciggu 30 albo 60
sekund, albo tez, ile czasu potrzeba na wykrycie wszyst-
kich tych réimic. P1e1wszy sposéb postepowania jest do-
godniejszy.

Nie posiadam, niestety, dostatecznej ilo§ci wynikéw, by
je tutaj przytoczyé. Jest to jednak do§wiadczenie bardzo
proste i ciekawe, ktére kazdy moze z tatwoSciag przepro-
wadzié. Trzeba tylko pamigtaé, ze chodzi tu wyltacznie
o uwage w zastoscwaniu do obserwacji i ze nie jest dowie-
~ dzione, by najlepsi w tej dziedzinie byli bardziej unzdol-
nieni pod wzgledem innych rodzajéw uwagi.

§ 8. Testy rozumienia,.

Rozumienie moie byé badane zapomoeg préb rozmaite]
trudnosei, wymagajacych w roéznym stopniu uwagi, wy-
obrazni wzrokowej lub werbalnej i t. d. Rozumienie prze-
chodzi od spostrzegania do wyjasnienia. W kazdym ra-
zie polega ono na uchwyceniu zwigzkéw istniejacych mie-
dzy elementami tego, co jest dane, nato azeby polgezyé te
dane z jakg§ idea (pojeciem, zasada czy prawem); nie-
kiedy jednak dzialanie to dokonywa sig¢ jakby automatycz—
nie, niekiedy za§ wymaga znacznych wysitkéw uwagi,
a ezasami pobudzone zostaje gtownie dziatanie wyobrazni.

Pomiedzy licznemi testami, dotyczacemi rozumienia,
wymienimy interpretacje obrazkéw, rozumienie przeczyta-
nych tekstow, zaledwie naszkicowanych rysunkéw czy ka-
rykatur, rebuséw, wyjaéniania mechanizméw i t. d.

Oto kilka przykiadéw tylko:
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Test rozumienia czytania.

Celem tej proby jest przekonaé sig, ezy dziecko rozu-
mie to, co czyta, i zmierzyé to rozumienie. — Daje sie
dziecku do przeczytania jakie§ male opowiadanie i Zgda
si¢ nastepnie, by je opowiedziato, lub zadaje si¢ pytania,
odnoszace si¢ do przeczytanego tekstu.

Préba ta, choé pozornie wydaje si¢ bardzo tatwa,
w gruncie rzeczy nastrecza duzo trudnosci. Trzeba bo-
wiem w takim teScie wystrzegaé si¢ nastepujacych szko-
putéw: 1. OdpowiedZ dziecka nie powinna byé wynikiem
jego inteligencji ogdlnej, t. zn. powinna wykazywaé jedy-
nie, czy dziecko zrozumialo pewien tekst, a nie byé proba
jego refleksji czy rozumowania. Tak naprzykilad, gdy-
byémy dali dziecku do przeczytania ustep nastepujacy:
»Piotr, wrociwszy do domu, nie znalazt juz zegarka, ktory
pozostawil byt na stole®, i dla przekonania sig, czy dziecko
zrozumialo, zapytali: ,,Co ukradziono Piotrowi?“, to mo-
globy sie zdarzyé, ze dziecko nie umiatoby odpowiedzied,
choéby zrozumiato to, co przeczytalo, bo nie zorjento-
waloby sie, ze chodzi tu o kradziez. — 2. Szkoput wyni-
kajacy ze stownika: jezeli tekst nie jest zrozumialy, po-
niewaz zawiera wyrazenia nieznane dziecku, to prébe taks
nalezy wuznaé za chybiong. — 3. Szkopul wynikajacy
z pamigct werbalnej: czgsto dziecko powtarza dostownie
tekst, nie rozumiejage go zupetnie. — 4. Wiadomosci dziec-
ka: postawione pytanie nie powinno dotyezyé speejalnych
wiadomosei posiadanych przez dziecko. — 5. Szkopul nie-
wwagi: nie nalezy nieuwagi braé za mniezrozumienie. —
6. Zta odpowiedZ dziecka moze wynikaé z nieumiejetnodci
wyrazania mysh, choé zrozumialo ono, co przeczytato.

Wrynalezienie takich testéw, ktéreby nie wprowadzaty
w gre innych czynnikéw, jakie nie powinny wystepowaé
przy badaniu rozumienia, jest zatem rzeczg trudniejsza,
nizby si¢ zdawato.
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Pytanie powinno byé przytem sformutowane wtakispo-
s6b, by mozna bylo odpowiedzieé na wie tylko po zapozna-
niu sig & tekstem przesmaczonym do odczytania. — Gdyby,
naprzykiad, dano do przeczytania opis wiosny, a nastepnie
postawiono pytanie: ,,Co charakteryzuje wiosng?“, to
trafne odpowiedzi na takie pytanie nie bylyby dowodem
zrozumienia tekstu.

Oto dwa przyktady takich czytanek i pytania zwiag-
zane z ich trescia:

I. — Pies poszed! do kuchni. Wypil kotu wszystko
mleko. Kot nie byt z tego zadowolony.

Pytanie: Z czego kot nie byt sadowolony?

II. — U niektéryeh dzikich ludéw podezas uroczysto-
§ci wodzowie przywdziewaja plaszez utkany z pidér a helm
na gltowe. Plaszeze zwierzehnich wodzéw sg diugie az do
ziemi, a wodzéw pomniejszych dochodza tylko do kolamn.

Pytanie: Czego dowodzi diugosé plaszczy?

H. Jeanrenaud, dawny asystent w mojem labora-
torjum, przeprowadzit badania w tym kierunku na 300
dzieciach w wieku od 8 do 14 lat. Dawal on im serje
9 zdan i okredlit skale zrozumienia. Odsytam czytelnikéw
do jego pracy.® Obawiam si¢ jednak, Ze w niektérych czy-
tankach nie unikngl on wyzej omawianych niebezpie-
.czenstw 1 ze zbyt czesto weiaga w gre inteligencje rozu-
mowania.*

Test przystow.

Chodzi tu o to, czy dziecko rozumie sens przystowia.
Daje si¢ dziecku serje 10 przystéw, oznaczonych literami
od A do K, 112 zdan, z ktérych 10 jest zastosowaniem po-
wyzszych przystéw. Chodzi o wskazanie, ktére zdanie od-

35 H. Jeanrenaud, Rech. sur la compréhension de lecture,
L'Educateur, z 5 lutego 1921.

3% (Clapareéde, Remarques sur le test de compréhension de lectu-
re, L'Educateur, z 16 kwietnia 1921.
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powiada kazdemu z przystéw. Postepuje si¢ kolejno, za-
ezynajgc od przystowia A 1 przechodzac dalej do przy-
stowia B, C 1 t. d. — Notuje sie, ile czasu zajelo kazde
przystowie. Jezeli dziecko si¢ omyli, nie nalezy go popra-
wiaé. Gdyby po upltywie jednej minuty Jjeszceze nie bylo
odpowiedzi, nalezy przej$é do nastepnego przystowia.

Przystowia.

A. — Gdy kota niema, myszy tancu;j@

B. — Kazdemu wedlug dziet jego.

C. — Trzeba kué, zeby zostaé kowalem.

D. — Muchy, ktére brzgcza koto koni, nie popychaja
naprzéd dylizansu.

K. — Co malutkie, to milutkie.

If. — Baran zawsze bedzie strzyzony.

G&. — Suknia nie robi mnicha.

H. — Kto pil, pi¢ bedzie. (Po polsku: Natura ciggnie
wilka do lasu).

I. — Jeszeze sie ten nie urodzil, coby wszystkim do-

godzit.
K. — Kto sie¢ ttumaczy, ten sig¢ oskarza.
Zdania odpowiadajace trefci przysiow.

1. — Trzeba wynagradzaé lub karaé ludzi wedlug te-
go, co oni zrobili.

2. — Winny czesto stara sig usprawiedliwié.

3. — Ludzie matego wzrostu mogg mieé wielkie za-
stugi. '

4. — (Gdy niema majstra, 1ob0Lnicy robig, co chea.

5. — Z trudem popraw1amy sie z btedu, ktory stat sie
przyzwyczajeniem.

6. — Kto pézno zasypia, pdzno sie¢ budzi.

7. — Przez &wiczenie si¢ w jakiej$ rzeczy nabiera sie

W niej sprawnosei.
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8. — Niektoére osoby duzo sig ruszaja, ale nic nie robig.

9. — Nie nalezy sadzi¢ z powierzehownoSei.

10. — Pamigé jest rzeczg pozyteczna.

11. — Zadowalajac jednych, narazamy si¢ innym.

12. — Kiedy kto§ jest dobry, to mu wkoiicu wszystko
zabiorg.*

Winno byé: A—4; B—1; C—7; D—8; E—3;
F—12; G—9; H—5; I—11; K—2.

Ocena wyniku badania zalezy od liczby dobrze zrozu-
mianych przystéw. Czas zuzytkowany dla dania odpo-
wiedzi bierze si¢ pod uwage tylko dla uszeregowania os6b
badanych, ktore daly jednakowa liczbe dobryeh odpo-
wiedzi.

Ponize] podajemy wyniki otrzymane, po pierwsze,
wsroéd uezniow szkoly poczatkowe], w wieku 10—11 lat,
powtére, wiréd praktykantéw mechanikéw 1 handloweow
w wieku 15—17 lat.

Uczniowie_lO—ll lat Praktykanci

Percentyle  Chlopey  Dzieweczeta 15—16 lat  16—17 lat
100 9 9 10 10
75 5 6 10 10
50 2 5 8 9
25 1 2 7 7
0 0 0 2 2

Widzimy, ze ten test jest dobry pod tym wzgledem,
ze daje dobry rozsiew, jest jednak zbyt tatwy dla starsze]
mtodziezy. Nalezaloby przeto uzywaé nie jednej serji 10
przystéw, ale kilku, wiaczajac przytem niektére przysto-
wia o subtelniejszem znaczeniu, by zwigkszyé w ten sposéb
szanse rozsiania.

37 Zob. zastosowanie tego testu do dzieci w wieku od lat 8 do 11:
Piaget, Mowa 1 myslenie u dziecka, przet. J. Koludzka, Biblj. Przekl.
Dz. Ped.,, T. 10, str. 157 1 nast. (Preyp. wyd.).

Claparéde : Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw "17
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Test zdaf bez samogiosek.

Test ten, uloZony przeze mnie, stuzy do badania pro-
stego rozumienia. Aczkolwiek opiera si¢ on na zasadzie
uzupetniania, dopeinianie czgSci brakujacych odbywa sie
tak automatycznie, ze trudno tu moéwié o dziataniu po-
mystowosci.

Daje sie dziecku 20 ponizej podanych zdai i poleca mu
si¢ odezytaé je jak najpredzej, uprzedzajge, ze samogloski
zostaty zastgpione kropkami.

Jezeli zdanie nie zostanie odezytane w ciggu 30 sekund,
notuje sie, ze nie zostalo odczytane. Notuje sig¢ liczbe zdan
poprawnie odezytanych. Nie pomaga si¢ badanemu w od-
czytywaniu, ale jezeli odezyta zdanie bigdnie, oznajmia
mu si¢ to i pozwala mu si¢ poprawié, o ile to wszystko
odbedzie si¢ w ciagu przewidzianego czasu 30 sekund.*

[
®

Zdanija te brzmig w przekiadzie polskim:
. Kot zjada mysz.
. Pies jest przyjacielem czlowieka.
Dwa i dwa czyni cztery.
Kochajcie si¢ wzajemnie.
. BadZcie dobrymi wzgledem zwierzat.
. Trzeba placié dobrem za zle.
. Lepiej péZno, niz nigdy.
. Piekarz wyrabia chleb.
. TydzieA ma siedm dni, rok dwanafeie miesigey.
. Zimg jest zimniej, niz latem.
11. Paryz jest stolica Francji.
12. Geranje s3 czerwone.
13, Niektdre grzyby sg trujace.
14. Nie wiemy, w jakiej epoce pojawit sig czlowiek na ziemi.
15. Rzeki plyng z gér i kierujg sie kn morzu,
16. Wigcej mozina zrobié stodyezs, niz gwaltem.
17. Miejmy padzieje, Ze nie bedzie wigeej wojny.
18. Wzbogaca si¢ ten, kto splaca swe diugi.
19. On bardzo malo je, choé jest glodny.
20. Skoro tylko powrdcit z podrdzy, on zaraz si¢ polozyl
Podaje ten test w brzmieniu francuskiem, poniewaz wtedy tylko

o]
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Oto wyniki otrzymane w pewnej klasie szkoly poczat-
kowe], liczacej 36 chlopecow w wieku lat 10—I11, gdzie
tylko kilku chiopcéw miato skonezonych lat 12, i w kla-
sie dziewczynek, liczace] 17 uczennic w wieku lat 10—11.
Dodaje do tego wyniki, otrzymane wsrdéd 27 dorostych
daktylografek.

- mozna ocenié stopiefi jego trudnoSeci. Dla dzieei polskich nalezaloby uto-
7yé inne zupelnie zdania, bo, jak widaé z zalgczonego tlumaczenia, nie-
ktére z nich bylyby po polsku zbyt trudne. (Preyp. ttum.).

17*
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Percentyle Chlopey Dziewciynki Razem  Doroste

100 16 15 16 19
75 12 14 13 18
50 10 8 9 1T
25 6 6 6 15

0 3 5 3 11

Test ten ma te zalete, iz jest tatwy do zastosowania,
nie wymaga zadnych przyboréw i moze w nieskonczonoSé
posiadaé odmiany réwnorzedne. Nie moge jednak &cile
okreflié jego stosowalno$ei. Niewatpliwie, ma on wogdle
zwigzek z inteligencja ogdlng. Uczniowie, uznawani przez
nauezyeieli za inteligentnych, odezytywali najwiecej zdai,
lecz zdarzaly sie i wyjatki.

Obrazki Dawida.

Wi Dawid *® z Warszawy w swe] piekne] pracy ,,Inte-
ligencja, wola i zdolno§é do pracy* zaproponowal test na-
stepujacy: Pokazuje si¢ dziecku 2 obrazki, z ktérych jeden
przedstawia poczatek jakiej§ historyjki, a drugi scene
koficowa. Dziecko powinno opowiedzieé¢, co si¢ zdarzylo.
Poniewaz drugi obrazek jest bliskiem nastepstwem pierw-
szego, przeto chodzi tu o fest rozumienia, a nie inwencji.
W prébie tej przejawia si¢ naturalnie pewien stopient
wyobraZzni, ale moznaby powiedzieé¢, wyobraZzni nalezace]
do rozumienia, $ciSle ograniczonej tem, co jest dane
w zagadnieniu, a nie wyobrazni tworeze].

P-na Margairaz przeprowadzila, na moja prosbe, per-
centylowanie 6 préb Dawida. Obserwacyj dokonata na 10
chiopecach i 10 dziewczynkach, reprezentujaeych wszystkie
lata wieku od 4 do 12.

Moéwi sie dziecku: ,,Lubisz powiastki,- prawda? Pokaze
ci obrazki, patrz, oto dwa obrazki: ten przedstawia po-

® J, W.Dawid, Inteligencja, wola i zdolnoéé do pracy, War-
szawa, Wende, 1911, str. 104 i nast. — [PéZniejsze wydania w Bibljotece
Dziel Pedagogicznych, Warszawa, Nasza Ksiggarnia. — Prayp. wyd.].
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czgtek historyjki, a ten konmiec; przypatrz sie i opowiedz
mi te powiastke®. o

Dla ustopniowania p-na Margairaz zwrécita uwage na
rozmaite momenty, wymieniane przez dzieci zaleznie od
wieku, i w ten sposéb dla kazdej pary obrazkéw ustalita,

Illll/{f/

0 :
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Rys. 13. Obrazki Dawida. Chlopiec 1 pies.
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Rys. 14. Obrazki Dawida. Zlodziej.

jakie sy zasadnicze momenty, skladajgce si¢ na t¢ po-
wiastke. Oblicza sie, ile tych zasadniczych momentéw
zostato wskazanych przez badane dziecko.

Obrazki przedstawiajgce chlopeca i psa. —
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Pierwszy obrazek: chlopieec podnosi kij na psa. Drugi
obrazek: chlopiec ma rozdarte majteczki i placze.

Dla wyjaénienia tego zdarzenia trzeba wymienié 5 na--
stepujacych punktéw: 1) uderzenie psa; 2) rozdarte
majteczki; 3) to pies je rozdarl;. 4) chlopiec placze;
5) placze, poniewaz... :

~Obrazki przedstawiajace ztodzieja i psa.—
Pierwszy obrazek: pies jest przywiazany do drzewa, na
ktérego galezi wisi koszyk z jedzeniem, obok stoi zto-
dziej, ktéry zastanawia sie, w jaki sposéb moégthy zabraé
koszyk, a uniknaé pokasania przez psa. Drugi obrazek:
sznurek jest okrecony kilkakrotnie okolo drzewa i skré-
cil sie w ten sposbb, a ztodzie] wypréznia koszyk.

Mamy tu 8 zasadniczych punktéw: 1) pies przywia-
zany do drzewa; 2) pies ma pilnowaé; 3) koszyk za-
wieszony na galezi; 4) czlowiek chee zabraé..; 5) pies
temu przeszkadza; 6) pies okrecit sie okoto drzewa;
7) poniewaz...; 8) czlowiek dostat sie do koszyka. '

Pefcentyle obrazkéw Dawida.

. Chlopiec i pies Zlodziej i pies
Percen- Wiek Wiek
tyle 4 5 6 7 8 9 10 11 12 45678 91011 12
5565655055 5 5 2345548 7 8
100{255555555 3334548 7 5°
2155555 5 5 1 2 4 4446 6 6
75{123355555 1283445 6 5
00334455 5 0144444 4 4
'50{012225555 128842365 5 4
{002233355 013332383 4 4
% Yo01111385 3 4 01223823834 38
0002022 2 5 0001221 38 2
0{000010312 0001221 38 2

Liczby podaja ilo§é zasadniczych punkt(’)w wymienianych
dla kazde] powiastki. Liczby wydrukowane Zursywg odnosza
sie do dzieweczynek. . o
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§9. Testy inwencji (pomyslowosci)

Inwenc;]a (dzialanie pomystowoSci, czy wynalazezoei)
polega na realizacji powzietej uprzednio idei, czy danego
polecenia. Jest ona zasadniczo tworcza. Zakres ma bar-
dzo obszerny: od ulozenia zwyklego listu, az do wyna-
lazkow jakiego§ Edisona. Préby pomystowosSei sg intere-
sujace jedynie wtedy, jezeli udaje im sie wyodrebnié pro-
ces inwencji od procesu rozumienia, z ktérym najezelciej
jest Scifle potaczony. W sztucznych jednak warunkach
laboratoryjnych trudno otrzymaé przejawy pomystowosei
wyzszego stopnia, choéby dlatego, ze trzebaby zbyt wiele
czasu dla przeprowadzenia takich testow.

Trzeba wige poprzestaé na stosunkowo latwyech prze-
jawach pomystowoéei: na wynajdywanin sposobu rozwia-
zania pewnego zadania. Naprzykiad zagadnienie wilka,
kozy i kapusty, albo zagadnienie zgubionej pitki (p. testy
Termana) sa testami inwenecji (pomystowosei), tak samo
jak rozmaite tamigtéwki z zapaltek.

Oto zagadnienie wymagajace inwencji, proponowane
przez Termana:

Dwoje dzieci i dwbéch dorostych ludzi przychodzi nad
rzeke, na ktérej niema mostu, a kitéra jest zbyt gleboka,
by mozna ja bylo przej§é w bréd. Nikt z nich nie umie
plywaé. Znajduja mate czétenko, ktére moze unie§é tylko
jednego dorostego lub dwoje dzieci. Co maja zrobié, zeby
wszysey czworo mogli rzeke przeptynaé?

Daje sie dziecku malg }6deczke 1 patyezki, majace
przedstawiaé osoby. Moze ono probowaé réznych kombi-
nacyj; oblicza sie, ile minut potrzeba mu nato, by dojéé
do rozwigzania zagadnienia. (Nie posiadamy skali norm,
ktéra moglibyémy wskazaé.) ,

Ponizej podajemy test bardzo prosty, ktory mozna,
przeprowadzié zbiorowo i ktéry zdaje sie byé odpowiedni
do wykrycia uzdolnienia inwencyjnego:
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Test przestawiania (permutacji).

Daje sie badanemu 4 litery (a, b, ¢, d), e¢hodzi o to, ile
przestawient tych ezterech liter potrafi on napisaé w cig-
gu jednej mmuty

Méwi sie badanemu: ,,Masz tu cztery litery. Ustawiaj
je na wszystkie mozliwe sposoby tak, by w kazdem usta-
wieniu znajdowaly sie wszystkie litery, ale kazda tylko
jeden raz. Nie mozna powtarzaé dwa razy tego samego
ustawienia liter®.

Jezeli badany nie rozumie, ¢ co chodzi, trzeba mu to wy-
jafnié na realnym przykladzie, ukladajac przed nim w ten
sposéb jakie§ cztery przedmioty, estery rozmaite monety i f. p.,
i polgeajge mu zrobié to samo z literami. (Przekonalem sie, Ze
niektére dzieci siedmioletnie doskonale rozumieja, o co chodzi.
Inne absolutnie nie moga sie zorjentowaé Poczawszy od wieku
8 lub 9 lat prawie Wszystkle rozumle]@ przytoezone wyzej wy-
jafnienia. W zadnym razie nie nalezy dawaé jako przykladu
przestaw1en liter o, b, ¢, d).

W razie konleczneg potrzeby, nalezy ZI‘OblC druga probe z li-
terami r, s, ¢, u.

Ilo§é wszystkich mozliwych przestawien wynosi 24. Nie
trzeba wspominaé tej liezby osobie badanej, z ktdérg . przepro-
wadza si¢ doSwiadezenie. Przy obliczaniu wynikéw mnie naledy
liczyé uktadu o, b, ¢, d, ktéry byl deny. Najwyzsza zatem liezba,
jaka badany moZe osiggnaé, wynosi tylko 23.

Oto otrzymane wyniki:

Przestawienia.

Percentyle lat 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 Dorosli
100 { 7 7 8 15 17 13 13 14 14 13 13 22
8 & 11 9 11 15 12 10 11 16 11 13
75 { 5 5 5 6 7 7 7 8 8 9 1 11
) 5 5§ 5§ 5 6 7 7 & & 8 9 9
50 { 4 4 4 4 6 6 6 7 8 8 8 9
4 4 4 4 5 6 6 v 7 7 & 7
95 f 3 83 8 3 4 4 4 5 6 7 7 7
1 3 &8 8 8 8 4 5 5 &5 6 6 6
0 o 0 0 &t 0o O 0 2 1 5 1 3
0 0 0 0 0 1 0 1 38 8 2 2
Liczba os6b 28 45 79 99 135 142 161 82 60 27 46 93
badanych 23 62 127 93 122 149 143 95 41 22 17 40



266 Rodzaj umystowoséci (oblicze duchowe)

Inwencja polega w tym tefcie na tem, by wynaleZé
jaki§ system przestawiania, ktoryby pozwolit wykonaé
zadane zadanie, unikajac zamieszania. ‘

Nalezatoby ustalié, z jakiemi czynnofciami ten test
znajduje sie w korelacji. Robitem dotychezas w tym kie-
runku bardzo mato badan. Ponize] podaje korelacje, otrzy-
mane w dwobch klasach poczatkowych (chtopey i dziew-
czynki w wieku od lat 10 do 12) miedzy tym testem
a testem przystéw i zdah bez samoglosek (korelacje rang).

Przystowia Zdania bez samoglosek
chlopcy dziewczeta chlopcy dziewczegta
Przestawienia 0,29 0,35 0,51 0,00

Jak widaé, korelacje te sg bardzo stabe i nieregularne.

§ 10. Wizualizacja

Zdaje sie, ze niektére jednostki sa bardziej od innych
uzdolnione do wizualizacji, t. j. przedstawiania sobie w we-
wnetrznem widzeniu ukladu czy przemian pewnych przed-
miotéw, ktére nie sg dane w bezpoSredniem spostrzega-
nin. Zdolno§é ta byla dotychczas mato badana i nie wie-
my, czy ci, ktérzy ja posiadaja, maja rzeczywiscie jaka$
wyzszo§é nad innymi w rozwiazywaniu pewnyech zagad-
niefi przestrzennych, mechanicznych czy konstrukeyj-
nych, — ezy tez moze brak tego uzdolnienia jest praktycz-
nie wynagradzany przez uzdolnienie do czysto abstrak-
cyjnego mysSlenia, logicznego albo werbalnego.

Azeby odpowiedzieé na to pytanie, przedtozyliSmy
uezniom Szkolty Sztuk i Rzemiost w Genewie w wieku
od 15 do 20 lat cztery testy, rozwiagzanie ktérych wymaga,
jak sie zdaje, posiadania tego nzdolnienia. Bylty to: 1) test
czerwonego szescianu (Betts);* 2) szedciany Yerkes’a;
0 Betts, Distribution of mental imagery, New York, 1909,

str. 71.
“ Yoakum and Yerkes, Army mental tests, 1920, str. 278,
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3) figury Rybakowa sprowadzane do kwadratéw -zapo-
‘moeg przeciecia wzdtuz linji prostej;** 4) test rzutdw,
ulozony przez profesoréw tej szkoly, a polegajacy na tem,
by znaleZé rzuty na plaszczyZnie, odpowiadajace cze-
Sciom maszyny, narysowanym w perspektywie; 5) test
naczyh na wode Termana (patrz wyzej str. 152).

Rezultaty badafi dokonanych na 109 uczniach, podzie-
lonych na 3 klasy wedlug wieku, wykazalty, ze miedzy
wynikami tyeh réznych testéw niema zadnej korelacji,
lub istnieje tylko bardzo staba. Jest to dowodem, ze alho
te rozmaite testy nie wymagaja tegoz samego uzdolnie-
nia, ze ta zdolno§¢ wizualizacji nie stanowi jedynego
i prostego czynnika rozwigzywania tych zagadnieri, — albo
tez, ze ta zalezno§é od jedynego czynnika jest maskowana
przez czynniki przeszkadzajace, niestalos§é i t. d.

Potrzebne sa jeszeze dalsze badania, a poniewaz do-
tychezas nie posuneliémy dalej naszej pracy w tym kie-
runku, przeto nie dajemy szczegdétowego opisu naszych
testow i maszych skal. Byloby zewszechmiar pozadane,
by inni badacze podjeli te doSwiadezenia.

Ponizej podaje jednak wspdtezynniki korelacji, otrzy-
mane przez nas dla kazdej grupy wicku:

T -
Rauty Sze$ciany Rybakow

Naczynia
Termana Yerkes’a
15—16 lat | 029 —
Rzuty 17 » 0,25 —
v 18—19 . 0,63 —
. 15—16 lat | 0,30 0,00 -
%ﬁ(";:};y { 17, 0.30 0,31 —
18—19 . 0.23 0,39 -
(- 15—16 lat | 012" 002 | 058 -
Rybakow 7, 024 | 024 0,32 —
18—19 0.19 0,20 0,03 —
. 15—16 Jat | 0,39 0,29 0,25 0,06
fzzgfv‘i}::y { 17, | 000 000 | o026 | 004
1819 . 0,05 0,09 0,24 0,34

2 Rybakow, Atlas bada# psychologicinych (po ros.), -Mo-
skwa 1911. o A S
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Przytaczam te tablice dla wykazania, jak czesto by-
waja zwodnicze badania uzdolnien 1 jak bardzo nalezy
byé ostroznym w ocenie wartoSei testu.*

SzeSciany Yerkes’a.

Pokazuje si¢ badanemu serje¢ 16 rysunkdéw, przedsta-
wiajaeych grupy szeScianéw (rys. 15 daje pewng ilo§é
przykladéw tych rysunkéw), i poleca mu sig¢ okreslié, ile

| () | (7T
ey /
0|

Rys. 15. Szedolany Yerkesa. Calkowita serja zawiera}16 figur.

48 Inni autorowie omawiajg rozpatrywane tu przez Claparéde’a
uzdolnienie jako t. zw. zdolno§é wyobrazania przestrzennego. Obfite ze-
stawienie i oméwienie testéw badajaeych to uzdolnienie zawiera rozprawa:
W. Braunschweig, Prifung und Begutachtung der Rawmanschau-
ung, Industrielle Psychotechnik, VI, 1929, str. 249—293. — &%. B.
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szeScianéw znajduje si¢ w kazdej grupie. Na obliczenie
daje si¢ badanemu 1 minute.

Trzeba, by dzieci dobrze zrozumialy, Ze nie chodzi
o to, ile one widzqg szeSciandw, ale ile szeScianéw znajduje
sig w kazdej grupie.

Dzieciom w wieku lat 10, lub ponizej tego wieku, trud-
no bywa niekiedy dojrzeé na tych rysunkach szeSciany;
widzg tylko kwadraty. Trzeba si¢ wige przedtem upewnié,
czy dzieci sg zdolne ujmowaé rysunek perspektywiczny,
bo w przeciwnym razie doSwiadeczenie nie ma znaczenia.
Pokazuje si¢ zatem dzieciom najpierw pierwszy rysunek,
przedstawiajacy 2 szeSciany, i zapytuje si¢, co on wy-
obraza. Jezeli dzieci mnie odpowiedza, ze to sg ,kostki“
albo ,,szeéciany“ lub ,,pudetka“, nalezy im wyttumaczyé,
co powinny widzieé.

Liezy sig¢ tylko odpow1edz1 zupeinie poprawne. Ogdlna
suma wynosi zatem 16.

Test ten mierzy nietylko uzdolnienie do wizualizacji,
ale i inteligencje. Niektére zagadnienia moga byé roz-
wigzane rozumowaniem (np. mnozeniem), bez zadnego
uzmyslawiania sobie wzrokowego. Byloby zatem koniecz-
ne gilebsze zbadanie tego interesujacego testu.

: Chtopey Dziewczeta
Percentyle w wieku — lat w wieku — lat

9l/s—11's| 15—16 17 l 18—19 [8Y2—101/2{9'/s—11/

100 S 10 16 16 16 8 7

75 7 14 13 13 5 5

50 6 13 12 12 5 5

25 "5 11,5 11 11 4 4

0 1 8 8 8 2 2

Liezby wskazujg, ile razy grupy szeéelanow zostaly dobrze
obliczone.
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§ 11. Uzdolnienia ruchowe

Mozna rozpatrywaé uzdolnienia ruchowe wogble jako
przeciwienistwo uzdolnien intelektualnych. Bywaja Jed-
nostki bardzo malo inteligentne, a majace wielkg zrecz-
no§é¢ rak 1 wogdle zrecznosé ruchéw, 1 naodwrét osobniki
0 ‘wybitne] inteligencji, ktére wiecznie zostaja niezdarne
w ruchach.

Dla orjentacji zawodowe] jest rzeczg bardzo wazng
moéc okresli¢, czy dana jednostka jest bardziej uzdolniona
w dziedzinie ruchowe], niz w dziedzinie intelektualne},
czy tez odwrotnie.

Czy mozna moéwié o ,typie ruchowym*? Wediug tego,
co podaje praca B. Muscio,” typ taki nie istnieje: mnie
nalezy mowié o ogélnej ,,zrecznosci ruchowej“, ani o ogo6l-
nem ,uzdolnieniu praktycznem®. Istnieja tylko zreeczno-
Sci poszczegblne. W rzeczy same] ten, kto radzi sobie
dobrze w pewnych prébach ruchowych, niekoniecznie
réwnie dobrze wywigzuje sie z innych. Zdaniem Muscio,
niema wyraznej korelacji miedzy réznemi testami rucho-
wemi. .

Wazne to zagadnienie jest jeszeze malo opracowane.
A jest bardzo ztozone. W czynno$ci ruchowej mamy do
rozpatrzenia wiele elementéw: szybko§é ruchu; jego lek-
ko&é (np. w pracy zegarmistrzowskiej); zdolno§é wstrzy-
mywania ruchu w odpowiednim momencie; zrecznosé¢ we
wiadciwem znaczeniu, postaé ruchu, koordynacja; jego
koordynacja wzrokowo-ruchowa, t. j. uleglo§é reki wobec
danych pochodzacych od wzroku; sita migSniowa. Spe-
cjalici znajduja jednak oprbcz tego wiele jeszcze innych
czynniké6w w uzdolnieniu ruchowem. Tak np. Petitpierre,
dyrektor Szkoty Sztuk i Rzemiost w Liozannie, dzieli czyn-
no$ei ruchowe na 3 grupy: takie, ktoére zaleza od subtel-

# Museceio, Motor capacity, British Journal of Psychology,
pazdziernik 1922,
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noSci ruchéw, czyli od wrazliwoSci palcow, takie, ktore
zalezg od ruchbéw prezegubu reki, 1 takie, ktore zalezg od -
ruchdéw przedramienia.

Nie mozemy tu zglebia¢ tych zagadnien. Podaje
tylko kilka testéow; dwa pierwsze dlatego, ze sa one wy-
cechowane, a dwa nastepne dlatego, Ze mozna je sporza-
dzié malym kosztem, czego nie da sie powiedzieé o wiek-
szoéci testéw ruchowych, zalecanych w ciagu ostatnich lat.

Test nawlekania paciorkéw (Descoeudres).*

Bierze sig¢ 20 jednokolorowych walcowatych paciorkow
szklanyech, utworzonych z czeSci rurek, o Srednicy we-
wnetrznej 4 mm. Nastepnie daje sig¢ dziecku nitke ba-
wetniang dlugosei 25 em; do jednego kofica przywigzany
jest kolorowy paciorek (dwudziesty pierwszy, bo 20 jest
do nawleczenia), na drugim jest nawleczona gruba igla
do haftu z tepym kohcem. Moéwi sig: ,Nawlecz te pa-
- clorki, jak mozZesz najpredzej“. :

P-na Descoeudres jest zdania, ze test jej nadaje sie
bardzo do tego, by przezwyeciezyé nieSmiatosé Iub zta wole
niektérych dzieci. — Ma on te dobra strong, ze nie wy-
maga moéwienia. Poza tem stosunkowo mato moze pod-
legaé wyéwiczeniu: trzeba jednak odrdézniaé takie dzieci,
ktére odrazu osiagaja swoje maksymum, od tych, ktdre
dochodza do tego po pewne] liczbie powtdrzeir czynnoSei.

W tablicy na stronie 272 przytaczamy wartoSci otrzy-
mane przez p-ng Descoeudres. Dodajemy do tego rezul-
taty otrzymane przez p-ny Chavannes, Boissonnas i Del-
horbe wéréd uczennic 12-letnich, wsrod praktykantek kra-
wieckich 1 w8rdéd szwaczek, a takze rezultaty otrzymane
przez p-ng Veihl wérdd 60 oséb dorostych, mezezyzn i ko-
biet, miedzy ktoremi nie bylo szwaczek. (W te] ostatnie]
serji do doSwiadezenia brano po 60 paciorkdéw.)

%5 Descoeudres, Le développement de Penfant, str. 201. "
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Test szybkosci pisania.*

Warto§é psychologiczna tego testu nie Jest jeszcze

znana. Bytoby ciekawem zbadaé, czy odgrywa tu role ja-
~ kie§ specjalne uzdolnienie, czy tez poprostu ogélny po-
ziom rozwoju. — Test ten moze mieé znaczenie praktycz-
ne dla orjentacji zawodowej, jezeli chodzi o kandydata
na sekretarza, 1 t. p. '

Badany powinien pisaé (atramentem) w ciggu jed-
uej minuty, ile razy zdazy, zdanie: ziemia jest okrggta.
" Trzeba pisaé jak mozna najpredzej, ale czytelnie. Li-
czy sie ilo§é liter napisanyeh w ciagu 1 minuty.

W naszych obliczeniach wynikéw liczyliSmy z dokiadnodcia
do b liter, liczyliSmy zatem razem wyniki od 1 do 5, od 6 do
10 liter i t. d. Innemi stowy, 86, 87, 88, 89 liczone byly razem
z 90, a 91, 92, 93, 94 razem z 95. Przy korzystaniu z zalgczo-
nej tablicy nalezy postepowaé w sposdéb nastepujacy: jezeli
dziesiecioletni chlopieec osiggnie szybkoS§é 86 liter; to nalezy za-
okrggli¢ ten wynik do 90 i poszukaé w kolumnie dziesieciolet-

nich, jakiemu percentylowi odpowiada 90 liter dla chlopcéw.

Szybkos§é pisania.

Wiek—1lat

« g
Percentyle | TS T 9 (10 [11 |12 13| 14 | 15| 16 | 17| &
00 {|120]150) 140 159 165 180|255 | 180 170 200 | 260 23
90| 195|170 | 120 | 180 | 180 | 175 | 225 | 195 | 200 | 195 | 225

- { 90| 90| 90|100|115|120| 130|135 150|180 | 195|210
60| 90| 90| 90|110|120|135| 165|165 | 170 | 170 | 190

o {| 78] %8 85| 90100105 | 105|120 145|155 | 170 | 185
35| 65| 75| 75| 90|105|110|135 | 135|150 | 160 | 180

o {| 3| | &) 7| 15| 8| 85105 120125 155 160
25| 55| 50| 60| 75| 8| 95|105 105|145 | 155|160

o [|B| 3| W) || 5| 45 50) 60100 120) 125
15 15| 30| 50| 15| 45| 60| 75| 60| 60|120|150

Liczba 0561){ 27| 59| 82(110|119|1361112| 94| 58| 22| 31| 35
badanych 33| 83126 70|1111129|125| 85| 80| 20| 16| 26

% Claparéde, Tests daptitude, 1920.

Claparade: Jak rozpoznawaé uzdolnienis neznidw 18
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Test rozeinania.

Daje sie badanemu arkusz papieru z wydrukowanemi
na nim 10 linjami, przedstawionemi na rysunku. Diugo§é
linij prostych wynosi przy normalne] wielko§ei rysunku
16'/, em. Dziecko ma rozcinaé nozyezkami papier wzdiuz
tyeh linij od jednego kofica do drugiego, nie wychodzac

Rys. 16.

poza czarne pasmo. Oblicza sie czas z dokladnocig .do
/s sekundy. — Jako wynik notuje si¢ najkrétszy czas zu-
zytkowany na przecigeie linji prostej i na przecigcie linji
faliste]. Nie liczy si¢ zupetnie tych linij, przy przecina-.
niu ktérych badany wykroczyl poza czarne pasmo.

Test trafiania do celu.

Umieszeza si¢ w ramce kwadratowsg kartke papieru;
bok kwadratu = 11 em. Na tej kartce znajduje si¢ 10
matych tarcz celowniezych, podzielonych na kregi wspét-
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Srodkowe o odstepach 1 mm. Daje si¢ dziecku igle, opra-
wiong w raczke drewniang, i tg igla powinno ono, prze-
kluwajac papier od spodu, jak przy hafcie, trafié w §ro-
dek kazdej tarczy. Czynno&é odbywa si¢ w takt metro-
nomu wybijajacego sekundy: co 2 sekundy dziecko po-

Rys. 17.

winno przektué nowg tarcze. — Oblicza sig¢ odchylenia
z dokladno§cia do 1 milimetra i bierze si¢ przecigtng
wszystkich odchylei na 10 tarczach.

Oto skala otrzymana na podstawie zbadania dzieci ze
szkoty poczgtkowej (po 20 kazdej kategorji) i starszych
chiopcow:

18*



276 Rodzaj umystowosei (oblieze duchowe)

Chiopey Dziewczeta
Percentyle 10—11Y2 lat 14—15 lat 8!/s—11 lat 9-—11'2 lat
100 3,1 3,2 3,7 4
75 4 3,8 45 44
50 4,7 4,2 5 4,6
25 5,3 46 5,7 5,2
0 8,8 7,8 9,5 6

§ 12. Sad moralny

Czesto zarzucano metodzie testéw, ze zwraca sig wy-
lacznie do funkey] umystowyech, nie uwzgledniajac zu-
petnie cech moralnych, ktoére, jak zaznaczaja krytyecy,
sa najwazniejsze; na codz bowiem zda sie najzywsza inte-
ligencja, jezeli nie bedzie skierowana ku dobrym czynom
i jezeli nie bedzie sie cheiato robié wymaganych przez nig
wysitkow?

Nie dlatego brak nam dotychczas dobrych testéw mo-
ralnofel 1 charakteru, zeby$my nie uznawali ich wartosei,
ale dlatego, ze jest niezmiernie trudno je ulozyé. Ze wzgle-
du na brak miejsca nie moge tu wdawaé sie w rozpatry-
wanie tej kwestji. Chee tylko zaznaczyé je] istnienie przez
danie paru przykiadéw. Poza tem odsytam ciekawych do
wydanych w ostatnich czasach prac na ten temat.*

47 Fernald, The defective delinquent class differenciating test,
American Journal of Insanity, kwieciei 1912, — Jacobsohn,
Uber die Fernaldsche Methode, Leipzig 1920. — Sander, Die expe-
rimentelle Gesinnungsprifung, Zt. £. angew. Psyeh., XVII, 1920. —
Pressey, A group scale for investigating the emotions, Journal of
Abnormal Psychology, kwiecien 1921. — Downey, Indwidual Will-
temperament test, Inst. Carnegie, 1919, i t. d.

[Zestawienie i oméwienie literatury tego tematu, dzi§ niezmiernie
obszernej, znaleZé moina w ksigice: Percival M. Symonds,
Diagnosing personality and conduct, London 1931. — W polskiej litera-
turze znaleZé mozna oméwienie tej sprawy w tomie 1 Encyklopedji Wy-
chowania pod red. prof. St. Lempickiego (Warszawa 1933) w artyku-
fach poswigeonyeh ,,Psychologicznym podstawom wyehowania‘ a w szeze-
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Klasyfikowanie klamstw (Descoeudres).

Chodzi tu o zbadanie, do jakiego stopnia dziecko moze
sobie zdawaé sprawe z waznosci ztego uczynku.

Daje si¢ dziecku nastepujace opowiadania, napisane
kazde na oddzielnej kartce:

A. Znaleziono w klasie przewrécony katamarz. ,,Kto to zro-
bit? pyta nauezyeciel. Janek, ktéry nie lubi oskarzaé kolegdw,
- odpowiada, ze nic o tem nie wie, chociaz byt §wiadkiem tego
zdarzenia.

B. Dziecko niezamoznych rodzicéw weigz chwali sie, ze ma
w domu bardzo piekne meble, ze jada bardzo dobre rzeczy, ze
posiada wspaniate zabawki, kupione mu przez ojca.

C. Pawel sttukt filizanke. Milezy, gdy o wyrzadzenie tej
szkody oskarzaja przy nim jego brata, ktéry przez pewien czas
byt sam w pokoju.

By ustalié, jaki jest objektywny porzadek -cigzkosel
tych trzech ktamstw, nalezy je daé¢ do ocenienia dorostym.
Ueczynit to Bovet *®* 1 otrzymat nastepujace ustopniowanie:
C jest ciezsze od B, B ciezsze od A.

W pracy oryginalnej znajdziemy wiece] przykta-
dow.

Klasyfikowanie okrucienstw.*

I. Janek przywigzuje psu do szyi kamief, by utrudnié¢ mu
ruchy, i wrzuca go do wody.

I1. Kot §pi spokojnie. Janek podchodzi i ciggnie go za ogon.

III. Janek znalazl gniazdko stowika, wzigl jedno miode,
wyktul mu oczy i zamknal w klatce. ‘

gblnodei: ,,Charakterologja i typologja dzieci i mlodziezy* (Dr. Stefan
Baley) i ,,Metody psychologji pedagogicznej* (Dr. Stefan Szuman). —
St. B.].

8 Bovet, Test de jugement moral, Intermédiaire des Educateurs,
styezen 1914.

49 Sarkissof et Junod, Intermédiaire des Educateurs, czer-
wiec.1917,
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IV. Biedny stary ko z trudem eciggnie cigzki wbéz. Janek,
korzystajac z tego, ze nikt go nie widzi, podchodzi i bije biedne
zwierze.

V. Mucha chodzi po stole. Janek nakrywa ja szklankgy i wiezi
ja Dprzez pewien czas w ten sposéb.

Cechowanie wykazalo, ze przyktady IL i V, a nastepnie
I1iTV sa, praktycznie biorac, réwnowazne. Co do ustopnio-
wania porzadek jest nastepujacy: III (przewinienie naj-
ciezsze), I, IV, II, V. — Daziecko, ktére uchwyeci rbéznice -
miedzy IV i IT przyktadem, wykaze sad moralny bardzie]j
subtelny, niz to, ktére stwierdzi tylko znaczniejsze rbéznice
miedzy IIT a IT i IIT a V przyktadem.

Klasyfikowanie wypadkéw kradziezy.

I. Janek znalazt w klasie otéwek 1 wziagl go sobie.

II. Janek wzial oldwek kolegi z jego tawki.

III. Janek znalazt otéwek na ulicy i wziat go sobie.

IV. Janek zobaczyl, Zze kolega jego upusSeil oldwek. Podnidst
go i wzigt sobie.

V. Janek zabrat kluez od szkolnej szafki kolegi, otworzyt
szafke i wzial sobie stamtad otéwek.

Kolejnosé ciezkofei: V, II, IV, I, III. — Sedziowie
uznali jednoglo§nie V przewinienie za ciezsze od II, a IT
za ciezsze od L

Test podziatu (Descoeudres).®

Daje sie dziecku pewna liczbe pastylek czekoladowych
do podzielenia si¢ z 1, 2 lub 3 kolegami. Liczba pastylek
nie jest doktadnie podzielna przez liczbe dzieci, bioracych
udziat w podziale, zawsze albo ich brakuje, albo tez zostaje
“nadmiar. Chodzi o przekonanie sig, ezy, w razie gdy jest

% Descoeudres, Le partage, un test de vie morale, Intermé-
- diaire des ¥iducateurs, maj 1919.
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nadwyzka pastylek, dziecko dokonujace podzialu weZmie
te nadwyzke dla siebie, a w razie gdy pastylek brakuje,
czy wyrzeknie sig swoich, by kazdy z kolegéw dostat swéj
udziat.

Niebezpieczenstwo tych testéw lezy w mozliwoSei uda-
wania. Dziecko, ktére rozumie cigzko&é jakiego§ przewi-
nienia, nie staje si¢ przez to niezdolnem do popeinienia
takiego uczynku! Chodzi wige o to, azeby ostroznie ttu-
maczyé sobie wyniki otrzymywane z tych badaf.

§ 13. Badanie wiadomes$eil nabytych

Juz poprzednio stwierdziliSmy, ze testy wiadomos$ci nie
sg wlaSciwemi testami uzdolnien, poniewaz gtéwna role
odgrywa tu czynnik nabyty. Jednakze poprzez nabyte
wiadomoéel mozna mnie] WiQCGj zdaé sobie sprawe z przy-
rodzonego uzdolnienia, przynajmniej co do mektorych TO-
dzajow wiadomosei.

A. — Wiadomosci zyciowe. . i

Odnosi sig¢ to szczegdlniej do wiadomosdei nabywanych
przez dziecko samorzutnie,-t. zn. wiadomofei z zZycia co-
dziennego, czyli potocznych. Bytoby rzecza bardzo poza-
dana opracowaé dobry test wiadomosSeci zZyciowych. Przyta-
czam ponizej test wprowadzony przeze mnie przed paru
laty Niektére z zawartych w nim pytaih nie s3 zadowala-
jace, poniewaz czesto wywoluja odpowiedzi niejasne, ktére
trudno Jest ocenié. Przytaczam go w nadziei, ze wywola
to pojawienie sie lepszego, Trudnoéé polega na tem, zZeby
znalezé takie pytania, kt6éreby nie byly zalezne od szkoty,
ani od zainteresowadi lokalnych (gdyz test nie mégltby
w takim razie byé uogélniony), czy tez od jakiej§ aktu-
alnej, lecz zbyt szybko przemijajacej sprawy.
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Test nasz zawiera 30 pytan, ktére zadaje sie jedno za

drugi
ciom
ktore

em. Wszystkie pytania powinny byé stawiane dzie-
do rozwigzania bez wzgledu na wiek, choéby nie-
z nich wydawaty sie dla wielu dzieci nierozwiazalne.

Zdarzaja sie bowiem niespodzianki lub hardzo ciekawe
odpowiedzi, szkoda wige byloby rezygnowaé z takie]j
mozliwoS§ei. '

14.

15.
16.

17.
18.

19.
20.

. W jakich sklepach kupujemy lekarstwa?

. Skqd sie bierze wetna?

. Co kosztuje drozej: para trzewikow, cey chustka

do nosa?

Co kosztuje drozej: kilo migsa, czy kilo jarzyn?

Czem sie Z2ywi kon?

Co trzeba kla$é do futer i materjaléw welnianych

na lato, by je zabezpieczyé od moli?

Ile nég ma pajqak?

Co sie stanie, gdy zmieszamy oliwe i wode?

Jak sie nazywa prezydent republiki francuskiej?

Czem mozna wywabié tuste plamy z ubrania?

. O jakiej porze znajdujemy rose?

. O jakiej porze dmia cienr przedmiotow bywa naj-
krétszy? '

. Co trzeba przedewszystkiem zrobié, jezeli sie prze-

thknelo truciene?

W jaki sposdb leczy sie gorgezke? Co sig robi, seby

ig obnidyié? ' ’

Ile czasu trzeba, by ugotowaé jajko na miekko?

W jaki sposéb moéna zatamowaé krew ze skalecze-

nia, ktére krwawi bardzo silnie.

W jakim wieku dziecko zaczyna chodzié samo

(utrzymujqe sie na nogach)?

Z czego robi sie papier?

Kto wynalazt $rodek przeciwko wscieklidnie?

Jak sie gotuje ryz?
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21. Dlaczego osoba, kiéra zmokla, mose sie zazigbié?

22. Co sie stante, jeseli skrocimy wahadlo zegara?

23. Czy. sowa jest ptakiem pozytecznym, czy sekodli-

wym, i dlaczego?

24. Co sig¢ stamie, jezeli woda zamarzmie w rurze?

25. Jezeli raucimy 36 razy kostkg do gry, to ile razy

-mmiej wiecej ukase sie kazda strona?

26. Co wydaje sig¢ cigzszem przy podumoszewiu, kilo ba-

wetny, czy kilo olowiu?

27. Na czem polega deiatalno$é sedeziego Sledczegol

28. Co waszy najwiccej przy jednakowej objetosci: ma-

hott, aluminjum, marmur czy sekto? A co wady naj-
mmey?

29. Ile dni potrzebuje dobry okret na przeplyniecie

2 Hawru do Nowego Jorku?

30. Kiedy mmiej wiecej zostal wynaleziony telefon

elektryceny?

‘W odpowiedziach dopuszczalna jest pewna swoboda, niektére
pytania nie wymagaja Scistych odpowiedzi. Liczy si¢ pot punktu
za odpowiedZ trafna, lecz zbyt niedoktadng. Oto kilka przykladéw
dla utatwienia oceny odpowiedzi:

Pytanie 5: Siano ¢ owies. Liezy sie odpowieds za dobra, jezeli
zamiast siana lub owsa zostang wymienione: trawa, otreby, mar-
chew. — 13: Wzigé ne wymioty. Wyrzucié trucizne. (Odpowiedz:
Wrzigé antidotum przeciwko truciZnie, liczy si¢ za [, punktu). —
15: Liezy sig jako trafne tylko te odpowiedzi, w ktérych podany
jest czas od 2 do 3*/, minuty. — 17: Liczy sig¢ jako trafne odpo-
wiedzi, podajace czas od 1 do 1%/, roku. — 18: Gatgany, drzewo,
stoma (Jedna z tyeh odpow1edz1 Jjest wystarczajgea). — 20: Ryz

gotuje si¢ w wodzie lub w innym plynie. — 21: Trzeba wskazaé
na parowaenie. — 23: Jest posyteczna, poniewaz tepi szkodliwe
zwierzeta : szezury, myszy leSne, Slimaki. —— 26: Kilo olowin. —

28: Najwiece] wazy marmur, najmnie] mahoh (kazda z tyeh
odpowiedzi liezy si¢ za [, punktu). — 29: Od 5 do 7 dni. —
30: W 1874 r. Za poprawne mogsg byé uznane odpowiedzi: Mie-
dzy 1870 a 1880 r.; okolo 1875 r.; sze§édziesigt lat temu.

- Oto obliczone przez nas percentyle (liczby oznaczaja ilo&é
trafnych odpowiedzi) ;
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Wiadomosci Zyciowe. ,
Percentyle 7lat 81 91, 101 111 121 131 141 151 161,

100 { 15 15 15 24 22 94 27 24 24 —
14 16 18 18 22 2 98 24 23 25

75 { 85 115 13 16 17 18 19 21 20 —
9 12 14 13 17 17 17 18 20 22

50 45 9 12 13 14 15 17 171 18 —
65 10 12 12 13 14 14 17 18 19

o5 { 8 8 9 1 12 13 12 15 14 —
4 8 10 10 12 12 12 18 15 —

0 { 1 4 6 7 1 9 6 10 10 ~—
0 5 1 6 6 5 5 7 14 11

B. — Wiadomosci szkolne.

Testami wiadomoSei szkolnych zajmowano sig stosun-
kowo mato i mato je stosowano w Europie. Pierwsi Binet
1 Vaney ™ opracowali skale, stuzaca do mierzenia ,,stop-
nia wiadomo§ci“ a pp. Anfroy ulozyli w r. 1908 skale
ortografji. Najbardzie] jednak rozpowszechnily sie te te-
sty w Stanach Zjednoczonych: po pierwszych pracach
Thorndike’a, Hillegas’a, Ayres’a w r. 1912, a mianowicie
o mierzeniu jakoéci pisma (kaligrafji) i o wypracowa-
niach, zaczal sie Swietny rozkwit ,,testéw wiadomoSei®,
a wiec testy ortografji Ayres’a, Courtis’a, Starcha i t. d.;
— testy ceyfania Courtis’a, Haggerty’ego i1 t. d.; —
testy arytmetyki Courtis’a, Bonser’a, Starcha, Stone’a
it d.; — testy algebry Coleman’a, Monroe’go, Thorn-
dike’a i t. d.; — testy geomeirji Stockard’a i Bella, Star-
cha, Thurtstone’a. Poza tem istnieje cala serja testow
historji, historji powszechnej (Kelly, Rugg), historji sta-
rozytnej (Sackett), historji nowozytnej (Starch i t. d.);
testow taciny (Henmon 1 inni); gramatyki réinyeh jezy-
kéw obeych, biologii, chemji, geografji, fizyki.®

52 Binet et Vaney, Bull Soe. Ps. Enfant, grudz. 1910. —
Anfroy, tamze, 1908.
52 Wiele z tych testéw zostalo ogloszone w The Journal of Edu-
cational Psychology. Wykaz ich moina otrzymaé od World Book Co,
Yonkers-on-Hudson, New-York. ’
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Nie mozemy wdawaé si¢ tu w omawianie tych wszyst-
kich - testéw, z ktérych wigkszo§¢é ma znaczenie bardzie]
pedagogiczne, niz psychologiczne. Niektore z nich, lub tez
podobne do nich, zostaly odtworzone w dziele Burt’a
,Mental and scholastic tests“ (London, 1921). Przytocze
tu tylko dwa testy, wycechowane przez nas w Instytucie
J. J. Rousseau’a: test rachunkdéw i test ortografji (co do
testu czytania patrz wyzej str. 172).

Test rachunkow.

Test ten zawiera 4 préby, na dodawanie, odejmowanie,
mnozenie 1-dzielenie. Daje sie dziecku. pokolei arkusze
z wydrukowanemi zadaniami arytmetycznemi, ktére ma
wykonaé. Poleca si¢ wykonaé je jak najdokladniej. Zwra-
ca sie przytem uwage badanym, Ze nie powinni tracié
czasu, bo chodzi o to, by stwierdzié, ile dziataf dodawania
(odejmowania i t. d.) zdotaja wykonaé w ciggu 1 minuty.

0.: Liezy sie, ile dodawan zostato dobrze wykonanych
w ciggu 1 minuty. Liczy si¢ tylko te dzialania, ktére zo-
staly wykonane zupekie dobrze. (Tak samo postepujemy
z odejmowaniem, mnozeniem i t. d.).

[Zob. takze: B. R. Bueckingham, Praca badawcza na terenie
szkoly, przekl. zbiorowy pod kierunkiem prof. St. Baleya, Biblj. Przekl.
Dz. Ped., T. 16, str. 271 i nast. — Marja Grzywak-Kaezyi-
ska, Préby zastosowania testéw do badamia 1 orgamizowamia pracy
szkolnej, Warszawa 1931. — Marja Grzywak-Kaczydska,
Testy i normy dla usythu szkdt powszechnych, Warszawa 1933. —
Carleton Washburune, Praystosowanie szkoly do deiecka, ,,Sy-
stem Winnetki®, przel. Jézef Prechner, Warszawa, 1934. — Encyklo-
pedja Wychowania, tom I, artykuly: ,Metody psychologji pedagogicz-
nej“ (Dr. St. Szuman) i ,,Wyniki psychologji pedagogieznej* (Dr. St.
Blachowski). — Dr. J6zef Pieter, Nowe sposoby egsaminowania.
Test wiadomosei, jego zalozenia, konstrukeja i stosowanie. Wyd. Nauk.
T-wa Pedagog., Bibl). Navk. Ped., Nr. 2, 1934¢. — Objekiyune spraw-
dziany wiadomo$ci pod og. red. M. Krydskiego, wydaje Instytut
Testéw Pedagogicznyeh w Warszawie od 1933 r. — Prazyp. wyd.).
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Rodzaj umyslowoSei (oblicze duchowe)

Dodawanie.
71 63 47 19 34
% 17 84 27 99
63 45 28 43 26
67 19 82 91 63
86 68 36 13 21
35 bt 49 38 5
36 17 74 92 65
54 52 48 13 74
81 36 82 58 49
16 67 27 66 55
87 23 18 87 74
57 86 44 3 19
88 95 32 49 95
13 21 99 61 59
71 92 75 83 92
OdejmoWa.nie.
579 397 925 617 359
413 146 214 245 123
614 578 473 792 375
393 397 926 461 146
975 793 529 716 953
314 648 412 542 321
416 875 374 697 673
219 723 262 248 549
429 629 863 927 628
292

374

grv——

587

436

791
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MnoZenie.
3314 5042 8542
X2 X3 X4
6273 8056 1967
X7 X9 X6
5068 2671 3892
X5 X9 X 6
8709 4976 1892
X7 X4 X9
2764 3158 9246
X5 X8 X9
‘ Dzielenie.
1967 - 7 8642 : 2 6921 : 3 3276 : 4
5322 : 6 3798 : 9 4685 : 5 5128 : 8
8795 : 3 3868 : 4 4508 : 7 9870 : 6
7623 : 9 5984 : 8 6013 : 7
2994 : 6 5823 : 9 7064 : 8

A teraz podam odnoéne tablice percentylow:

Dodawanie.
Percentyle 81lat 91 101 111 121 181 141 151 161 171 Dorosli

100 7 6 8 11 11 13 12 18 16 15 20
6 7 11 13 12 13 18 12 13 15 18

75 5 5 5 6 6 7 8 10 10 10 14

4 5 5 7 8 9 9 9 9 9 12

50 3 3 4 5 6 6 6 8 8 9 11

3 4 5 5 6 & 8 8 8 8 10

95 2 2 3 4 B 5 5 6 6 7 9

1 2 4 4 5 6 6 6 6 6 7

0 { 0o 0 0 o o 1 1 1 1 2 3

0 0 0 1 2 8 3 4 4 4 3

Liczba { 58 74 111 180 220 241 143 118 75 42 137
os6b bad. \ 8 91 & 109 103 129 117 46 17 18 76
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Odejmowanie.
Percentyle 8lat 91 101 111 121 131 141 151 181 171 Dorosli

11 12 11 13 14 19 16 19 18 22 24

100 10 9 13 15 15 18 23 19 18 20 25
- 6 6 6 8 9 10 11 12 12 13 16

5 6 & 8 11 12 12 12 12 12 15

50 4 4 5 6 7 8 9 10 10 11 114

4 4 5 7 9 10 11 11 11 11 13

o5 2 3 3 5 6 6 7 8 8 9 1

2 3 4 5 7 7 9 9 9 9 10

o 0 0o 0 o 0 1 1 1 3 4 4

0 0 6 0 0 1 5 5 5 5 3

Liczba 58 66 109 176 214 282 156 121 71 38 156
oséb bad. \ 58 68 59 105 103 137 105 52 16 18 77

MnoZenie.
Percentyle 8lat 91. 101. 111 121 131 141 151 161 171 Dorosli

100 { 4 7 8 8 8 10 8 12 11 11 12

4 10 8 8 9 8 10 8 10

75 { 3 3 4 5 5 6 6 7 7 7 9

3 5 4 5 6 6 6 6 8

50 { 2 2 3 3 4 5 5 5 6 6 8

2 3 3 3 5 6- 5 5 5

925 { 2 2 2 3 3 3 4 4 4 5 6

1 2 2 3 3 4 4 3 3

0 { 0 0 0 0 1 1 1 1 1 2 1

0 [/] 0 0 1 2 3 1 1

Liczba 21 49 71 101 104 119 72 83 63 46 78

0s6b bad. 12 28 46 52 53 32 21 15 33
Dzielenie.

Percentyle 9L 101 111 121 131 141 151 16 l; 17 1. Dorosli

100 { 10 6 9 12 10 8 9 8 12 13
4 6 7 9 7 12 8 10
75 { 2 3 8 4 4 5 5 5 1 8
3 38 3 5 4 4 4 6
50 { 1 2 2 3 3 3 4 4 5 6
2 2 2 3 8 3 3 5
o5 { i 0 1 2 2 38 2 2 3
o 1 1 2 2 2 2 3
0 { 0o o o0 © 0 o0 0 o0 o0 2
0O o0 0 0 0 1 : 0 0
Liczba { 30 73 101 115 115 74 83 68 39 72
o0s6b bad. 24 45 51 50 52 2 14 34
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Test ortografji (Bovet).

Poleca sie uczniowi napisaé wypracowanie na temat:
,,Klamstwo®. ,,Opowiesz cos, co sam zrobite$ albo widzia-
Ie§, lub tei co§ wymyslonego, jak wolisz“. — Nastepnie
liczy sie btedy ortograficzne, rozrézniajae:

1. Bledy powstale wskutek nieznajomosci regut (il fi-
nis, les beau jours. — Réwnowaznemi btedami w jezyku
polskim bytyby: gluwnie, morzna, i t. p.).

2. Bledy powstale wskutek ztego wymawiania (et pis,
zamiast: et puis; il a dit qui voulait, zamiast: qu’il
voulait. — Po polsku: musiemy, jabko, panigka, jezdem).

3. Bledy wskutek przyzwyeczajenia (batéme, une po-
me. — Po polsku: cherbata) ”

Dla blizszego zapoznama sie z ta kwestja, nalezy ZWIG-
cié sie do pracy Bovet’a.’

Kazdy biad liczy si¢ oddzielnie za jednostke: np. wyraz
,des magonge“ zamiast ,,des mensonges“ liczy si¢ za 3
bledy: a zam. en (blad wymowy), ¢ zamiast s (blad

przyzwyczagema), wreszeie opuszezone koficowe s (bl@d
Wskutek n1ezna30mosc1 gramatyki).

Skala percentyléow. — Trzy grupy bledéw razeim.
Liczba bledéw na 100 wyrazéw tekstu.

Percentyle 8lat 9lat 10lat 11 lat 12 lat 13 lat 14 lat

7% { — 21 20 17 8 7 3
20 14 10 9 6 4 3
50 { — 33 27 20 12 10 6
29 25 16 15 9 -7 6
25 { — 39 - 82 30 17 14 14
33 32 21 20 16 11 10

Liezby drukowane kursyws odpowiadajg dziewezetom, jak
wszedzie powyzej.

53 P, Bovet, Intermédiaire des Xducateurs, kwieciefi 1918, —
Zob. takze Duvillard, Lorthographe dauns les écoles primaires de Ge-
néve, Educateur, kwieciefi 1921.



288 Rodzaj umystowosei (oblicze duchowe)

Co do wzajemnego stosunku réznych rodzajow bledow,
Bovet otrzymatl nastepujace wyniki:
Bledy wskutek nieznajomofei regut . . 46°%,

’ » zlego wymawiania . . . 18°/;
5 ’s przyzwyezajenia . . . 369,
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